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DRAMA YONTEMININ OKUL ONCESi OGRETMEN

ADAYLARININ CEVRE EGIiTiMi DERSi AKADEMIK
BASARILARINA VE CEVREYE YONELIK TUTUMLARINA
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Oz
Bu arastirmanin amaci drama yontemi ile uygulanan ekolojik etki konusunun okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre dersi akademik basarilarina ve gevreye yonelik
tutumlarina olan etkisini incelemektir. Calisma On test-son test kontrol gruplu
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Caligma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yil
bahar yariyilinda Mus Alparslan Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi birinci sinifta
O0grenim goren 42 Ogretmen adayr (deney grubu (n=21), kontrol grubu (n=21))
olusturmustur. Uygulama “Cevre Egitimi” dersinin konularindan ‘ekolojik etki’
konusunda yapilmis ve toplamda 7 hafta siirmiistiir. Verilerin toplanmasinda; "Cevre
Tutum Olgegi" ve "Ekolojik Etki Bagar1 Testi" kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin 6n test ve son test degisimi

acisindan bir fark gosterip gostermedigini analiz etmek adina bagiml t-testi, her iki
gruptaki ogretmen adaylarinin On test ve son test agisindan grup igi
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karsilasgtirilmasinda bagimsiz t-testi kullanilmistir. Ayrica ¢alismada etki biiyiikligii
degeri (Cohen’s d) hesaplanarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde ne
derece etkili oldugu belirlenmistir. Aragtirmada deney grubunda uygulanan ekolojik
etki konusunda drama uygulamalarinin g¢evreye yonelik tutumlarda anlamli bir
degisime sebep olmadigi, fakat cevre dersi akademik basarilarini anlamli derecede
artirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Cevre egitimi, Ekolojik etki, Okul 6ncesi 6gretmen
adaylar1

The Effect of Drama on Preservice Preschool Teachers’ Academic
Achievement in Environmental Education Course and Attitudes
Towards the Environment

Abstract

This study investigated the effect of the drama-based ecological impact topic on
preservice preschool teachers’ academic achievement in the “environment” course
and attitudes towards the environment. The study adopted a pretest-posttest control-
group experimental design. The sample consisted of 42 first-year students from the
department of preschool education of Mus Alparslan University in the spring semester
of the 2017-2018 academic year. The sample was divided into experimental (n=21)
and control (n=21) groups. The seven-week intervention was conducted within the
scope of the “ecological impact” unit, which is a unit of the “Environmental
Education” course. Data were collected using an Environmental Attitude Scale (EAS)
and an Ecological Impact Achievement Test (EIAT). The pretest and posttest data
were analyzed using a dependent t-test. An independent t-test was performed to
compare the pretest and posttest scores of the experimental and control groups.
Moreover, Cohen’s d (effect size) was calculated to determine the effect of the
independent variable on the dependent variable. There was no significant difference
in the mean posttest EAS scores between the experimental and control groups.
However, the experimental group had a significantly higher mean EIAT score than
the control group.

Keywords: Drama, Environmental education, Ecological impact, Preservice
preschool teachers

GIRIS
Dogal kaynaklarin sinirlilig1 ve 6lgiisiiz kullanilarak tiiketilmesi, hizla
artan diinya niifusu, diizensiz sanayilesme ve ¢arpik kentlesme, hava, su ve

toprak kirlilikleri, kiiresel hastaliklar, erozyonlar, ozon tabakasindaki tahribat,
toprak kaymalari, seller, azalan ya da tiikenen canli gesitliligi ve kiiresel
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1sinma gibi ¢evre sorunlart doganin saglhigini, diinyayr ve yasami tehdit
etmektedir (Aydin ve Kaya, 2011; Diamond, 2011; Siraj-Blatchford, 2009;
Tsekos ve Matthopoulos, 2009; Tiirkmen, 2010). Goriildigi gibi ¢evre
sorunlarinin temel kaynagi; insan kaynakli etkenlerin ve insan davraniglarinin,
doganin iligkiler sistemini ve dengelerini zorlamasidir (Buhan, 2006). Yapilan
caligmalarda da bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve duyarlilik
diizeylerinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir (Demirbas ve Pektas, 2009;
Giiven ve Aydogdu, 2012; Ozdemir vd., 2004).

Gelecek kusaklarin daha saglikli bir cevrede yasamalarini saglamak ve
cevre sorunlarin sebep oldugu olumsuz sonuglar1 en aza indirgemek igin
cevreye dost davranislari benimseyen ve g¢evre konularina duyarli bireyler
yetistirmek gerekmektedir (Ferreira, vd., 2016; Yoleri, 2012). Bu ac¢idan
bakildiginda kiiresel ¢evre sorunlariin ¢oziilmesinde ve insanlarin dogaya
saygl duyma bilincini agilamada en etkili ve hizli yollardan birinin de egitim
oldugu acik¢a goriilmektedir (Taskin, 2005; Tuncer vd., 2005; Oweini ve
Houri, 2006). Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmadan onlenmesini hedefleyen
(Simsgekli, 2004) ve gevreye yonelik olumlu tutum ve deger yargilarinin
olugmasini saglayan ¢evre egitimi (Erten, 2005); ¢evre ve insan arasindaki
hassas dengenin saglanmasi (Tombul, 2006), ¢cevre duyarliliginin arttirilmasi,
cevre sorunlartyla ilgili farkindalik kazanmisg bilingli bireylerin yetistirilmesi
ve ¢evre konusunda bireysel ve toplumsal degisim saglanabilmesi
noktalarinda 6nemlidir (Cimen, 2013; Otto vd., 2014). Ayrica, etkili bir ¢cevre
egitimi, bireylerin konuyla ilgili bilgi diizeylerinin artmasini ve cevreye
yonelik olumlu tutumlar ve davramiglar gelistirmelerini desteklemektedir
(Erten, 2004; Otto ve Pensini, 2017; Palmer, 2002). Cevre egitiminin temel
amact; ¢evre sorunlari algilayarak sorumlu ve duyarli davraniglar gésteren
cevre okuryazari bireylerin yetistirilmesidir (Arik ve Yilmaz, 2017).

Hayat boyu devam eden ¢evre egitimi siirecinin, bireyin kisiliginin
sekillenmeye basladigi erken donemlerde baslamasi gerekmektedir. Erken
donemlerde verilen c¢evre egitimi ile cevrelerini taniyan ve korumact
davranislar sergileyen ¢ocuklarin sonraki dénemlerde g¢evreye yonelik bu
tutumlarini devam ettirerek gelistirdikleri goriilmektedir (Ilhan vd., 2017;
Robertson, 2008; Orr, 2002). Yapilan caligmalarda okul Oncesi egitim
programina dahil edilen nitelikli bir ¢evre egitimi programi ile ¢ocuklarin
gevrelerine yonelik duyarliliklari ve olumlu gevre tutumlarini arttirdiklari
(Ahi, 2015), dogal ortamlarda edinilen ¢evre konular1 deneyimlerinin
ilerleyen yillarda cocuklarin cevreye yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigini (Wells ve Lekies, 2006) sonuglarina ulagilmistir. Bu noktada, okul
Oncesi c¢evre egitimi ile doga sevgisi ve ¢evrenin korunmasi gibi istendik
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davraniglarin temelinin atildig1 sdylenebilir. Yapilan ¢caligmalarda da yasamin
ilk yillarinda cocuklarin cevre ile etkilesimlerde bulunmalar1 ve gevre
etkinlikleri yapmalar1 saglanarak onlarin ¢evresel algilari ve farkindaliklarinin
gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Akbayrak ve Turasli, 2017; Basal,
2015). Bu nedenle ¢ocuklarin merak duygularinin ve 6grenme isteklerinin
fazla oldugu erken g¢ocukluk doneminde c¢evrelerini tanimalari, gevreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirerek davranisa doniistirmeleri ve c¢evre
sorunlarina yonelik farkindalik kazanmalar1 ve olduk¢a 6nemlidir (Cevher
Kalburan, 2009; Karademir vd., 2017). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin
cocuklara ¢evre konulari ile ilgili bilgiler, degerler ve becerileri gelistirmeleri
icin glnliik yasamdan 6rnekler sunarak somut 6grenme firsatlari sunmalari
gerekmektedir (Davis ve Elliot, 2014; Giiler, 2009).

Cevre egitiminin nasil verilmesi gerektigi de tartisilmasi gereken
onemli bir konudur. Bu noktada ¢ocuklarla siirekli etkilesim halinde olan
erken cocukluk donemi Ogretmenlerinin ¢evreye ve dogaya yaklasimlari,
cevre egitimi alaninda donanimli olmalar1 da énem kazanmaktadir (Erten,
2005). Cevre egitiminde ¢ocuklarin yas ve gelisim ozelliklerine gore uygun
yontem ve teknikleri secerek yasamin iginden uygulamalarla
zenginlestirmeleri gereken erken cocukluk donemi Ogretmenleri, ayni
zamanda ¢evre konusunda c¢ocuklarin rol modelleri olarak kritik bir rol
tstlenmektedirler (Erten, 2004; Ilgar, 2007; Senyurt vd., 2011; Pressoir,
2008). Yapilan ¢aligmalarda c¢evre egitimi ile ilgili bireylere kazandirilacak
bilgi, tutum ve becerilerin &gretmenlerin niteliklerine de bagli oldugu
belirtilmektedir (Bayar ve Kerns, 2015; Ferreira vd., 2016; Larijani ve
Yeshodhara, 2008; Timur, 2011). Bununla beraber ¢ogunlukla 6gretmenlerin
cevre egitimi igin yeterli 6n birikime sahip olmadiklar1 (Giiler, 2009), ¢evre
egitimi etkinliklerine ¢ok az yer verdikleri (Buhan, 2006), 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin ¢evre tutumlarimi belirlemeye yonelik yapilan
caligmalarin yetersiz oldugu (Kandir vd., 2012), okul O&ncesi egitim
programinin ve Ogretmenlerinin ¢evre egitimi konularinda donanimh
olmadiklari (Pedretti ve Nazir, 2014) ve hizmet i¢i egitim programlarinin okul
oncesi 0gretmenlerinin ¢evre hakkindaki ongoriilerini gelistirmekte yeterli
olmadigr (Uyar ve Temiz, 2019) vurgulanmaktadir. Bu noktada meslek
hayatlarinda gelecek nesillere ¢evre bilinci kazandirma gayesinde olan okul
oncesi O6gretmen adaylarinin yiiksekogretimde ¢evreye yonelik tutum ve
bilgilerini donanimli hale getirecek nitelikli bir cevre egitimi almalar
gerektigi soylenebilir. Ayrica, bu egitimde Ogretmen adaylarmin gevre
sorunlari hakkindaki farkindalik diizeyleri de arttirllmalidir.
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Okul oncesi Ogretmen adaylarinin {iniversite yillarinda ¢evre
konularinda alacaklar1 egitim ve bu konularda olumlu tutuma sahip olmalari
ilerleyen yillarda yetistirecekleri cocuklarin daha duyarli olmalar1 ve ¢evreye
ilgi duymalar1 admnma oOnem teskil etmektedir (Lubomira, 2004).
Yiksekogretim kurumlarinda siklikla galisilan konulardan biri olan gevre
egitimi ¢alismalarinda okul Oncesi 0gretmen adaylarina yonelik yapilan
caligmalarin az sayida oldugu géze carpmakla birlikte, yapilan ¢aligmalarda
okul &ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgilerinin ve tutumlarimin yetersiz
oldugu, bununla birlikte ¢evresel farkindaliga sahip olduklar1 sonuglarina
ulagilmistir (Erten, 2005; Kandir vd., 2012; Teksoz vd., 2010). Okul 6ncesi
Ogretmenligi lisans programinda se¢meli ders olarak bazi {iniversitelerde
okutulan “Cevre Egitimi” dersleri 2018-2019 egitim 6gretim yil1 itibariyle
YOK tarafindan giincellenen okul dncesi dgretmenligi lisans programinda
“’Erken Cocuklukta Cevre Egitimi’’ ismiyle zorunlu bir ders olarak yiiriirlige
koyulmustur.

Erken cocukluk doneminde c¢evre konularinin hangi etkinliklerle
islendigi de dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Erken ¢ocukluk déneminde
etkili bir c¢evre egitimi icin; ¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenme
deneyimleri yasadiklari, bagka bir deyisle O6grenmenin merkezinde yer
aldiklar1 ve kalic1 kazanimlar elde ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi gerekmektedir (Aydin ve Aykag, 2016; Giiven, 2014). Yapilan
calismalarda da erken ¢ocukluk dénemi ¢evre egitiminde, ¢ocuklarin etkin
bicimde cevreyle etkilesim i¢inde olabilecekleri proje temelli (Salli vd., 2013),
oyun (Akbayrak ve Turagli, 2017) ya da drama yontemi ile biitiinlestirilmis
(Aydin ve Aykag, 2016; Uyanik ve Kandir, 2010) etkinliklerin
kullanilmasinin ¢ocuklarin ¢evre konularindaki farkindaliklarini arttiracagi
belirtilmektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin uyguladiklar ¢evre
etkinliklerinde ¢ogunlukla geri doniistim, bitki ve hayvanlarin ozellikleri
etkinlikleri yaptiklar1 ve gézlem yapma digindaki yontemleri az kullandiklar
goriilmektedir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018; Tiirkoglu, 2019). Yaparak ve
yasayarak aktif Ogrenmeye firsat tanimasi nedeniyle drama yontemi ve
teknikleri ¢evre egitimi konularinda uygulanabilecek etkili 6gretim
yontemlerinden biridir.

Drama yontemi somut yasanti Ornekleri sunarak keyifli 6grenme
ortamlarinda kalici deneyimler saglayan, yaparak-yasayarak Ogrenmelere
olanak saglayan ve katilimeilarin aktif katilimlariyla konulari kazanimlarinin
elde edilmesini saglamaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010; San, 2006). Bu
acidan bakildiginda etkili bir O6grenme siireciyle ¢evre bilgisinin
arttirllmasinda ve ¢evreye yonelik tutumlarin gelistirilmesinde drama bir arag
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olarak kullanilmalidir. Anlamli 6grenmeyi saglayarak ve elestirel diigiinme
becerisi kazandirarak tartisma ortami hazirlayan drama yonteminin (Archila,
2017), sahip oldugu potansiyel fen konular1 egitiminde daha fazla
kullanilmalidir (Danckwardt Lilliestrdm vd., 2020). Cevre egitiminin nitelikli
ve etkili olabilmesi i¢in kullanilan yontemler amag¢ olarak sadece bilgi
edinmeyi benimsememeli ve katilimcilarin fikirleriyle ve aktif katilimlariyla
degisimlere acik olmalidir (Chen ve Martin, 2015). Drama ydnteminin
canlandirma asamasinda mutlaka kullanilmasi gereken rol oynama teknigi bu
kriteri bire bir sagladigindan drama ydnteminin ¢evre egitimindeki potansiyeli
acikga gorilmektedir. Drama yonteminin en 6nemli tekniklerinden rol
oynama teknigiyle katilimcilar farkli rollere girerek hayal giiclerini,
birikimlerini ve deneyimlerini siirece dahil ederler. Ornegin, katilimcilar
cevre ile ilgili bir sorunu ya da durumu cevrenin igindeki varliklar olup
canlandirarak siirece hizla dahil olabilir ve gevre sorunlarina ¢éziim onerileri
getirebilirler. Yapilan calismalarda da, drama yonteminin ¢evre bilgisi ve
farkindaliginin kazandirilmasina (Tanriverdi, 2012), drama yontemi ile
hazirlanan gevre egitim programinin ¢evreye yonelik tutumlarin olumlu yonde
etkilenmesine katki sagladigi (Yalc¢in, 2013) ve gevre egitiminde drama
yonteminin kullanilmas1 gerektigi (Ozdemir vd., 2009) ortaya konmustur.
Bununla beraber okul 6ncesi 6gretmen adaylarina ¢evre sorunlarina yonelik
verilecek drama temelli ¢evre egitimiyle, problemler ortaya ¢iktiktan sonra
alinacak tedbirler yerine, gelecek nesillerin ¢evre sorunlarini olusturmalari
engellenebilir.

Yapilan caligmalar incelendiginde erken ¢ocukluk donemi c¢evre
adaylar ile yapilan ¢aligmalarin da sadece ¢evreye yonelik tutum belirleme
diizeyinde ve smirli oldugu gorilmektedir (Kandir vd., 2012; Teksoz vd.,
2010). Ayrica yapilan calismalarin erken ¢ocukluk doneminde c¢evre
egitiminin teorik yonlerine odaklanmakta oldugu, egitim siirecindeki
uygulamalar1 iceren sinirli ¢alisma oldugu ve g¢alismalarin ¢ogunlugunun
tarama modeline dayali oldugu tespit edilmistir (Hedefalk vd., 2015). Okul
oncesi 0gretmen adaylarinin ¢evre konusunda bilgi diizeylerini ve ¢evreye
yonelik tutumlarinin belirlemek, gelecekte ¢evreye yonelik hangi diizeyde
duyarli bireyler yetistirecekleri konusunda yol gostermesi bakimindan 6énem
tagimaktadir. Bu nedenle mevcut ¢alismada, drama yontemi kullanilarak okul
oncesi 0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina yonelik bir
deneysel c¢alisma gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma, Ogretmen adaylarinin
ekolojik etki konusunda bilgi diizeylerine ve g¢evreye yonelik tutumlarina
drama yonteminin etkililigini incelenmesi, deneysel nitelik tasimasi1 ve daha
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sonra drama yontemiyle ¢evre konularinda yapilacak c¢aligmalara kaynaklik
etmesi bakimindan 6nemlidir.

Bu aragtirmanin amaci drama yontemi ile uygulanan ekolojik etki
konusunun okul o&ncesi Ogretmen adaylarinin ¢evre dersi akademik
basarilarina ve cevreye yonelik tutumlarina olan etkisini incelemektir. Bu
dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Drama teknikleri ile 6gretimin yapildig1 deney grubu &grencileri ile
mevcut dgretim programindaki yontem ve tekniklerin (soru-cevap, tartigma
sunus yoluyla 6gretim) uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin ¢evreye
yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Drama yontemi ile dgretimin yapildigi deney grubu dgrencileri ile
mevcut 6gretim programindaki yontem ve tekniklerin (Soru-cevap, tartigma
sunus yoluyla 6gretim) uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ekolojik etki
konusu akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calisma nicel yaklagimlardan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Eger bir calismada amag, degiskenleri 6l¢mek ve bu
degiskenler arasindaki iligkileri tespit etmek ise en uygun arastirma
yonteminin deneysel yontem oldugu belirtilmektedir (Cepni, 2014). Egitim
caligmalarinda, uygulama yapilacak gruplar 6nceden belirli oldugu ic¢in ve
gruplarin deney ya da kontrol grubu olmalari rastgele secilebildigi i¢in yari-
deneysel yontem kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu ¢alismada
deney ve kontrol gruplari rastgele belirlendigi i¢in arastirmanin modeli 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontemdir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 bahar yarryilinda Mus
Alparslan Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi birinci sinifta 6grenim
goren 42 ogretmen adayir (deney grubu (n=21) ve kontrol grubu (n=21))
olusturmustur. Calisma grubunu olusturan okul 6ncesi Ogretmen adaylari
se¢meli olarak “Cevre ve Sirdiiriilebilirlik” dersini almaktadirlar.
Arastirmada hangi grubun deney hangi grubun kontrol grubu olacag rastgele
secilmistir.
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Veri Toplama Araclari

Calismada verilerin toplanmasinda, "Cevre Tutum Olgegi" ve "Ekolojik
Etki Basar1 Testi" kullanilmistir.

Cevre Tutum Olcegi (CTO)

Denis ve Gen¢ (2007)’in Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi Cevre Tutum Olgegi (CTO), 5°li
likert tipinde ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,80 olan bir dlgektir.
Olgek tek boyutlu olup ‘Fabrikalarin yerlesim yerlerine yakin olmasindan
rahatsizlik duymam’, ‘Nesli tiikenmekte olan hayvanlarin koruma altina
alinmas1 beni yakindan ilgilendirir’, ‘Erozyon nedeniyle topragin
kaybolmasinin 6nemli bir sorun olusturacagini sanmiyorum’ seklinde
maddeler icermektedir. Mevcut ¢aligma kapsaminda 6lcegin i¢ tutarlilig
toplanan verilere gore yeniden hesaplanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 On test i¢in a=0,76, son test i¢gin ise a=0,79 olarak belirlenmistir.

Ekolojik Etki Basar1 Testi (EEBT)

Ekolojik FEtki Basar1 Testi (EEBT) deney ve kontrol gruplarinin
ekolojik etki konusundaki akademik basarilarmi tespit etmek ve
kargilagtirmak amaciyla mevcut c¢alismanin arastirmacilart tarafindan
gelistirilmistir.

EEBT nin hazirlik asamasinda 6ncelikle 6gretmen adaylarinin ekolojik
etki konusu ile ilgili hangi bilgileri edinmeleri gerektigini tespit etmek
amactyla Yiksekogretim Kurulu’nun belirledigi Egitim Fakiiltelerinde
“Cevre Egitimi” ve “Cevre Bilimi” derslerinin igerikleri incelenmistir. Ayrica
literatiir taramas1 yapilmisg, konu ile ilgili yapilan ¢aligmalardaki testlerden,
“Cevre Egitimi” ve “Cevre Bilimi” derslerine girmekte olan 6gretim
iiyelerinin soru arsivlerinden yararlanilmistir. Kapsam gecerliligini saglamasi
igin testteki sorularin “Ekolojik Etki” tinitesindeki konu bagliklarint belli
oranlarda temsil etmesine 6zen gosterilmistir. Her konu bagligi ile ilgili en az
bes tane olacak sekilde ve farkli zorluk diizeylerinde toplam 35 maddelik soru
havuzu olusturulmusgtur. Taslak basari testi, “Cevre Egitimi” ve “Cevre
Bilimi” derslerini veren dort 6gretim elemani, Turk Dili ve Edebiyati
alanindan bir uzman ile istatistik alanindan bir 6gretim iiyesi tarafindan
uygulama amacina uygunluk, icerik ve dil gibi kriterler agisindan
incelenmistir. Oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapildiktan sonra 30
maddelik taslak basari testi olusturulmustur. Bu sorular uygulama 6rneklemini
temsil ettigi diisiiniilen daha 6nce “Cevre Egitimi” veya “Cevre Bilimi”
derslerini zorunlu veya se¢gmeli olarak almis Fen Bilgisi 4. sinif, Sinif
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Ogretmenligi 3. ve 4. sinif, Okul 6ncesi 2., 3. ve 4. dgrencilerinden olusan
136 kisilik bir gruba uygulanmistir. Alinan cevaplarin hepsi gecerli kabul
edilerek veri seti olusturulmus ve maddelere iliskin analizler bu veri seti
tizerinden gergeklestirlmistir. Basar1 testinin gecerlik ¢aligmalart igin
oncelikle dgrencilerin puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanarak % 27’lik
alt ve % 27’lik iist grup olmak tizere iki grup belirlenmistir. Alt ve tist gruplara
gore test maddelerinin; madde giicliik indeksleri (p) ve madde ayirt edicilik
indeksleri (d) hesaplanmistir. Sorunlu maddeler atildiktan sonra 24 maddeye
diisiiriilen testin KR-20 giivenirlik degeri 0,77 olarak hesaplanmustir.

Uygulama Siireci

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina dn-testlerin uygulanmasinin
ardindan ekolojik etki konusundan bagimsiz drama yontemini ve tekniklerini
okul Oncesi Ogretmen adaylarina tanitan uygulamalar ve bilgilendirme
sunumlar1 yapilmigtir. Ardindan “ekolojik etki” konusuyla ilgili hazirlanan
drama etkinlik oturumlar1 deney grubuna aktif katilimlariyla uygulanmistir.
Bu oturumlarda dramanin tekniklerinden rol oynama, dogaclama ve
dramatizasyon teknikleri agirlikli olarak kullanilmistir. Kontrol grubunda ise
“ekolojik etki” konusu 6gretim programinin 6ngérdiigii yontem ve tekniklerle
(soru-cevap, tartisma, sunus yoluyla 6gretim) islenmistir. Daha sonra veri
toplama araglar1 kontrol ve deney grubundaki katilimcilara son-test olarak
uygulanmstir.

Uygulama siireci Tablo 1’deki gibi gerceklestirilmistir:
Tablo 1.

Uygulama siireci

TARIH UYGULAMA

14.02.2018 On testler uygulama (1 saat)

21.02.2018 ](?%reslgcllatl)yéntemi ve teknikleri bilgilendirme- tanitim sunumu
28.02.2018 Uygulama (Deney-Kontrol Gruplar1) (4 saat)

07.03.2018 Uygulama (Deney-Kontrol Gruplar1) (4 saat)

14.03.2018 Uygulama (Deney-Kontrol Gruplar1) (4 saat)

21.03.2018 Uygulama (Deney-Kontrol Gruplar1) (4 saat)

28.03.2018 Son testler uygulama (1 saat)

Tablo 1’de goriildiigli gibi uygulama toplam 7 hafta i¢inde 21 saat
siirmiistiir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenine gore planlanan
nicel aragtirma kapsaminda uygulama oncesinde “Cevre Tutum Olgegi
(CTO)” ve “Ekolojik Etki Basari Testi (EEBT)” uygulanarak on-test
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Olglimleri gerceklestirilmis, uygulama sonrasinda yine ayni iki O&lgek
uygulanarak son-test 6l¢iimleri alinmustir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin EEBT ve CTO’ye verdigi yanitlar SPSS paket
progranmu kullamlarak analiz edilmistir. CTO’ye verilen yamitlar; olumlu
maddeler icin “Hi¢ katilmiyorum-1 puan”, “Katilmiyorum-2 puan”,
“Kararsizim-3 puan”, “Katiliyorum- 4 puan” ve “Tamamen Katiliyorum- 5
puan” olacak sekilde, olumsuz maddeler ise tersten puanlanmistir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 140 iken en diigiik puan 28’dir. 24 sorudan olusan
EEBT’de ise Ogrenciler her dogru cevap i¢in 5 puan almistir. Dolayisiyla
EEBT’den alinabilecek en yiiksek puan 120’dir. Arastirma verilerinin normal
dagilip dagilmadig1 ve grup varyanslarinin esit olup olmadigi incelenmistir.
CTO’niin ve EEBT nin normal dagilim ve homojenlik testleri icin ilgili
carpiklik-basiklik, Shapiro-Wilk ve Levene test degerlerinin parametrik
testlerin kullanilmasi i¢in uygun araliklarda oldugu goriilmiistiir. Ardindan
ogretmen adaylarmin CTO ve EEBT’ye verdikleri cevaplarm galigma
oncesinden sonrasina farklilik gosterip gostermedigini analiz etmek adina
bagiml1 t-testi, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin grup ici 6n
test - son test karsilastirilmasinda ise bagimsiz t-testi kullanilmistir. Ayrica
etki biiylikligi degerleri (Cohen’s d) hesaplanarak bagimsiz degiskenin,
bagimli degisken iizerinde ne derece etkili oldugu hesaplanmigtir. Bulunan
degerlerin 0.2, 0.5 ve 0.8 olmas1 durumunda sirasiyla kiiciik, orta veya biiyiik
etkinin var oldugu sonucuna ulagilmigtir (Cohen, 1988).

Etik ile Tlgili Hususlar

Mevcut arastirmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi Ongoriilen tim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci kismi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykirt Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

BULGULAR VE YORUM

Deney ve kontrol gruplarindaki okul dncesi 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarmin caligma Oncesinde denk olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla 6n test CTO verilerine, tutumlarinin ¢alisma sonrasinda
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin ise son test CTO verilerine
bagimsiz t-testi uygulanmig ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 2.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin én test ve son test CTO
acisindan karsilastirilmasina iligskin bagimsiz t-testi sonuglari

Test Gruplar N X SS sd t p
On test Deney 21 111,24 8,77 40 0,547 0,587
Kontrol 21 109,86 7,53
Son test Deney 21 117,43 10,26 40 1,336 0,189
Kontrol 21 113,71 7,55

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda ¢aligmadan
once uygulanan CTO verileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (t(40)=0,547, p>0,05). Buradan hareketle calisma
oncesinde gruplar arasinda g¢evreye yonelik tutumlarmin benzer oldugu
sonucuna ulagilabilir. Yine ¢aligmadan sonra deney ve kontrol gruplarina
uygulanan CTO’den elde edilen veriler arasinda da istatistiksel olarak anlamli
bir farka rastlanmamistir (t(40)=1,336, p>0,05). Bu dogrultuda deney
grubunda yapilan drama uygulamalarmin katilimcilarin gevreye yonelik
tutumlarinda anlamli bir degisime sebep olmadigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin grup ici on test-son test CTO verilerinin
degisimini incelemek amaciyla bagimli t testi uygulanmis elde edilen sonuglar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin CTO &n test-son test
verilerinin karsilastirilmasina iliskin bagimli t-testi sonuglari

Gruplar Test N X SS sd t p
Deney On test 21 111,24 8,77 20 -2,393 0,027
Son test 21 117,43 10,26
Kontrol On test 21 109,86 7,53 20 -3,547 0,002
Sontest 21 113,71 7,55

Tablo 4’te goriildigii lizere kontrol grubunun konu anlatimlar
baglamadan onceki ¢evreye yonelik tutumlar1 ile arastirma sonundaki
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (t(20)=-3,547, p<0,05).
Ayrica Cohen’s d degerinin hesaplanmasi yoluyla etki biiyiikliigiine bakilmis
ve orta etki (d=-0,7) oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda da ayni sekilde
uygulamalar sonunda Ogretmen adaylarmin g¢evreye yonelik tutumlari
istatistiki olarak anlamli bigimde artis géstermistir (t(20)=-2,393, p<0,05) ve
biiytik etki biiyiikliigline sahiptir (d=-1).
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin ekolojik etki
konusuna yonelik basarilarinin calisma oncesinde denk olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla 6n test EEBT verilerine, bilgilerinin ¢aligma sonrasinda
farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin ise son test EEBT verilerine
bagimsiz t-testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test-son test EEBT
acisindan karsilastirilmasina iligkin bagimsiz t-testi sonuglari

Test Gruplar N X SS sd t p
Ontest  Deney 21 52,14 14,71 40 -0,329 0,744
Kontrol 21 53,57 13,43
Sontest  Deney 21 99,52 10,83 40 2,606 0,014
Kontrol 21 85,24 22,67

Tablo 5°te gorildugi gibi, calismadan 6nce gruplara uygulanan
EEBT’den elde edilen veriler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamusgtir (t(40)=-0,329, p>0,05). Buradan hareketle ¢aligma 6ncesinde
deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin ekolojik etki konusuna
yonelik 6n bilgilerinin benzer oldugu sdylenebilir. Diger taraftan ¢calismadan
sonra gruplara uygulanan son test EEBT’den elde edilen veriler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (t(40)=2,606, p<0,05).
Ayrica Cohen’s d degeri biiyiik etki biiylikligi oldugunu gostermektedir
(d=0,8). Bu dogrultuda deney grubunda yapilan uygulamalarin 6gretmen
adaylarinin ekolojik etki konusu basarilarina olumlu yénde biiyiik diizeyde
etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin kendi i¢indeki 6n test ve son test EEBT
puanlar1 degisimini incelemek i¢in bagimli t testi uygulanmis, elde edilen
sonuglar Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 5.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarimin EEBT’den 6n test-son test
verilerinin karsilastiriimasina iliskin bagimli t-testi sonuglari

Gruplar Test N X SS sd t p

Deney On test 21 52,14 1471 20 -12,204 0,000
Son test 21 99,52 10,83

Kontrol On test 21 53,57 1343 20 -5,202 0,000
Son test 21 85,24 22,67
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Tablo 6’da goriildigii ilizere, kontrol grubunun konu anlatimlari
baglamadan oOnceki cevreye yonelik basarilart ile arasgtirma sonundaki
basarilar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (t(20)=-5,202, p<0,05).
Ayrica Cohen’s d degerinin ‘gok biiylik etki’ biiyiikliigiinde oldugu
gorlilmiistiir (d=-1,1). Deney grubunun da ayn sekilde drama uygulamalar
ile ¢evre 6gretimi sonrasinda bilgilerinde istatistiki olarak anlamli bir fark
gozlenmistir (t(20)=-12,204, p<0,05). Cohen’s d etki biiyiikliigi ise ‘cok
biiyiik etki’ olarak hesaplanmistir (d=-2,7).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Drama yonteminin okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin ekolojik etki
konusuna yonelik bilgi ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini aragtirmay1
amaglayan bu ¢alisma sonunda asagidaki sonuglara ulasilmstir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki o6gretmen adaylarmin
calisma Oncesinde gevreye yonelik tutumlarmin ve ekolojik etki konusuna
yonelik 6n bilgilerinin benzer oldugu tespit edilmistir (Tablo 3 ve Tablo 5).
CTO son test uygulamalar1 sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buradan yola ¢ikarak deney
grubunda yapilan drama yontemi ile ekolojik etki konusu uygulamalarinin,
katilimeilarin gevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisime sebep
olmadig1 sonucuna ulasilabilir (Tablo 3). Ogretmen adaylar1 yasadiklar siire
icerisinde farkli gevre konularinin ve olaylarinin iginde aktif ya da pasif olarak
yer almaktadirlar. Bu deneyimleri ile de gevreye yonelik belli tutumlara siireg
icinde sahip olmaktadirlar. Cevreye yonelik kararlilik gdsteren bu tutumlari
kisa bir siirede olgunlagtirmak miimkiin gériinmemektedir. Bes hafta siiren
uygulamalarin; tutumlar1 degistirmede yetersiz kaldig1 diistintilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢lerindeki 6n test-son
test tutum puanlar1 karsilastirildiginda ise her iki grubun da gevreye yonelik
tutumlarinin uygulamalar sonunda arttig1 tespit edilmistir (Tablo 4). Yapilan
caligmalarda c¢evre egitimine katilan 6gretmenlerin ¢evreye yonelik ilgi ve
tutum diizeylerinin arttig1 belirtilmektedir (Alpak, 2016; Ernst, 2007; Giiler,
2009; Kandemir vd., 2017; Pe’er vd., 2007; Small vd., 2012). Bu ¢alismalarin
sonuglar1, mevcut arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada kontrol ve deney gruplari arasinda uygulamalar
oncesinden sonrasina ekolojik etki basari testi verileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir (Tablo 5). Bu dogrultuda
drama uygulamalarinin katilimcilarin ekolojik etki konusu basarilarini olumlu
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etkiledigi sonucuna ulasilabilir (Tablo 5). Bu sonu¢ dogrultusunda; drama
yonteminin eglenceli 6grenme ortamlarina zemin hazirlayarak soyut
kavramlar1 somutlastirarak 6grenme faaliyetini kolaylagtirmasinin ve
yaparak-yasayarak 6grenme firsati sunmasinin; gretmen adaylarinin ekolojik
etki konusu basarilarin1 kontrol grubuna gore arttirdig1 sdylenebilir. Yapilan
caligsmalarda mevcut ¢alisma sonuglari ile benzer sekilde drama ydnteminin
cevre egitimi konularin1 kavramada, ¢evre bilgisi ve farkindaliklar arttirmada
etkili oldugu sonuglarina ulagilmigtir (Andrikopoulou ve Koutrouba, 2019;
Bakkaloglu, 2017; Bertiz, 2010; Tanriverdi, 2012; Tas, 2020; Terzi, 2016).
Yine elde edilen bu sonuca paralel olarak, 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen bazi
caligmalarda drama yontemi gibi aktif 6grenme merkezli islenen ¢evre egitimi
konularinin, ¢evre bilgisinin gelismesine katki sagladigi vurgulanmaktadir
(Sahin vd., 2004; Senel, 2010). Ogretmenlerin gevre egitimi konusunda
yasadiklar1 zorluklar iizerine yapilan bir ¢alismada; Ogretmenlerin cevre
hakkindaki bilgilerinin eksikligini ve bu konuda egitim olanaklarinin yetersiz
olmasini ¢evre egitimine engel durumlar olarak belirttikleri goriilmiistiir
(Pedretti ve Nazir, 2014). Bu c¢alismanin sonuglari incelendiginde,
ogretmenlerin ¢evre egitiminde smif dis1 egitim uygulamalar1 ve farkli
Ogretim yontem ve teknikleri {iizerine egitimler almalar1 gerektigini
belirttikleri goriilmektedir (Pedretti ve Nazir, 2014). Drama yontemi ve
teknikleri; ¢evre egitiminde 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina alternatif
bir 6grenme zemini hazirlayabilir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerindeki 6n test-son
test ekolojik etki basari testi puanlart karsilagtirildiginda ise, her iki grubunda
ekolojik etki konusu basarilarinin uygulamalar sonunda arttig1 tespit edilmistir
(Tablo 6). Yapilan c¢aligmalarda da c¢evre egitim programinin
uygulanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n ve son
test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir
(Karatekin ve Aksoy, 2012; Plevyak vd., 2001; Ruiz-Mallen vd., 2009;
Uslucan, 2016). Bu ¢alismalarin sonuglari, mevcut arastirmanin bu sonucunu
destekler niteliktedir. Bununla beraber, deney ve kontrol gruplarinin
uygulamalar sonras1 kendi i¢lerinde ekolojik etki konusu bilgi diizeylerinin
istatistiki olarak anlamli bir sekilde artmasi beklenen bir bulgudur.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki arastirma sonuglarindan hareketle
drama yontemi ile ekolojik etki konusu 6gretiminin okul dncesi dgretmen
adaylarini bu konudaki egitimlerine yonelik beklentileri karsiladigi, yapilan
uygulamalarin ¢evre egitimi dersi basarilarini arttrmada etkili oldugu
soylenebilir. Ozetle; arastirma bulgularina dayali olarak drama ydéntemi ve
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tekniklerinin ¢evre egitimi dersinin 6gretiminde etkili oldugu genel sonucuna
ulasiimustir.

Siirhibklar ve Oneriler

Drama uygulamalariyla ekolojik etki konusu iizerine yapilan bu
arastirmada bazi smirliliklar vardir. Ik olarak, arastirma Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim goren okul oncesi 1. sinif 42
Ogretmen adayi ile sinirlidir. Drama ve ¢evre egitimi konularini biitlinlestiren
caligmalarin farkli egitim kademelerinde ve daha genis calisma gruplariyla
yapilmast; katilimcilarin yaparak, yasayarak ve eglenerek cevre konularini
Ogrenmelerini ve daha genel verilere ulagmay1 saglayabilir. Daha biiyiik
orneklemler ile yapilacak ¢aligmalarla mevcut ¢alismada elde edilen bulgular
karsilastirilabilir. Bunun yani sira her gecen giin cevre sorunlart degisim
gostermektedir. Bu degisimler iizerine de drama teknikleriyle calismalar
yapilabilir.

Calismamizin bir diger siirliligt okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlari iizerine farkindaliklari, drama yonteminin ¢evre egitiminde
kullanilabilirligi, duygular1 ve diislinceleri iizerine nitel yontemler
kullanilarak veri toplanmamasidir. Gelecek g¢aligmalarda nitel ve nicel
arastirma yontemleri bir arada kullanilarak karma arastirma deseninde
calismalar planlanabilir ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin drama yontemi
ile uygulanan programin g¢evre bilgilerine, tutumlarina, farkindaliklarina,
bilgilerin kaliciligina ve ¢evre bilinci olusturmaya etkisine iliskin ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

Caligmamizin tiglincii smurliligi, uygulama siirecinin kisa olmasidir.
Buna bagli olarak arastirmada sadece “ekolojik etki” konusu drama
uygulamalariyla islenebilmistir. Bu durum istenilen etkiyi olusturmada
yetersiz kalmig olabilir. Benzer bir ¢alisma formal egitim donemi siiresince
daha uzun vadede planlanabilir, belirlenen ¢evre egitimi konulart
genigletilebilir ve elde edilen sonuglar karsilastirilabilir. Daha uzun siiren
uygulamalar sonunda ¢evreye yonelik tutumlarin degisip degismedigine de
bakilabilir.

Bu calismada ¢alisma grubu okul oncesi 1. smif 6gretmen adaylar
olarak belirlenmistir. Yapilacak calismalarda, drama yontemi ile ¢evre egitimi
uygulamalarinda ¢alisma grubu olarak 6gretmenler, tniversitelerin egitim
fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenler belirlenip farkli degiskenler ele
alinabilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin goreve basladiklarinda
drama ve gevre egitimi konularinm biitiinlestirebilme konusunda donanimli

[2973]



Erding OCAL & Oylum CAVDAR

olabilmelerini saglamak i¢in; iiniversitelerde bu konuda projeler, ¢alistaylar,
seminerler ve konferanslar diizenlenebilir.

TesekKkiir

Bu calisma, Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
(BAP) birimi tarafindan desteklenen BAP-17-EMF-4901-05 numarali
“Drama Tekniklerinin Cevre Egitimi Dersi Akademik Basarisina ve Cevre
Bilincinin Kazandirilmasina Etkisi” isimli projeyle gergeklestirilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: Drama is an effective teaching method that can be used in
environmental education because it allows students to learn actively by doing
and living. This study is important because it investigates the effect of drama
on preservice teachers” knowledge of the ecological impact and their attitudes
towards the environment. We think that this study will pave the way for further
research on the effect of drama on environmental topics. This study had two
objectives: (1) identifying the effect of drama (intervention) on preservice
preschool teachers’ academic achievement in the “environment” course and
(2) determining the effect of drama on their attitudes towards the environment.

The sample consisted of 42 first-year students (experimental, n=21 and
control, n=21). The experimental group underwent the drama intervention,
while the control group received an education based on the techniques
(teaching through question-answer and discussion presentation) in the current
curriculum. Data were collected using an Environmental Attitude Scale (EAS)
and an Ecological Impact Achievement Test (EIAT). The following are
research questions:

1.Is there a significant difference in the mean EAS scores between the
experimental and control groups?

2.Is there a significant difference in the mean EIAT scores between the
experimental and control groups?

Research Methodology: The study adopted a pretest-posttest control-group
experimental design. The sample consisted of 42 first-year students from the
department of preschool education of Mus Alparslan University in the spring
semester of the 2017-2018 academic year. The sample was divided into
experimental (n=21) and control (h=21) groups. The seven-week intervention
was conducted within the scope of the “ecological impact” unit, which is the
first unit of the “environmental education and sustainability” course. Data
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were collected using an Environmental Attitude Scale (EAS) and an
Ecological Impact Achievement Test (EIAT). The pretest and posttest data
were analyzed using a dependent t-test. An independent t-test was performed
to compare the pretest and posttest scores of the experimental and control
groups. Moreover, Cohen’s d (effect size) was calculated to determine the
effect of the independent variable on the dependent variable.

Findings: There was no significant difference in the mean posttest EAS scores
between the experimental and control groups, suggesting that the intervention
(drama) had no effect on participants’ attitudes towards the environment.
However, the experimental group had a significantly higher mean EIAT score
than the control group, indicating that the intervention improved the
experimental group participants’ academic achievement in the “environment”
course.

Conclusion and Discussion: Our results and earlier research show that
drama-based ecological impact teaching meets preservice preschool teachers’
expectations and helps them display high academic achievement in the
“environmental education” course. Drama improves the achievement of
preservice teachers on the subject of ecological impact for four reasons. First,
drama allows teachers to provide fun learning environments. Second, it turns
abstract concepts into concrete representations. Third, it facilitates learning.
Fourth, it provides students with the opportunity to learn by doing. It is not
possible to change preservice teachers’ attitudes in a short time. A five-week
intervention is not enough to change attitudes. In short, drama is effective in
teaching the “environmental education” course.
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