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Ridvan CAKAR
Tez Damismani: Do¢. Dr. Hillya SONMEZ L. LE GAC
2025, 116 sayfa

Arastirma, Mus ilindeki ailelerin ev ortaminda uyguladiklar1 dil 6gretim
pratiklerinin ¢ocuklarinin Tiirkce dersi basar1 diizeyleriyle iligkisini incelemeyi
amagclamaktadir. Arastirma siireci nitel arastirma yaklagimi kapsaminda yapilandirilmis
olup durum calismasi deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, Mus il
merkezindeki bir ortaokulun altinci smifinda 6grenim goren 52 Ogrenci velisinden
olugsmaktadir. Elde edilen veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmig ve

betimsel analiz yontemine gore ¢oziimlenmistir.

Okuma yeterliliginde, veliler ¢ocuklarinin diizeyini olumlu bulsa da destek
cogunlukla pasif yonlendirmeyle simirhdir; aktif destek diisiiktiir. En belirgin fark
yazma yeterliliginde gozlemlenmistir. Velilerin ¢ogunlugu (f:30 / %57,7) ¢cocugunun
yazma yeterliliginin yiiksek oldugunu, bir boliimii de (£:18 / %34,6) ¢ocugunun yazma
becerisi potansiyeli oldugunu belirtirken yine cogu (f:35 / %67,3)  bu yeterliligi
gelistirmek i¢in hicbir ¢alisma yapmadigini ifade etmistir. Konusma becerisindeki
sorunlar ise veliler tarafindan beceri eksikligi yerine c¢ekingenlik gibi psikolojik
nedenlere baglanmistir. Odev siirecinde kardes desteginin (f:16 / %30,8) ebeveyn
destegi (f:17 / %32,7) kadar yaygin olmasi, egitimin aile i¢inde ortaklasa gerceklestigini
gostermektedir. Ailelerin biiyiik bir kismi (£:30 / %57,7) iki dilli veya cok dillidir
(Kiirtge/Arapga). Velilere gore (f:23 / %82,1) iki dillik ve ¢ok dillik Tiirkge gelisimine

engel olmadig gibi bu 6zelligi bir “zenginlik" olarak degerlendirmektedirler.

Arastirma sonucunda velilerin cevaplar1 1s1ginda 6grenci basarilar ile velilerin
uyguladiklar1 dil 6gretim pratikleri arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Cocuguna

yonelik caligma yapan velilerin ¢ocuklarinin, calisma yapmayan velilerin ¢ocuklarina

I



gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica veli katiliminin 6niindeki engellerin
sadece ilgisizlik degil; zaman yetersizligi, bilgi eksikligi ve yazma yeterliligine yonelik
farkindalik eksikligi gibi yapisal ve kavramsal sorunlardan kaynaklandigi tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Tiirkge dersi, okul basarisi, aile, dil 6gretim

pratikleri.
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ABSTRACT
MASTER’S THESIS

AN EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN MIDDLE
SCHOOL STUDENTS’ ACHIEVEMENT LEVELS IN TURKISH LANGUAGE
COURSES AND THE LANGUAGE TEACHING PRACTICES APPLIED BY
THEIR FAMILIES (THE CASE OF MUS)

Ridvan CAKAR
Advisor: Assoc. Prof. Hiilya SONMEZ L. LE GAC
2025, Page: 116

This study aims to examine the relationship between the language teaching
practices implemented by families in the home environment in the province of Mus and
their children’s achievement levels in Turkish language courses. The research process
was designed within the framework of a qualitative research approach and conducted
using a case study design. The study group consists of 52 parents of sixth-grade students
attending a middle school located in the city center of Mus. The data were collected
through a semi-structured interview form and analyzed using the descriptive analysis

method.

Regarding reading proficiency, although parents generally evaluated their
children’s levels positively, the support provided was mostly limited to passive
guidance, while active support remained low. The most pronounced difference was
observed in writing proficiency. The majority of parents (f = 30; 57.7%) stated that their
children had a high level of writing proficiency, while some (f = 18; 34.6%) indicated
that their children had writing potential; however, most parents (f = 35; 67.3%) reported
that they did not engage in any activities to improve this skill. Difficulties in speaking
skills were attributed by parents not to a lack of competence, but rather to psychological
factors such as shyness. In the homework process, the prevalence of sibling support (f =
16; 30.8%) being nearly equal to parental support (f = 17; 32.7%) indicates that
education is carried out collaboratively within the family. A large proportion of families

(f=30; 57.7%) are bilingual or multilingual (Kurdish/Arabic). According to parents (f =



23; 82.1%), bilingualism and multilingualism do not hinder the development of Turkish;

on the contrary, they are regarded as a form of “richness.”

The findings of the study indicate that, based on parents’ responses, there is a
significant relationship between students’ academic achievement and the language
teaching practices employed by parents. It was determined that children of parents who
engaged in educational activities with their children were more successful than those
whose parents did not. Furthermore, it was found that the barriers to parental
involvement were not limited to a lack of interest, but also stemmed from structural and
conceptual factors such as time constraints, lack of knowledge, and insufficient

awareness regarding writing proficiency.

Key Words: Student, Turkish language course, academic achievement, family,

language teaching practices.
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ON SOz

Egitim, temelleri ailede atilan ve bireyin hayatini sekillendiren ¢ok katmanli bir
siirectir. Bu siirecin merkezinde yer alan dil gelisimi ise 6nemli bir alandir. Ailenin bu
alan1 gelistirilmedeki rolii ¢ok biiyliktiir. Bu arastirma, ebeveynlerin ev ortaminda
uyguladiklar1 dil Ogretim pratiklerinin, c¢ocuklarnin Tiirk¢e dersindeki basari
diizeyleriyle olan iligkisini Mus 6rneginde incelemeyi amaglamaktadir. Bu ¢aligmayla,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin potansiyeline yonelik algilar1 ile bu potansiyeli gelistirecek
aktif ev ici pratikler arasindaki farklar1 ve bu katilimin onilindeki engelleri ortaya

koymak hedeflenmistir.

Tez ¢alismam boyunca beni bilgisiyle, dnerileriyle destekleyen ve ¢aligmalarima
sabirla yon veren saygideger danismanim Dog. Dr. Hiilya SONMEZ L. LE GAC’a en
igten tesekkiirlerimi sunarim. Destegini esirgemeyen arkadasim Serhat BULET e, ayrica
verileri toplama asamasinda kiymetli zamanlarin1 ayirip goriislerini ictenlikle paylasan

degerli velilere ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, yiiksek lisans doneminin basindan bugiine kadar sonsuz sabir ve
anlayisla bana destek olan sevgili esim Evin BAYER CAKAR’a, biricik kizim

Piraye’ye ylirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Mus-2025 Ridvan CAKAR

VIl



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 2.1. Ogrencilerin demografik bilgileri.............ocoveveueveveverieeeeeeeeeeeee s 18
Tablo 2.2. Katilimcilarin demografik bilgileri.........cccoeevveeiiieeiiiiieeee e 18

Tablo 3.1. Cocuklarin okuma diizeylerine iliskin ebeveyn algilarinin siklik degerleri..23
Tablo 3.2. Okuma yeterliligini gelistirmek i¢in evde yapilan ¢aligmalar ....................... 24
Tablo 3.3. Okuma yeterliligini destekleyici ¢aligmalarin yapilmamasinin veya yetersiz
kalmasinin NEdENIeTT .........oc.eiiiiiiiiiiiiiiiec e 25
Tablo 3.4. Katilimcilarin ¢ocuklarin yazma yeterliligine iliskin algilar1 ve siklik

4 (1053 1S o OO USRS 27
Tablo 3.5. Yazma yeterliliklerini gelistirmek i¢in evde yapilan ¢alismalar ................... 28
Tablo 3.6. Yazma yeterliligini destekleyici ¢calisma yapilmamasinin veya yetersiz
kalmasinin NeAENLeri ..........ooiiiiiiiiiiiieie e 28
Tablo 3.7. Katilimeilarin ¢ocuklarin dinleme ve izleme becerilerine iliskin algilari ve
SIKITK A@EETITT. ..ccuvieeiieiieiie ettt ettt et ettt e et e eebe e teeenbeesnaeensaennneenne 31
Tablo 3.8. Dinleme/izleme becerilerini gelistirmek icin yapilan calismalar .................. 31

Tablo 3.9. Dinleme/izleme becerilerini destekleyici ¢calisma yapilmamasinin nedenleri

......................................................................................................................................... 32
Tablo 3.10. Katilimcilarin ¢ocuklarinin konusma becerisine iligkin algilar ve siklik

14175453 4 1<) o PRSPPI 34
Tablo 3.11. Konugma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan calismalar........................... 35
Tablo 3.12. Konusma becerisini destekleyici ¢alisma yapilmamasinin nedenleri.......... 35
Tablo 3.13. Tiirkge ddevlerine yardim etme durumu ve destek olan kisiler................... 38

Tablo 3.14. Katilimcilar okulda verilen Tiirkge dersinin yeterliligine iligkin algilar1 ve
SIKIIK A@GETIET T ettt sttt 39
Tablo 3.15. Katilimcilarin ¢ocuklarina destek olmak amaciyla kendilerini gelistirmeye
yonelik ¢calisma yapma durumu ve siklik degerleri..........ccooveviieniiiinciiiiniiiiiiecee e, 40

Tablo 3.16. Katilimcilarin kendilerini gelistirmeye yonelik ¢alisma yapmama nedenleri
Tablo 3.17. Cocugun Tiirk¢e dersini sevme durumuna iligskin veli algilar1 ve siklik

1417453 (<) o PSRRI 43
Tablo 3.18. Tiirkge dersine ilgiyi artirmak i¢in yapilan ¢aligmalar ve siklik degerleri ..44

VIII



Tablo 3.19. Ogretim materyallerinin yeterliligine iliskin veli algilar1 ve siklik degerleri

......................................................................................................................................... 46
Tablo 3.20. Sosyal medya, internet, TV vb. aracilifiyla destek alma durumu ve siklik

14175453 4 (<) o PP RRSPSRRRURR 47
Tablo 3.21. Evde dil gelisimi i¢in saglanan fiziksel ortam ve siklik degerleri............... 49
Tablo 3.22. Evde birlikte kelime oyunu oynama aliskanlig1 ve siklik degerleri............. 50

Tablo 3.23. Katilimcilarin evde kullanilan dillere iliskin cevaplar1 ve siklik degerleri..51

Tablo 3.24. ikinci dilin Tiirkce gelisimine etkisine iliskin veli algilar1 ve siklik degerleri

......................................................................................................................................... 52
Tablo 3.25. Calisma istegini artirmak i¢in kullanilan yontemler ve siklik degerleri...... 54
Tablo 3.26. Kullanilan 6diil ve ceza tirleri........ceerieriiiiieniieiiesieeiiee e 55
Tablo 3.27. Katilimcilarin ¢ocugun dil gelisimini 6l¢me, degerlendirme, gdzlemleme
durumlart ve SIKITK deGerleri.........cccvuiiriiiiiiieiieiiieiie e 57
Tablo 3.28. Ev dis1 kiiltiirel etkinliklere (tiyatro, sinema, kiitliphane vb.) katilim
durumlari ve SIKITK deZerleri.........oovuiiiiiiiiiiiiiieee e 59
Tablo 3.29. Kiiltiirel etkinliklere katilmama veya nadiren katilma nedenleri................. 59
Tablo 3.30. Katilimei goriislerinde 6ne gikan oncelikler ve kaygilar.............c.coueee.... 61
Tablo 3.31. Ogrencilerin Tiirkge dersindeki basart durumlari..............cccccevevevevreennnsnn. 63
Tablo 3. 32. Basar1 diizeyi gruplarina gore veli uygulamalar1 ve kisitliliklart frekans
AN Lottt ettt ettt be et st nae e 64

IX



GIRIS

Egitim, bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini etkileyen ¢cok boyutlu bir
siire¢ olup bu siirecin temelleri aile ortaminda atilmaktadir. Aile, cocugun dil gelisimini
ve okul hayatim sekillendiren ilk ve baskin olan sosyal ¢evredir. Ozellikle dil gelisimi;
diisiinme, anlama, iletisim kurma ve akademik basari ile dogrudan iligkili temel bir
beceri alan1 oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle ogrencilerin dil becerilerinin
gelistirilmesinde yalmizca okul ortaminda yiiriitiilen Ogretim siirecleri degil, ev
ortaminda aile tarafindan saglanan destek de belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu
kapsamdaki arastirma, ebeveyn katiliminin &grenci basarisi ilizerinde dogrudan ve
pozitif bir etkisi oldugunu; bu destegin 6zellikle temel egitim kademesinde 6grencilerin
akademik ¢iktilarmi  ve duygusal gelisimlerini anlamli diizeyde etkiledigini

gostermektedir (Sharma, 2024).

Tiirk¢e dersi, 6grencilerin okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma gibi temel
dil yeterliliklerini gelistirmeyi amaglayan temel derslerden biridir. Bu ders kapsaminda
kazanilan yeterlilikler, 6grencinin yalnizca Tiirkge dersindeki basarisini degil, diger
derslerdeki basarisim1 ve giinliikk yasamda kendini ifade edebilme yeterligini de
etkilemektedir. Bu baglamda Ogrencilerin Tiirkge dersindeki basar1 diizeylerinin;
O0gretmen, d6gretim programi ve okul ortaminin yani sira, ailelerin evde uyguladiklari dil
pratikleri ile de yakindan iligskili oldugu goriilmektedir. Ciinkii ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine yonelik sergiledikleri olumlu tutum okula karsi aidiyetini
giiclendirmekte ve 6grenme motivasyonunu artirmaktadir (Nasir, Kadri ve Akbar,

2023).

Alan yazm incelendiginde, dil egitimi ve akademik basariya iliskin ¢ok sayida
calismanin bulundugu; ancak bu c¢aligmalarin biiyiik 6l¢iide 6grenci ve 6Zretmen odakli
oldugu dikkat ¢ekmektedir (Cummins, 1992; Ozer ve Basarir, 2020; Bayat, 2015). Aile
katilimini ele alan arastirmalar ise genellikle ebeveyn tutumlari, okul-aile is birligi veya
genel akademik basar1 ¢ergevesinde ele alinmis; ders bazinda ve 6zellikle Tiirkge dersi
0zelinde derinlemesine incelemeler sirli kalmistir. Oysa ailelerin ev ortaminda
cocuklarinin dil gelisimini desteklemek icin yaptiklart okuma, yazma, dinleme/izleme
ve konusma temelli uygulamalarin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilarin1 dogrudan

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretmen goriisleri de ebeveyn katiliminin



eksikliginin akademik bagarisizligin temel nedenlerinden biri oldugunu, aile desteginin
ise dgrenci performansimi dogrudan yiikselttigi goriilmiistiir (Karagiizel, Erdem, Omiir,

Yildirim ve Giirsoy Sen, 2025).

Ev temelli aile katilimi; evde uygun 6grenme ortami olusturma, ev ddevlerine
destek olma, 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirme ve ¢ocugun dil kullanimini
tesvik etme gibi uygulamalar1 kapsamaktadir (Gilindiiz, 2019). Yapilan aragtirmalar,
ailelerin c¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemeye yonelik bilgi ve beceriye sahip
olmalarinin, ebeveyn katilimini artirdigini ve bu durumun 6grenci basarisina olumlu
yansidigini ortaya koymaktadir (Hoover-Dempsey vd., 2005). Bu aragtirmada bununla
birlikte ev temelli aile katiliminin nasil gerceklestirildigine ve bunlarin ders basarisiyla

olan iligkisine yonelik nitel ¢alismalarin sinirli oldugu ifade edilmektedir.

Ortaokul, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli bir donemdir. Bu
donemde Ogrenciler, soyut diisiinebilme becerilerini gelistirmekte, akademik metinlerle
daha yogun karsilasmakta ve dil yeterlikleri akademik basar1 i¢in daha belirleyici hale
gelmektedir. Ozellikle sosyoekonomik agidan dezavantajli bolgelerde, ailenin egitim
siirecine dahil olmasi, 6grencinin akademik basarisin1 koruyan bir tampon gorevi
gorerek egitimde firsat esitligine katki saglamaktadir (David-Jones, 2025). Bu durum,
ortaokul ogrencilerinin dil gelisimini desteklemeye yonelik aile uygulamalarinin

ayrintili bicimde incelenmesi gerektigini diislindiirmektedir.

Calismada aile katilimmnin Ogrencilerin derse karsit tutumlarini, 6grenmeye
yonelik motivasyonunu ve akademik basarisini  olumlu bigimde etkiledigini
gostermektedir (Caliskan ve Ulas, 2022). Ancak velilerin evde uyguladiklar1 dil 6gretim
pratiklerinin niteligi, kapsami ve bu pratiklerin 6grencilerin Tiirkge dersindeki
basarilariyla olan iliskisi konusunda yeterli sayida arastirmaya rastlanmamistir. Bu
durum, bu konuda yapilabilecek nitel ¢alismalarin 6nemini artirmaktadir. Bu baglamda,
Mus il merkezinde altinci sinifa devam eden dgrencilerin velilerinin evde uyguladiklar
dil 6gretim pratiklerinin incelenmesi ve bu pratiklerin 6grencilerin Tiirkce dersi basarisi
ile olan iligkisinin ortaya konulmasi 6nemli bir gereksinim olarak goriilmektedir. Bu
calisma ile yalnizca velilerin uyguladig: pratiklerin betimlenmesi degil, ayn1 zamanda

bu uygulamalarin 6grenci basarisiyla nasil bir iliski icerisinde oldugunun anlagilmasi



amaglanmaktadir. Elde edilecek bulgularin, aile katilimina yonelik uygulamalara ve

Tiirkge 6gretimine katki saglamasi beklenmektedir.

Bu ihtiyaglardan hareketle arastirmada asagidaki temel problem ciimlesine
odaklanilmistir: Ogrencilerin Tiirkce yeterliliklerini desteklemek amaciyla velilerin
uyguladigi pratikler nelerdir ve bu pratiklerin ogrencilerin Tiirkce dersi okul basarisi

ile olan iliskisi nasildir?



BiRINCi BOLUM
ALAN YAZINI
1.1.TURKCE OGRETIiMi

Tiirkge Ogretimi, bireyin diinyay1 algilama ve anlamlandirma siirecinde sahip
oldugu en temel ara¢ olan ana dilini, sosyal ve akademik yasamin odagina yerlestiren
bir egitim alanidir. Toplumun kiiltiirel birikimini ve diislince yapisini bigimlendiren bu
siire¢, yalmizca dil bilgisi kurallarinin 6gretildigi bir alan olmanin 6tesinde; bireyin
kendini etkili bir sekilde ifade etmesini saglayan, diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini
gelistiren, ayn1 zamanda estetik duyarlilik kazandiran bir gelisim siirecidir. Egitimin her
asamasinda temel bir yapi tas1 6zelligi tastyan Tiirkge dersleri, 6grencilerin dinleme ve
izleme yoluyla anlama, okuduklarini elestirel bicimde degerlendirme ve zihinsel olarak
olusturduklar1 diislinceleri sistemli bir sekilde yazarak veya konusarak aktarma
becerilerini kazandirir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretimi, diger tiim derslere yardimci olan
temel bir ara¢ olmasinin yani sira, bireyin toplumsal hayata uyum saglamasinda énemli

bir destek unsurudur.

Tiirkge dersi, 6ziinde bilgi dersi degil, dgrencilere dil kullanma yeterliligi
kazandirmay1 amaglayan bir yeterlilik dersidir (Nas, 2003). Bu siireg, dort dil alan1 olan
okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerilerinin bir biitiinlik icinde
gelistirilmesine dayanmaktadir. Cagdas Tiirkge 0gretiminin temel amaglari; Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma yeterliliginin yan1 sira elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem c¢ozme ve iletisim kurma gibi iist diizey bilissel becerileri de
gelistirmektir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Uygulamada, bu amaclara ulagmak i¢in
teorik kurallarin  ezberlenmesi yerine, uygulamalarla i¢ ice gecmis etkinlikler
araciligiyla ilerlenir. Ornegin; 6grencilere ait duygu, diisiince ve izlenimleri planlayip
dil kurallarina uygun sekilde yazili ve sozlii olarak ifade edebilmeleri amaclanir (Gdoger,
2010). Ornek durumlar arasinda, resmi bir dilekge yazarak taleplerini belirtme ya da
okudugu metni elestirel yaklagimla degerlendirme yer alir. Bu siiregte, bilginin
Olciildiigli coktan se¢cmeli testler yerine gorev ve etkinlikler temel alinmali (Giines,
2012), ¢ocuk edebiyat1 gibi kaynaklarla da (Temizyiirek, 2003) 6grencilerin dil sevgisi,

dil bilinci ve kiiltiirel gelisimleri desteklenmelidir. Basarili bir Tiirk¢e 6gretimi, dili



kullanma becerilerini davranisa doniistliriip bireyin gelisimine katki saglar (Kavcar,

Oguzkan ve Hasirct, 2016).

Giincel ogretim yaklagimlari, Tirk¢e 6gretiminde 6grenciyi merkeze alan ve
etkinlik temelli 6gretimi benimsetmektedir. Bu kapsamda Giines (2012), yapilandirmaci
yaklagim cergevesinde Tiirkge Ogretiminin ¢oktan se¢meli testler yerine gorev ve
etkinlik temelli bir yapida yiriitilmesi gerektigini, etkinliklerin Ogrencilerin dil
alanlarini daha islevsel ve kalic1 bigimde gelistirdigini belirtir. Bu anlayis dogrultusunda
Tirkge Ogretimi; okuma-anlama, dinleme-izleme, sozlii anlatim ve yazma gibi temel
alanlarin uygulamali ¢alismalarla desteklenmesini gerektirir. Tiirkge 6gretimi ¢ok yonlii
bir siirectir ve farkli yontem, strateji ve tekniklerin birlikte kullanilmasini zorunlu kilar.
Arict  (2006), Tirkce derslerinin yapisinda dolayr tek bir yonteme bagh
kalinamayacagini; Ogretim siirecinin farkli 0grenme tarzlarina ve hedeflere gore

cesitlendirilmis yontemler ile desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tiirkge 6gretiminin dnemli bilesenlerinden birisi de cocuk edebiyati iiriinlerinin
Ogretim siirecinde kullanilmasidir. Temizyiirek (2003), cocuk edebiyatinin §grencinin
estetik duyarliligini, dil alanlarini, hayal giiclinii ve kiiltlirel gelisimini destekledigini;
bu nedenle Tiirkge 6gretiminde giiclii bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Masallar, siirler,
Oykiiler, anilar ve ¢ocuk romanlar1 dili dogal baglam i¢inde sunar ve 6grencilerin dilsel

farkindaligini artirir.

Sonu¢ olarak Tiirkce ogretimi; diislinme siireclerinin desteklenmesi, dil
yeterliligin  gelistirilmesi, okuma-yazma kiiltliriiniin kazandirilmast ve kiiltiirel
aktarimin saglanmasi gibi ¢ok boyutlu hedefleri olan kapsamli bir egitim alamidir.
Etkinlik temelli, disiplinler arasi olanaklara acik ve Ogrenciyi merkeze alan bir
yaklagimla yiiriitiildiigiinde, bireyin yasam boyu siirdiirecegi iletisim becerilerinin

temelini olusturur.
1.2.TEMEL DiL ALANLARI

Dil alanlari, bireyin dili anlama ve anlatma siireglerinde etkili, dogru ve islevsel
bir bicimde kullanmasini saglayan temel becerilerdir. Tiirk¢e 6gretiminde dil alanlari;
okuma, yazma, dinleme/izleme ve konugma, olmak tizere dort temel grupta ele alinir.
Bunlar birbirini tamamlayan ve birlikte gelisen alanlardir. Anadili egitiminde bu

alanlarin amagli, planl ve biitlinciil bir yaklasimla gelistirilmesi, bireyin hem sosyal



hem biligsel hem de duyussal gelisimini dogrudan etkiler (Onan, 2015). Dil, yalnizca bir
iletisim arac1 degil; diislincenin, kiiltiirel aktarimin ve bireyin toplumsallagmasinin
temel tasiyicisidir. Bu nedenle dil alanlariin gelistirilmesi, Tiirk¢e 6gretiminin en temel
hedefleri arasinda yer alir (Arslan, 2017). Anadili 6gretimi siirecinde 68rencilerin dort
dil alanimnin dengeli bigimde gelistirmemesi; okudugunu anlamada zorlanma, kendini
ifade etmede yetersizlik, yazili anlatimda hatalar ve dinledigini yorumlama giicliikleri

gibi sorunlara yol agmaktadir (Flower ve Hayes, 1981; Grabe ve Stoller, 2011).

Dil alanlar1, anlam ve bi¢im arasindaki iligski ¢ercevesinde gelisir. Onan (2015),
dilin derin yap1 bilesenlerinin 6n bilgi, kelime hazinesi, sezdirme ve tutarlilik gibi
unsurlari; yiizey yapinin ise telaffuz, yazim-noktalama, metin tiirii ve bagdasiklik gibi
Ogeleri icerdigini belirtir. Bu nedenle etkili bir dil 6gretimi hem anlam boyutunu hem de

bicim boyutunu hedefleyen kapsamli bir 6gretim yaklasimini gerektirir.

Okuma, yazili  sembollerin  anlamlandirilmasi,  degerlendirilmesi  ve
yorumlanmasi siirecidir. Elestirel diigiinme becerileriyle dogrudan iligkilidir; okuma
yeterliligi gelismis bireyler metinlerdeki oOrtiilk anlamlari, yazarin niyetini ve metinler

arasi iliskileri daha iyi kavrar (Karadiiz, 2010).

Yazma, bireyin duygu ve diisiincelerini yazili bigimde diizenledigi, planlama,
uygulama ve diizeltme asamalarini kapsayan bir liretim siirecidir. Yazma, 6grencinin
biligsel siireglerini goriiniir kilar; diizenleme, analiz etme ve yeniden yapilandirma
becerilerini gelistirir (Liille Mert, 2014). Tiirkce 6gretimi yalnizca alict dil alanlarmi
degil, tiretici dil alanlarin1 da kapsar. Yazma yeterliligi, 68rencinin duygu, diislince ve
deneyimlerini anlamhi ve diizenli bir sekilde ifade etmesini saglayan temel bir dilsel
etkinliktir. Goger (2010); yazma yeterliliginin planlama, taslak olusturma, diizenleme ve
yeniden yazma gibi asamalardan olustugunu; bu nedenle yazma siirecinin 6grenci

tarafindan deneyimlenerek 6grenilmesinin dnemli oldugunu ifade etmektedir.

Dinleme/izleme, bireyin duyduklarim1 ve gordiiklerini  anlamlandirdigy,
yorumladigi ve zihinsel siizgecten gecirdigi aktif bir bilissel siirectir. Egitim
ortamlarinda en ¢ok kullanilan dil alanlarindan biri olmasina ragmen, 6gretim stirecinde

cogu zaman ihmal edildigi arastirmalarla ortaya konmustur (Liile Mert, 2014).



Konusma, becerisi sesletim, tonlama, akicilik, kelime hazinesi ve beden dili gibi
cok yonlii bilesenlerden olusur. Onan (2015), konusmanin derin yap1 ve yiizey yapi

arasindaki uyumla gelistigini vurgular.

Arslan’in (2017) ¢alismasinda Tiirkge Ogretiminde dort temel alanin yeterince
gelistirilmedigi, derslerde c¢ogunlukla dil bilgisi kurallarina agirlik verildigi ve bu
durumun G&grencilerin iletisimsel yeterliliklerini sinirladigi  sonucuna ulasilmaistir.
Ogrencilerin dzellikle yazma ve konusma becerilerinde yasadiklar giigliikler, uygulama
eksikligi ve tekdiize yontemlerin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica metin
tirlerinin dogru secilmemesi, dinleme stratejilerinin &gretilmemesi ve okuma

aligkanliginin kazandirilamamasi diger sorunlar arasinda gosterilmektedir.

Dil alanlarinin gelistirilmesinde 6gretim yaklasimlarinin niteligi belirleyicidir.
Aktif 6grenme, dgrencilerin bilgiyi yapilandirdigi, arastirdigi ve uygulama yaptigi bir
stire¢ oldugu icin tiim dil alanlarmin gelisiminde etkili sonuglar verir (Maden, 2013). Bu
yaklagim, Ogrencilerin grup calismasi, tartisma, metin inceleme ve yaraticit yazma gibi
etkinliklerle siirece aktif katilimini saglar. Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretim
siirecine dahil edilmesi de dil alanlarinin derinlesmesini saglar. Karadiiz’e (2010) gore
elestirel dinleme, okuma, konusma ve yazma calismalari 6grencilerin yorumlama,
degerlendirme ve c¢ikarim yapma becerilerini giiclendirir; bu da dil performansini
dogrudan artirir. Tiim bu ¢aligmalar, dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelisiminin
ancak metin temelli, 6grenci merkezli, uygulamali ve yapilandirmaci bir anlayisla

miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir.
1.3. TURKCE DERSINDE OGRENCI BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLER

Tiirkce dersi, 68rencilerin hem temel dil alanlarini gelistirmeleri hem de diger
derslerde basarili olmalar1 agisindan belirleyici bir derstir. Dinleme, konusma, okuma,
yazma ile gorsel okuma-sunu gibi dil alanlari; 6grencinin zihinsel, sosyal ve duyussal
gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle Tiirkce basarisi; sadece akademik bir sonug

degil, 6grencinin tiim 6grenme siireglerinin niteligini belirledigi sdylenebilir.

Dil alanlari, 6grenmenin temelini olusturur. Okuma yeterliligi, bir metni
algilama, anlama, ¢oziimleme ve yorumlama gibi asamalar1 kapsayan biitiinciil bir
sirectir (Celik ve Kizilaslan Tunger, 2020). Okuma ve anlamayir tam olarak

gerceklestiremeyen Ogrencilerde genel akademik basarisizlik goriilebilmektedir. Ciinkii



okuma yeterliligi yalnizca Tiirk¢e dersinde degil, diger tiim alanlarda bilgi edinmenin
aracidir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Dinleme/izleme ve konusma becerileri,
ozellikle smif ici etkilesimde Ogrencinin derse katilimimi ve Ogretmeni anlamasini
etkiler. Yazma yeterliligi ise 6grencinin diislincelerini diizenleme, ifade etme ve iiretme
kapasitesinin gostergesidir. Tiitk¢ce dersi kazanimlari, bu alanlarin biitiinsel olarak
gelistirilmesini hedeflediginden, alanlardan birindeki eksikligin akademik basariy1

olumsuz yonde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

Motivasyon asil olarak amag ve bir fiil barindirir. Amaglar, fiil icin itici bir gii¢
ve yon sagla, fiil ise c¢aba gerektirmektedir (Bayrakgeken, Oktay, Samanci ve
Canpolat,2021). Bu bilgi 1s18inda Motivasyonun, 6grenciyi d6grenmeye yonelten ve
siirdlirmesini saglayan bir giic oldugu sdylenebilir. Motivasyonu yiiksek 6grencilerin
derse kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri ve daha yiiksek basari gosterdikleri
bilinmektedir (Razon, 1980). Oz-yeterlik inanc1 da dgrencinin kendi basarabilecegine
dair giliveni olup akademik basariyla pozitif iligkilidir. Diizenli ¢aligsma, not alma, tekrar
ve sinava hazirlik gibi etkenler Tiirk¢e basarisini artirmaktadir. Calisma aliskanligi
giiclii olan 6grencilerin akademik performansinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Sarier, 2016). Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e basarilar: ile davranis puanlari arasinda
anlamli ve pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Okul kiiltliriine uyum, iletisim,
sorumluluk alma, takim ¢alismasi ve verimli ¢alisma gibi davranis alanlarinda gelismis

ogrencilerin Tiirk¢e dersinde daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Demir, 2023).

Aile ortami, 6grencinin akademik basarisi iizerinde giiglii bir belirleyicidir.
Tirkiye’de yapilan calismada, Ozellikle sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim
durumu ve evdeki 6grenme olanaklarinin Tiirkge basarisi lizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Anne-baba egitim diizeyi ylikseldik¢e cocuklarin Tiirk¢e basarilarinin
arttig1 goriilmiistiir. Evde ¢alisma masasi, bilgisayar, internet, kitaplik gibi olanaklarin
varlig1 ise basariyr artiran diger cevresel faktorlerdir (Gelbal, 2008). Anne-babalarin
okuma tutumlarinin olumlu olmasi, ¢ocuklarin okuma yeterliliklerini gelistirmekte ve
Tiirkge basarisi lizerinde anlamli bir etki olusturmaktadir (Celik ve Kizilaslan Tunger,

2020).

Ogretmenin ogrenciyle kurdugu iletigim, derse yaklasimi ve smf ydnetimi

Tiirkce basarisimin  6nemli belirleyicilerindendir. Ogretmenin ilgisi ve rehberligi



Ogrencinin basar1 motivasyonunu artirmaktadir (Karaarslan, 2010). Okul iklimi, yonetim
anlayisi, sif ortami ve materyal yeterliligi 6grenmeyi dogrudan etkiler. Zengin
O0grenme ortamlarinin 6grencinin derse katilimini ve basarisini artirdigi bilinmektedir
(Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Yapilan meta-analiz ¢alismasinda sosyo-ekonomik
diizeyin akademik basari tlizerinde giiclii faktorlerden biri oldugu bulunmustur. Sosyo-
ekonomik diizey, 6grencinin hem motivasyonunu hem de 6grenme kaynaklarina

erisimini etkiledigi i¢in Tiirk¢e basarilarini da dogrudan etkilemektedir (Sarier, 2016).
1.4. AILELERIN EGITIMDEKI ROLLERI

Egitim, bireyin yalnizca okul ortaminda edindigi akademik bilgi ve becerilerle
smirli degildir. Aile, okul ve sosyal ¢evrenin etkilesimiyle olusan ¢ok boyutlu bir
siirectir. Bu siirecte aile, cocugun bilissel, duyussal ve sosyal gelisiminin temellerini
olusturur. Alan yazinda, ailelerin egitim siirecine aktif katiliminin dgrencilerin basarilar
tizerinde olumlu etkiler yarattigi vurgulanmaktadir (Sharma, 2024). Ailelerin katilimi;
evdeki 6grenmeyi destekleme, 6gretmenlerle iletisim kurma, okul etkinliklerine katilma
ve egitim ile ilgili kararlar alma siireclerinde yer alma gibi farkli boyutlardan
olusmaktadir. Okul ve aile arasinda kurulan giiclii is birligi, cocugun Ogrenme

siirecindeki siirekliligini desteklemektedir (Ozeke Kocabas, 2010).

Kuramsal acidan aile katilimi, sosyal 6grenme kurami ve ekolojik sistemler
yaklagimi ¢ercevesinde ele alinmaktadir. Bu yaklasimlara gore, ¢ocugun gelisimi
yalmzca bireysel Ozelliklere bagli degil; aile, okul ve c¢evresel etmenlerin
etkilesimleriyle sekillenir. Aile ortaminda saglanan destekleyici tutumlar, 6grenmeye
yonelik olumlu beklentiler ve rehberlik, 6grencilerin akademik motivasyonlarini ve 6z
yeterlik algilarini giiclendirmektedir (Wang ve Wei, 2024). Aile katiliminin 6nemi okul
oncesi donemde daha belirgin haldedir. Aileler, ¢ocuklari okula baslamadan once
gelisim ve egitimlerinden birinci derecede sorumludur. Cocuk okula basladiktan sonra
bu sorumluluk sona ermemekte, 6gretmenler ile paylasilmaktadir. Okul 6ncesi egitimde
aile katilimi etkinliklerinin, ¢gocuklarin dil gelisimi, bilissel becerileri ve sosyal uyumlari
lizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirtilmektedir (Camlibel Cakmak, 2010). Ilkokul ve
ortaokulda ailelerin egitimdeki rolleri genellikle akademik destek ve rehberlik seklinde
yogunlasmaktadir. Ogretmen fikirlerine dayali arastirmalar, ebeveynlerin katiliminin

Ogrencilerin basarilarin1  destekleyen ve tamamlayict bir unsur oldugunu ortaya



koymaktadir. Okuldaki bilgi, beceri ve davranislarin ailelerce desteklenmesi ve

pekistirilmesi; 6grencilerin 6grenmelerini gliglendirmektedir (Karagiizel vd., 2025).

Literatiirde aile katilim1 ve 6grenci basarisi arasindaki iligskiyi inceleyen farkli
arastirmalar bulunmaktadir (Lim, 2021; Altiparmak Ercan, 2020; Albez ve Akan, 2022).
Bu calismalar genel olarak ebeveyn katiliminin &grencilerin basarilarin1 olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bunun yani sira bazi arastirmalar, ebeveynlerin egitim
seviyelerinden ziyade cocuklarinin egitimine yonelik gosterdikleri ilgi, destek ve
sirekliligin daha etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ebeveynlerin egitim diizeyleri farkl
olsa da cocuklarinin egitimlerine aktif sekilde katildiklart durumlarda 6grencilerin
basarilarinin benzer diizeylerde oldugu belirtilmektedir (Lim, 2021). Ailelerin egitim
stirecindeki rolleri sadece 6grencinin basarisiyla sinirli kalmamaktadir. Ailenin yapisi,
ebeveyn tutumlar1 ve sosyoekonomik durum; c¢ocuklarin dil gelisimi ve biligsel
becerileri lizerinde de etkilidir. Yapilan arastirma, ebeveyn egitim seviyesinin
cocuklarin alic1 dil yeterlilikleriyle iliskili oldugunu, aile ici etkilesimin niteliginin
cocugun gelisimini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir (Altiparmak Ercan, 2020).
Son yillarda uzaktan egitimin yayginlasmasiyla ailelerin egitimdeki rolleri daha da
gorlinlir hale gelmistir. Bu siliregte ebeveynlerin evde Ogrenmeyi destekleme
yeterliliklerinin; 6grencilerin 6grenme siireklilikler: bakimindan kritik oldugu ancak bu

katilimin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Albez ve Akan, 2022).

Sonug olarak aileler, egitim siirecinin vazgecilmez bir unsurudur. Aile katilima;
ogrencilerin basarilarin1 artirmakta, O6grencilerin 6grenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirmelerini  saglamaktadir. Bu nedenle egitim sistemlerinde aileleri izleyici
konumundan ¢ikarip bilingli ve aktif bir eleman haline getiren yaklasimlarin

benimsenmesi 6nem tasimaktadir.
1.5. AILELERIN DIiL EGITIMINDEKI ROLLERI

Cocuklarin dil gelisiminde aileler, 6zellikle de anne-babalarin dil kullanimina,
ev i¢i etkilesime ve c¢ocuklarina sunduklari 68renme ortamina iliskin tutum ve
uygulamalariyla belirleyici bir konuma sahiptir. Dil alanlari; okuma, yazma,

izleme/dinleme ve konugma siireglerini kapsayan biitiinciil bir yapidadir.

Arastirmalar, velilerin tutumlar1 ve aile i¢i iligskilerin hem 6grencilerin akademik

basarisinda hem de dil gelisimlerinde belirleyici bir role sahip oldugunu gostermektedir.
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Bu kapsamda Kilig ve Giindiiz’iin (2021) calismasi, Ozellikle demokratik aile
tutumunun cocuklarin okul basarisini anlamli bi¢imde artirdigini; ¢ocukla ilgilenen,
fikirlerini 6nemseyen ve karar siireglerine katan ailelerin ¢ocuklarinda daha yiiksek
basar1 diizeyleri goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Ayni ¢alismada, otokratik veya asir1
koruyucu tutumlarin ise 6grencilerde stres, isteksizlik ve diisiik motivasyon yaratarak
basarty1 olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Bu bulgular, velilerin yalnizca akademik
takip anlaminda degil; cocuklarina sunduklar1 psikososyal ortam yoluyla da basari
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Benzer bicimde, Dam’in (2008) arastirmasi,
ailevi sorunlari olmayan ve ailesi tarafindan desteklenen Ogrencilerin akademik
basarilarinin, aile i¢i sorunlar yasayan dgrencilere kiyasla belirgin bigimde daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularina gore; saglikli aile iligkileri, diizenli ilgi,
evde Ogrenmeyi destekleyen bir ortam ve velinin ¢ocuga karsi olumlu tutumu,
Ogrencinin okuldaki uyumunu ve basarisini dogrudan etkilemektedir. Bu olumlu ortam,
yalnizca ders basarisim1 degil; ¢ocuklarin kelime hazinesi, ifade becerisi ve okuma
motivasyonu gibi temel dil gelisimi alanlarin1 da desteklemektedir. Nitekim aile i¢inde
diizenli okuma yapilmasi, ebeveyn—cocuk sohbetlerinin zengin olmasi, Ogrenciye
diistincelerini ifade etme firsatlarinin verilmesi, dil gelisimini hizlandiran temel
uygulamalardandir. Bu arastirmalar biitlinciil olarak degerlendirildiginde; velilerin
cocugu ile ilgilenmesi, demokratik tutum sergilemesi, evde olumlu bir iletisim ve
calisma ortami olusturmasi ile ¢ocuklarinin hem akademik basarilarinin hem de dil

alanlarinin giiclendigi acik¢a goriilmektedir.

Yurtdisinda yasayan aileler Tiirk¢e dil gelisimini artirmak i¢in yalnizca ev igi
etkinliklerle yetinmemekte, ayn1 zamanda dissal destek de aramaktadir. Ozkaynak’in
(2023) ¢alismasindaki bulgulara gore, veliler Tiirk¢eyi desteklemek amaciyla hafta sonu
Tiirkge smiflar, kiitliphanede goniilli  Tirkge dersleri, Tiirk toplulugu iginde
diizenlenen okuma-yazma atolyeleri ve Tiirkiye’ye diizenli ziyaretler gibi olanaklardan

yararlanmaktadir.

Ana dil gelisiminde iilkeye doniis veya menge iilkeye kisa siireli ziyaretler de
ailelerin sik¢a basvurdugu bir bagka stratejidir (Sonmez ve Akinci, 2022). Yurt
disindaki Tiirk ailelerin yaptiklar1 caligmalar yalnizca dilsel sonuglar dogurmakla
kalmamakta ayn1 zamanda kimlik, aidiyet, giic/ dayanisma dengesi ve aile i¢i iliskiler

tizerinde de etkili olmaktadir (Sonmez, 2022). Akincti’nin (2014) Fransa’daki Tiirk
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gbecmenleriyle yiiriittiigli calismada hem birinci hem de ikinci kusak Tiirklerin etnik ve
dini kimlik algilarmi biiyiik 6lciide “6z kiiltiire” dayandirdiklari, Tiirkge ve Islami
pratikleri ise bu kimligin korunmasinda temel unsurlar olarak gordiikleri ortaya
konmustur. Veliler; ¢ocuklarinin ana dilini, kiiltiiriinii ve tarihini tanimasi, Tiirk¢e ve
bulundugu iilke dilini karistirmadan kullanabilmesi, ileride meslek yasaminda avantaj
elde etmesi ve Tiirkiye’ye doniis ihtimali gibi gerekgelerle Tiirk¢e 6grenimini dncelikli
hedefler arasinda saymaktadir. Bu tir gerekgeler, velilerin dil gelisimine yonelik

caligmalarinin arka planindaki ideolojik ve duyussal motivasyonlar1 agiklamaktadir.

Purkarthofer (2021), Norvec’te yasayan Almanca konusan ailelerin, kismen
paylasilan dil repertuarlari arasinda nasil gecis yaptiklarini; hangi sosyal alanlarda hangi
dilin merkezde veya c¢evrede konumlandigini incelemistir. Calisma, ailelerin belirli
sosyal alanlar1 (6rnegin ev, akraba ziyaretleri, arkadas cevreleri) belirli dillerle
iliskilendirerek ¢ocuklarinin dil repertuarin1 esnek bigcimde yapilandirdiklarini
gostermektedir. Lanza (2021) ise aileyi bir mekan olarak ele alarak ¢ok dilli ailelerin
yasantilarini, dil repertuarlarim1 ve gilindelik pratiklerini etnografik yaklasimla
incelemekte; aile dil politikasinin, {iyelerin yasam Oykiileri, gé¢ deneyimleri ve kimlik

insastyla i¢ i¢e gectigini vurgulamaktadir.

Aile dil politikas1 arastirmalarinda giderek daha fazla vurgulanan bir diger
boyut; cocuklarin da dil politikasinin pasif nesneleri degil, etkin 6znesi olduklaridir.
Kheirkhah’in (2016) lIsve¢’te iki dilli ailelerle vyiiriittiigii doktora calismasinda,
cocuklarin giinliik etkilesimlerde dil se¢imlerini pazarlik konusu yaptiklari; kimi zaman
cogunluk diline, kimi zaman kdken dile yonelerek aile dil politikasini birlikte tartisilan
bir siire¢ héline getirdikleri gosterilmistir. Calisma; ozellikle yemek zamani sohbetleri,
ev odevi yardimi, oyun ortamlari ve kardesler arasi etkilesimlerin, ¢ocuklarin dil
sosyalizasyonunda kritik rol oynadigini; velilerin dil gelisimi igin 1iyi niyetle
gelistirdikleri stratejilerin, c¢ocuklarin tercihleri ile yeniden sekillendigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, ailelerin dil gelisimi i¢in yaptiklar1 ¢alismalarin daha etkili
olabilmesi i¢in, ¢ocugun ilgi alanlarini ve tercihlerini dikkate alan, esnek ve

etkilesimsel bir yaklagim benimsenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Dil gelisimi, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimle dogrudan iligkili, temel

gelisim alanlarindan biridir. Cocugun dil edinme ve dili kullanma siireci dogumdan
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itibaren baslamaktadir. Cocuk; diinyaya geldikten sonra aile ortaminda duydugu sesler,
kelimeler ve ciimle yapilari ile ana dilinin temel 6zelliklerini kazanmaya baslamaktadir.
Bu nedenle Tiirkge dil gelisimi biiyiik Olgiide aileden alinan dilsel ¢evreye baghdir
(Arici, 2016). Erken cocukluk doneminde dil gelisimi ¢ok hizli ilerlemekte ve bu
donemde kazanilan dil yeterlilikleri, ¢ocugun gelecekteki okul hayatin1 belirleyici bir
sekilde etkilemektedir. Ailelerin ¢ocuklariyla sézel etkilesimlerinin; dinledigini anlama,
kelime dagarciginin gelisimi ve c¢ocugun kendini ifade etme yeterliliklerinin
kazanilmasinda 6nemli bir rolii vardir. Arastirmalar, aile ortamlarinda zengin sozel
uyaranlara maruz kalan ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerilerinin daha gelismis oldugunu

ortaya koymaktadir (Altiparmak Ercan, 2020).

Ailelerin Tiirkge dil gelisimindeki etkileri yalnizca giinliik konusmalarla sinirlt
degildir. Evde yapilan sesli okuma etkinlikleri, dil yeterliliklerinin gelisiminde 6nemli
bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ebeveynlerin cocuklartyla yaptiklart sesli okuma
etkinliklerinin, cocuklarin kelime dagarciklarin1 artirdigit ve Tirkge sozli dil
yeterliliklerini giiclendirdigi belirtilmektedir. Yapilan calismalar anne babalarin sesli
okuma esnasinda genellikle anlama ve kelime bilgisine odaklandiklarini, ses bilgisel
farkindalik ve yazi farkindaligi gibi boyutlara ise yeterince yer vermediklerini
gostermektedir (Durmaz, Topg¢am, Sonmez, Yildirrm ve Sezer, 2024). Bu durum,
ailelerin Tiirk¢e dil gelisimi konusunda daha ¢ok bilinglendirilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Ebeveynlerin aktif katilimi ile ¢ocuklara model olmasi, ¢ocuklarin sozel dil
yeterliliklerine olumlu etkileri bulunmaktadir. Etkilesimli kitap okuma, hikdye anlatma
ve gilnlik yasantilar ile ilgili konugmalar gibi caligmalarin ¢ocuklarin Tirkge dil
yeterliliklerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Yazic1 ve Kandir, 2018). Anne ve ¢ocuk
etkilesimi, cocuga yonelik kullanilan dilin niteligi ve anne babalarin kullandiklar: tekrar
etme, soru sorma ve genisletme yontemleri, ¢ocuklarin Tiirk¢e dil yeterliliklerinin
gelisimini dogrudan etkilemektedir (Baykal, 2011). Bu baglamda ailelerin, ¢ocuklarina
yonelik kullandiklar1 dilin 6zellikleri ile ilgili desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica iki
dilli Tiirk ¢ocuklariin Tiirk¢e dil gelisimlerinde de ailelerin bilingli bir sekilde destek
sunmas1 bilyiik 6nem tasimaktadir. Iki dilli ¢ocuklarn Tiirkge kelime hazinesi, ses
bilgisel farkindalik ve dinledigini anlama yeterliliklerinde yasadiklar1 zorluklarin

astlmasinda aile-okul is birliginin ve evde yapilan dil yeterliliklerini destekleyen
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etkinliklerin etkili oldugu belirtilmektedir (Ogretir Ozgelik ve Kurt Yahsi, 2025;
Sénmez ve Akinci, 2022; Soénmez, L. Le Gac ve Akinci, 2025). Milli Egitim
Bakanlig1 (2016) tarafindan hazirlanan aile egitim ve Tiirkge etkinlikleri rehberinde de
ailelerin c¢ocuklarin Tiirk¢e dil gelisimini destekleme konusunda aktif sekilde rol
almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu rehberde, tekerleme, 6ykii anlatma, sohbet,
bilmece ve dramatizasyon gibi ¢aligsmalarin ev ortaminda uygulanmasinin ¢ocuklarin dil

gelisimlerine katkis1 oldugu ifade edilmektedir.

Sonug olarak, literatiirdeki bulgular birlikte degerlendirildiginde, velilerin dil
gelisimi icin yaptigr calismalarin hem dilsel hem de sosyo-duygusal, kimliksel ve
akademik diizeyde ¢ok yonli sonuglar dogurdugu soylenebilir. Veliler evde tutarli ve
zengin dil girdisi saglanmasi, oyunlastirilmis etkinliklerle sézciik ve yapi1 6gretimi,
okuma ve yazma yeterliliklerinin diizenli olarak desteklenmesi gibi calismalarla
cocuklarin ana dil yeterliklerini artirmaktadir. Ancak arastirmalar; bu siirecte sosyo-
ekonomik kosullarin, anne-baba egitim diizeyinin, aile i¢i gii¢ iliskilerinin ve etkili bir
aile dil politikasinin tiim aile {liyelerinin katilimiyla esnek ama hedef odakli bigimde
yiriitiilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica velilerin ev iginde sagladigi olumlu
havanin ¢ocuklarin dil alanlarinin gelismesinde ¢ok etkili oldugu goriilmektedir. Tiirkge
dil gelisimi baglaminda ailelerin rolii ile ilgili ulasilan sonug ise ailelerin Tiirk¢e dil
gelisiminin ve dil egitiminin temel belirleyicilerinden oldugudur. Cocuklarin erken
yaslardan itibaren kaliteli bir dil ortaminda yetigsmesi, Tiirk¢e dil yeterliliklerinin
saglikl bir sekilde gelismesini saglamaktadir. Bu sebeple ailelerin Tiirkge dil egitimi ile
ilgili bilinglendirilmesi, ev ortaminda dil destekleyici etkinliklerinin yayginlastirilmasi
ve okul-aile 1§ birliginin artirilmasi, dil egitiminde kalitenin artirilmasi i¢in bilyiik 6nem

tasimaktadir.

14



IKINCi BOLUM
YONTEM
2.1.ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi cergevesinde yapilandirilmis ve 0Ozel
olarak durum c¢aligmasi deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirma, sosyal
durumlart baglantili olarak ele almayi, bireylerin yasantilarini, deneyimlerini ve bu
deneyimlere yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine inceleyen bir modeldir (Baltaci,
2019). Arastirmada velilerin 6grencileriyle ilgili algilari, onlara yonelik deneyimleri ve
yasantilar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmada belirli bir grup olarak ortaokul
altinct smifta ¢ocugu olan veliler belirlenmis olup bu velilerin 6grencileri ile ilgili
deneyimleri, onlara yonelik diisiinceleri ve ¢cocuklarin Tiirkce dil gelisimi i¢in yaptiklar

calismalari nitel olarak degerlendirilmektedir.

Bu ¢alismada tercih edilen durum g¢alismasi deseni, belirli bir olgu ya da durumu
kendi baglami iginde derinlemesine incelemeyi amaglayan ve arastirilan olaym
karmagik yapisimi biitiinciil bir yaklasimla anlamaya c¢alisan, baglamsal analiz giicli
yiiksek bir arastirma yontemidir (Yildirim, 1999). Bu baglamda bu ¢alismanin durumu;
Mus Merkez ilgesinde ¢ocuklart altinci smifta okuyan ebeveynlerin, cocuklarinin
egitimine dair algi1 ve deneyimleridir. Bu ¢alisma, arastirilan konunun dogrudan bir
tanimin1 ve kapsamli bir analizini sunmay1 amagladigindan betimleyici tiirde
yapilandirilmigtir.  Bu arastirma, Mus’taki velilerin durumundan yola c¢ikarak
Tiirkiye’de benzer sosyokiiltiirel baglamlara sahip velilerin durumunu anlamak gibi

daha genel bir kavrayisa ulasmay1 hedeflediginden, bir durum ¢alismasidir.

Bu desenin sec¢imi, konunun dogasi (6znel algi ve tutumlar) ve c¢alismanin
yiriitiildigi cografi/kiiltiirel baglamin (Mus ili) kendine 6zgli dinamikleri (Yildirim ve

Simsek, 2016) gbz oniine alindiginda arastirma amaciyla ortiisme gostermektedir.
2.2. ARASTIRMANIN AMACI VE SORULARI

Egitim, bireyin hayatin1 sekillendiren ¢ok katmanli bir siire¢ olup bu siirecin
temelleri aile ortaminda atilmaktadir. Dil gelisimi, biligsel ve sosyal gelisimin
merkezinde yer alan en temel alandir ve bu alanin gelistirilmesinde ailenin rolii kritik

bir dneme sahiptir. Bu arastirma, "Ortaokul Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki basari
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diizeyleri ile ailelerin uyguladiklar1 dil &gretim pratikleri arasindaki iliskinin
incelenmesi (Musg 6rnegi)" bashigini tagimaktadir. Aragtirmanin ¢éziimlemeye c¢alistig
temel sorun, ailelerin ev ortaminda uyguladiklar dil 6gretim pratiklerinin, cocuklarinin
ortaokul Tiirk¢ce dersindeki basar1 diizeyleri ile olan iligkisini ortaya koymaktir. Bu
konunun secilme sebebi, aile katiliminin ve evdeki dil pratiklerinin, 6grencinin

akademik bagarisindaki belirleyici roliinii anlama ihtiyacidir.

Aragtirmanin temel amaci ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢ce dersindeki basari
diizeylerinin, ailelerin evde uyguladiklar1 dil 6gretim uygulamalar1 ile iliskisinin
belirlenmesidir. Bu baglamda Mus Merkez'de yasayan ve altinci sinifa devam eden
ogrencilerin ebeveynlerinin egitimsel yaklagimlari, goriis ve deneyimleri tespit edilmeye
calisilmistir. Bu sebeple Mus merkezde 6grenim goéren 52 Og8rencinin velisi ile
gorlislilmiistiir. Mus’taki velilerin durumundan yola c¢ikarak benzer sosyokiiltiirel
alanlarda daha genel bir sonuca ulasma hedeflenmektedir. Arastirmada ailelerin
cocuklarini; okuma, yazma, dinleme/izleme ve konugma temel dil alanlarinda
gelistirmek icin evde ne tiir pratikler uyguladiklar1 ve bu siiregte ebeveynlerin
algilariin nasil oldugu belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Ogrencilerin basar1 durumlarinin
velilerin ¢aligmalariyla baglantisini ortaya koymak adina yar1 yapilandirilmig gériisme
formu araciligiyla veriler toplanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin temel sorulari su

sekilde yapilandirilmistir:

“Ogrencilerin Tiirkge yeterliliklerini desteklemek amaciyla velilerin uyguladig

pratikler nelerdir?

“Velilerin uyguladig: Tiirkce ogretim pratikleri ile ogrencilerin Tiirkce dersi okul

basarisi arasindaki iliski nasildir?”
Aragtirmanin alt arastirma sorular1 sunlardir:
“Velilerin 6grencilerin temel dil alanlar ile ilgili algilar: nasildr?”

“Velilerin 6grencilerin temel dil alanlarim gelistirmek icin yaptiklar: ¢alismalar

nelerdir?”
“Velilerin 6grencilerin Tiirk¢e ddevlerine destek durumu nasildir?”

“Velilerin okuldaki Tiirkge dersinin yeterlilik durumu ile ilgili algilar nasildir?”
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“Velilerin o6grencilere destek olmak igin kendilerini gelistirme durumlar

nasildir?”
“Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin ilgi durumlar: nasildr?”’
“Velilerin 6gretim materyallerini yeterli bulma durumlar: nasildir?”
“Tiirkge yeterligini destekleme durumu bakimindan ev ortam nasildr?”
“dileler evde birlikte kelime oyunlart vs. oynar mi?”
“Varsa evde kullanilan baska dillerin Tiirkce dil yeterliligine etkisi nasildir?

“Ogrencinin Tiirkce dersini ¢calisma istegini artirmak icin ailelerin yaptigi

uygulamalar nelerdir?

“Velilerin 6grencinin Tiirkge yeterliligini desteklemek amacuyla yaptigt ol¢gme ve

degerlendirme ¢alismalari nelerdir?”’

“Velilerin ogrencinin Tiirkce yeterliligini desteklemek amaciyla igin ev disina

yvapilan uygulamalar nelerdir?”

“Velilerin ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilarina iliskin uyguladiklar:

pratikler nelerdir?”
“Ogrenci basarilart ile velilerin egilimleri arasindaki iliski nasildir? ”
2.3.CALISMA GRUBU

Aragtirmanin c¢alisma grubunu, Mus il merkezinde ikamet eden ve bir devlet
okulunda 6grenim goren altinci sinif 6grencisi bulunan toplam 52 veli olusturmaktadir.
Katilimcilarin se¢iminde, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan katilimcilarin
rastgele degil belli bir amaca yonelik secildigi amacgsal ornekleme yontemi tercih
edilmistir. Amagsal 6rnekleme arastirmanin amacina bagl bir sekilde bilgi bakimindan
zengin durumlarin belirlenerek derinlemesine incelenmesine imkan tanir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2023). Bu bakimdan incelendiginde
calismadaki katilimcilarin rastgele secilmedigi ve calismanin amacina daha uygun
olabilecegi diisliniilerek sadece altinci smifta 6grencisi bulunan veliler secilmistir.
Ayrica ¢alismaya katilan velilerin farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin velisi olmasina

da dikkat edilmistir. Bu baglamda, 6rneklem se¢iminde sayisal temsil yerine niteliksel
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derinlik ve katilimcilarin konuya dair deneyime sahip olmasi gibi Olgiitler esas

almmustir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Orneklem belirlenirken &l¢iit olarak cocugu kamu okulunda altinci simifa devam
eden veli olmak belirlenmistir. Bu 0lglit dahilinde o6lglit 6rnekleme teknigiyle
yapilandirilmistir.  Olgiit 6rnekleme, belirlenen belirli 6zelliklere sahip bireylerin
derinlemesine incelenmesini saglar (Merriam, 2009). Olgiit belirlenirken besinci sinif
Ogrencilerinin ortaokula heniiz uyum saglamamis olabilecegi, yedi ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin ise sinav kaygilarinin Tiirk¢e dil yeterliligi kaygisindan daha 6n planda
olma ihtimalinden otiirii ¢aligmada oOl¢iit olarak altinct siif 6grencilerinin velileri

belirlenmistir.

Ayrica Orneklemde maksimum g¢esitlilik saglanmasi amaciyla veliler; gelir
diizeyleri, egitim durumlar1i ve meslekleri bakimindan ¢esitlilik gosterecek bi¢imde

secilmistir (Onwuegbuzie ve Leech, 2007).
Tablo 2.1. Ogrencilerin demografik bilgileri

Degisken Kategori F %

Yas
11 1 1,9
12 49 94,2
13 2 3.8
Cinsiyet
Kiz 28 53,8
Erkek 24 46,2
Dogum Yeri
Mus 51 98,1
Erzurum 1 1,9

Ogrencilerin tamamima yakin1 12 yasinda olmakla beraber 1 dgrenci 11 yasinda
ve 2 ogrenci ise 13 yasindadir. Calismadaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi1 daha dengeli

olmustur. Calismadaki 6grencilerden sadece bir tanesi Mus dogumlu degildir.

Tablo 2.2. Katihmcilarin demografik bilgileri

Degisken Kategori F %
Cinsiyet

Kadin 26 50

Erkek 26 50
Yas Grubu

30-34 8 15,4
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Tablo 2.2. Katilmcilarin demografik bilgileri (Devami)

\ 35-39 16 308 !

4044 18 34,6
4549 8 154
50-54 2 38

Egitim Diizeyi
Okur yazar degil 3 58
Ikokul 12 23,1
Ortaokul 11 21,1
Lise 15 28,8
On Lisans 1 1,9
Lisans/Yiksek Lisans 10 19,2

Meslek Kategorileri
Ev Hanimi 23 | 442
Egitim Hizmetleri 4 7,7
Kamu / Belediyecilik 7 13,5
Teknik / Usta Meslekleri 4 7,7
Hizmet ve Ticaret 12 23,1
Giivenlik Hizmetleri 2 38

Etnisite
Kiirt 38 73,1
Tirk 10 19,2
Arap 4 7,7

Calisma grubunu olusturan 52 velinin 26’s1 kadin, 26°s1 erkektir. Yas araligi 32 ile
54 arasinda degismektedir. Katilimcilardan 3’1 okur-yazar degil, 12’si ilkokul, 11’1
ortaokul 15’1 lise, 1’1 6n lisans ve 10’u lisans veya yiiksek lisans mezunudur. Meslek
dagilimi incelendiginde ise katilimcilarin yarisina yakiinin ev hanimi oldugu geriye
kalan velilerin de hizmet, ticaret, kamu, egitim, teknik, glivenlik gibi farkli meslek

gruplarinda calistiklar1 goriilmistiir.
2.4.VERI TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ortaokul ¢agt
ogrencilerinin Tiirkge dersindeki basar: diizeyleri ile ailelerin uyguladiklar: dil 6gretim
pratikleri arasindaki iliskiyi gosteren goriisme formu” baslhikli yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu araciligiyla toplanmistir. Yart yapilandirilmis goriisme, hem
arastirmaciya sistematik bir ¢erceve sunar hem de katilimcinin kendi deneyim ve

algilarin1 6zgiirce ifade etmesine olanak tanir (Polat, 2022).

Formun gelistirilme siirecinde alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus, gerekli

dil ve icerik diizenlemeleri yapilmis, ardindan bes katilimci ile pilot uygulama
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gerceklestirilmistir.  Pilot uygulamaya katilan bes velinin &grencilerinin basari
diizeylerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Pilot uygulama sonucunda goriisme
formuna goriismeyi daha kapsamli hale getirmesi adina bazi sorular eklenmistir ayrica
baz1 sorular ise benzer konular inceledigi disiliniilerek birlestirilmistir. Pilot

uygulamadan sonra gériigme formuna nihai hali verilmistir.

Gortigme formu iki bolimden olugmaktadir: Demografik bilgi bolimiinde
Ogrencilerin yas, dogum yeri, bildigi diller; velilerin uyruk, yas, cinsiyet, egitim diizeyi,
meslek, dogdugu sehir, ¢ocuk sayisi, konusulan diller seklinde temel bilgileri yer
almaktadir. Ana goriisme bdoliimiinde ise katilimcilarin goriislerini ortaya koymaya

yonelik 13 temel agik uglu soru bulunmaktadir.

Sorular, katilimcilarin deneyimlerini ifade etmelerini saglayacak sekilde agik uglu,
yargilayici olmayan, tek katmanli ve kategori dayatmayan bigimde kurgulanmistir.
Formun hazirlanmasinda Akman Dombekei ve Erisen (2022) tarafindan Onerilen; net
bir yontem ¢ergevesi olusturulmali, sorular amaca uygun olmali, dil ve bigime dikkat
edilmeli, sorularin siralamasina dikkat edilmeli, katilimcilarin deneyim ve algilarina
dayal1 sorular olmali, etik ve giiven ortamina dikkat edilmeli, arastirmacinin hazirligi ve

stirece hakimiyeti seklindeki ilkeler esas alinmistir.

Formda yer alan sorular su tematik alanlar1 kapsamaktadir: Velilerin ¢ocugunun
egitimine iliskin genel tutumlari, aile-okul iliskisi, evde 6grenme destegi, teknoloji

kullaniminin etkisi ve ev disinda yapilan ¢aligmalardir.
2.5.VERI TOPLAMA SURECI

Goriigsmeler, 2025 yili icinde Mus Merkez ilgesinde, katilimcilarin belirledigi
giivenli ortamlarda, birebir ve yiiz yiize gergeklestirilmistir. Her goriisme ortalama 30—
45 dakika siirmiistiir. Goriismeler, katilimcilardan yazili ve soézlii onam alinarak ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Yalnizca bir katilimer ses kaydi alinmasini kabul
etmedigi icin calismaya cevaplarin1 arastirmacinin verdigi forma yazarak katilmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismelerdeki ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan yaziya

aktarilmistir.

Arastirmaci; goriisme sirasinda tarafsizlik, empati ve aktif dinleme ilkelerine 6zen
gostermis (Seidman, 2006), katilimcilarin kendilerini rahat ve giivende hissetmelerine

dikkat etmistir (Akman Dombekci ve Erisen, 2022).
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Katilimeilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus; dokiimlerde her katilimer kodlanmig
(Orm: K1, K2...) ve verilerin giivenligi saglanmistir. Nitel arastirmalar, katilimcilarla
ilgili ayrintili ve zengin betimlemeler barindirmaya uygun oldugundan gizliligin ihlal
edilmesi nitel arastirmacilar adina 6nemli bir risk igerir. Bu sebeple nitel arastirmacilar,
toplumsal diinya ile ilgili ayrintili ve dogru veriler sunmanin yaninda arastirmaya
katilanlarin kigisel bilgilerini koruma sorumlulugu bakimindan bir ¢atisma yasarlar

(Kaiser, 2009).
2.6.VERILERIN ANALIZi

Arastirmada ulasilan nitel veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Bu kapsamda betimsel analiz, arastirma sorulart dogrultusunda elde
edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalar ¢ergevesinde Ozetlenmesine ve bu temalara

bagl olarak aciklanmasina olanak tanir (Akdemir ve Kilig, 2021).
Analiz siireci su agsamalar1 igermistir:
1. Gortigme dokiimlerinin yapilmast,

2. Verilerin sistematik olarak okunmasi ve kodlarin (anlam birimlerinin)

olusturulmasi (Saldafia, 2016),

3. Kodlarin bir araya getirilerek temalarin belirlenmesi (Braun ve Clarke,

2006),
4. Bulgularin alintilarla desteklenerek sunulmasi.

Kodlama islemi, arastirmaci tarafindan ytriitiilmiistiir. Analiz siirecinde bulgular,
katilimcilarin ifadelerinden alintilarla desteklenerek sunulmus, bdylece yorumlarin

katilimer bakis agisina dayandirilmasi saglanmistir (Kvale ve Brinkmann, 2009).
2.7.GECERLIK VE GUVENIRLIK

Arastirmanin bilimsel yeterliligi, nitel arastirma paradigmalarina uygun olarak
Guba ve Lincoln’lin (1985) ortaya koydugu olciitler temel alinarak saglanmistir. Bu
baglamda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik Slgiitlerine dikkat
edilmistir (Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018). Bulgularin gercekligi yansitmasi
amaciyla dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgularin  benzer durumlara

aktarilabilirligini saglamak i¢in arastirma baglami, katilimci 6zellikleri ve veri toplama
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siireci betimlenmistir. Arastirma siirecinin (O6rneklem secimi, analiz basamaklar)
raporlanmast (Yildinm ve Simsek, 2016) ile tutarlilik saglanmistir. Bulgularin
arastirmacinin onyargilarindan degil, dogrudan verilerden tiiretildigini gostermek igin
refleksif bir yaklasim benimsenmis ve ham veriler ile bulgular arasindaki iliski acik bir
bicimde ortaya konmustur. Ayrica, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki velilerle
goriisiilerek veri c¢esitlemesi saglanmis, bu da calismanin giivenirligini artirmigtir

(Yagar ve Dokme, 2018).
2.8.ETIK ILKELER

Aragtirma siirecinde etik ilkelere tam uyum saglanmistir (Orb, Eisenhauer ve
Wynaden, 2001). Calisma igin Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu'ndan gerekli onay almmustir. Mus Alparslan Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu 03.06.2025 tarihli 11. toplantisinda alinan 77 sayili

karar1 bildiren etik kurulu onay formu ekler béliimiinde sunulmustur.

Katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami ve siireci agiklanarak goniilliiliik
esasina bagl olarak her katilimecidan bilgilendirilmis goniillii katilim formu (yazili ve
sO0zlii onam) almmistir (Wiles, Crow, Heath ve Charles, 2008). Mahremiyet ve
anonimlik 1ilkeleri geregince katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, veriler
kodlanarak (Orn: K1, K2) anonimlestirilmistir. Goriisme kayitlar1 ve dokiimler dijital

ortamda saklanmustir.

Arastirmaci, slire¢ boyunca yoOnlendirici veya yargilayict bir dil kullanmaktan
kaginmis, kendi 6nyargilarinin veri yorumuna etkisini en aza indirmek amaciyla dikkatli

bir tavir sergilemistir (England, 1994).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. VELILERIN UYGULADIKLARI TURKCE OGRETIM PRATIKLERINE
ILISKIN BULGULAR

3.1.1. Katilmcilara gore ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama yeterliligi

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarin okuma becerilerine iliskin duygu ve
diisiincelerini  belirlemek amaciyla “Cocugunuzun okuma diizeyi ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha
detayli bilgi almak amaciyla “Cocugunuzun okuma yeterliliklerinin gelisimi i¢in evde
ve okul disinda ne gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?” “Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri
nelerdir?” alt sorular da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore velilerin ¢ocuklarinin okuma diizeylerine iliskin diisiinceleri ve bunlarin

siklik degerleri asagidaki Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Cocuklarin okuma diizeylerine iliskin ebeveyn algilarimin sikhik

degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

() (%)
Cok lIyi/Yeterli Ustii/lyi 16 %30,8 K1, K4, K6,K9, K10, K14,
K17, K19, K24, K25, K28,
K43, K45, K47, K49, K50
Iyi/ Orta iistii/Yeterli 17 %32,7 K3,K8,KI12,K13,KI5,
K18, K27, K29, K30, K32,
K33, K37, K39, K40, K41,

K51, K52
Orta Diizey (Iyi 3 %5,8  K2,K23,K38
Degil/Kismen)
Yavas/Ge¢ Ogrendi 2 %3,8  K7,K48
Eksik/Yeterli Degil 4 %7,7 K5, K21, K26, K31
Birkac Tekrarla 1 %1,9 K20
Anhyor
Hemen 2 %3.,8 K44, K46
Anlamiyor/Algilama
Diisiik
Motivasyon eksikligi 7 %13,5 K11, K16, K22, K34, K35,
K36, K42
Toplam Katilimel 52 %100
Sayisi
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Gortismede olumlu algilamaya iliskin  katilimc1 cevaplarina bakildiginda
ebeveynlerin biiylik ¢cogunlugu (f: 33 / %63,5) ¢ocuklarinin okuma diizeyini iyi, ¢ok iyi,
yeterli, ortanin iistii veya yeterli seklinde olumlu degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu
bulgu, katilimcilarin genel memnuniyet dilizeyini veya yiiksek beklentilerini
yansitmaktadir. Diger taraftan katilimcilarin bazilar1 (f: 7 / %13,5) motivasyon eksikligi
kapsaminda c¢ocugun az okumasindan, hevesinin olmamasindan veya zorla
okumasindan sikayet¢idir. Bu durum, okuma yeterliliginin diizeyinden ziyade okuma
aligkanligmin eksikligini isaret eden bir faktordiir. Bunlara ek olarak az sayidaki
katilimci orta diizey (f: 3 / %5,8), yavas (f: 2 / %3,8), eksik (f: 4 / %7,7), birkag tekrarla
anliyor (£ 1/ %1,9), hemen anlamiyor (f: 2 / %3,8), seklinde cevap vermistir.

Tablo 3.2. Okuma yeterliligini gelistirmek icin evde yapilan ¢calismalar

Kategori Frekans Yizde Katihmcilar

()] (%)
Kitap Temin 32 %61,5 K4, K5, K6, K9, K10, K13, K14, K16,
Etme ve Sozlii K17, K18, K19, K20, K21, K28, K29,
Yonlendirme K30, K31, K32, K33, K34, K35, K37,

K39, K40, K41, K43, K44, K45, K47,
K50, K51, K52

Aktif Katilimh 16 %30,8 | K3, K4, K9, K11, K15, K24, K25, K26,
Destek K29, K31, K32, K36, K37, K38, K40, K43
Kardes Destegi 8 %15,4 K2,K10, K15, K18, K23, K36, K41, K48
Belirgin Bir 8 %15,4 | K1,K7,K8, K12, K22, K27, K42, K46
Cahisma Yok

Veliler arasinda en yaygin destek yontemi (f: 3 / %61,5), “cocuga kitap almak”,
“okumasini sdylemek”, “paragraf sorusu ¢o6zmesini onermek” gibi daha ¢ok kaynak
saglama ve sozlii yonlendirmeye dayali ¢caligmalardir. Velilerin (£ 16 / %30,18), siirece
daha aktif katildigini belirtmistir. Bu grupta "birlikte okuma saatleri yapma", "okunan
metni anlattirma", "sesli okuma yaptirma" ve "okuma c¢izelgesi hazirlama" gibi

uygulamalar bulunmaktadir.

Katilimeilarin bir kismi (i 8 / %15,4), bu siirecte 6zellikle biiyiik kardeslerin
(abla/agabey) destek oldugunu vurgulamistir. Bu durum, kardeslerin egitim silirecinde

onemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Geriye kalan katilmcilar (fi 8 / %15,4) ise ¢ocuklarinin okuma yeterliliklerini

gelistirmek icin herhangi bir calisma yapmadiklarini agikca ifade etmistir.
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Tablo 3.3. Okuma yeterliligini destekleyici ¢calismalarin yapilmamasinin veya

yetersiz kalmasinin nedenleri

Kategori Frekans ( Yiizde Katihmeilar

f) (%)
Zaman Yetersizligi / Is 11 %21,1 K2, K10, K12, K22, K29,
Yogunlugu K30, K33, K42, K46, K48,

K50

Cocugun Isteksizligi / 8 %154 | K7,Kl16,K23, K34, K35,
Motivasyon Eksikligi K36, K41, K42
Velinin Kendini Yetersiz 7 %13,5 K10, K31, K38, K44, K45,
Gormesi / Bilgi Eksikligi K46, K43
Pandemi Siirecinin EtKisi 2 %3,8 K26, K31
Ogretmenin Alanina 1 %1,9 K1

Miidahale Etmeme Diisiincesi
Velinin Saghk Sorunlar %1,9 K2

Maddi imkanlarin 1 %1,9 K7
Yetersizligi

—_

En sik belirtilen neden (fi 11 / %21,1) ile velilerin is yogunlugu ve eve
ayirabilecekleri zamanin kisitl olmasidir. Bu durum, ebeveyn katiliminin 6niindeki en
biiyiik pratik engeldir. ikinci sirada (£ 8 / %15,4) gocugun okumaya kars1 isteksizligi,
motivasyonunun diisiik olmasi veya oyun gibi baska aktivitelere yonelmesi gelmektedir.
Veliler, bu diren¢ karsisinda caresiz kaldiklarini1 belirtmislerdir. Baz1 veliler (fi 7 /
%13,5), kendi egitim diizeylerinin yetersiz olmas: ("okuma yazmam yok", "ilkokul
terkim") veya ne yapacaklarini bilmemeleri nedeniyle ¢ocuklarina destek olamadiklarini

ifade etmistir.

Diger nedenler arasinda ise pandemi siirecinin yaratti31 6grenme kayiplart (f: 2 /
%3,8), ogretmenin isine karigymama disiincest (fi 1 / %1,9), velinin kendi saglhk
sorunlart (f: 1 / %1,9) ve maddi imkansizliklar (f: 1 / %1,9) gibi daha az siklikta

belirtilen ancak 6nemli faktorler bulunmaktadir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K2: Orta diizeyde. Cok iyi degil. Aslinda ben ozel bir rahatsizligimdan dolayt
uzun zamandir ¢ok ilgilenemiyorum. Aslhinda ilgilensem daha iyi olabilecek bir ¢ocuk.
Orta buluyorum. Abisi okumasini gelistirmek igin bir seyler yapryor. Esim haftanin bir

gtinti Mus 'ta. Burada olmadigi igin ¢ok fazla sey yapamuyor.
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K5: Iyi bir okur ama eksik bir okur. Yani daha fazlasi da olabilir diye
diigtiniiyorum. Evde etkinlik kitaplarimiz var, iste tekrar edebilmek adina ek kaynak
kitaplar var. Ekstradan roman tiirii kitaplar aliyorum sik sik, kitap okumasi gelissin
diye. Kitaplari da ben belirliyorum. Ama tabi onun da okuyabilecegi seylere dikkat

ediyorum.

K9: Okuma diizeyi iyi ama genel olarak baktigimda kitap okumada az bir
seviyemiz vardi. Biz ortalama bir ¢izelge hazirladim giinliik ka¢ dakika okuyorsun diye
not almaya basladik, bir ay ki ay diizenli gittik béyle. Yani her ay ortalama giinliik
yarim saat kirk dakika otuz bes dakika kitap okudu. Bu sekilde bir ¢calismamiz oldu. Ek
olarak baska ¢alisma yok su an. Sunu ben kendisine soyledim; en azindan giinliik
ortalama bir on on bes paragraf sorusu ¢ozerse ileriye doniik okudugunu anlama ve

vapabilme kapasitesi geligmis olur.

K28: Anlyor. Ciinkii ¢ok sik okudugu icin anliyor. Bunu gelistirmek icin kitap
istediginde alabiliyorsam altyorum. Kitap okumasina alan saglyyorum ozellikle. Bir de
ona zaman aywiyorum kendine, derslerine daha ¢ok vakit ayirsin diye. Onu darlamak
verine onu ortasina birakiyorum caligsin diye. Kitaplarint genellikle kendisi seciyor.
Tabi ben de destek oluyorum hani. Aksiyon istiyor, o tarz seyler istiyor. Ona da yonelik

olsun istiyorum ama ¢ogunlukla kendisi segiyor.

K43: [...] zeki bir ¢ocuk, bazen ben ona kitap okutup ondan doniitler aldigimda
onun yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Okuma becerilerini gelistirmek icin sadece kitap
okutturuyoruz. Bunun disinda ekstra bir sey yapmiyoruz. Genelde ortaklasa belirliyoruz
ama bazen de kendi sectigi kitaplari da bizim kontroliimiizde alip okumasina izin
veriyoruz. Kitaplarin se¢imini basta ona birakiyoruz ama biz kontrol ediyoruz kitaplari
ona uygun gordiikten sonra okumasina izin veriyoruz. Kitap okuma disinda baska bir

calisma yapmamamizin sebebi olarak boyle bir sey aklimiza gelmedi agik¢ast.

K52: Cocugumun okuma diizeyini ve algilama diizeyinin yeterli ve iyi oldugunu
diistintiyorum. Evde siirekli ders ¢alismast igin uyarp takip etmeye c¢alisiyorum.

Odevleri olsun kitap okumasi olsun bunlar: takip edip diizenli calismasini séyliiyoruz.
3.1.2. Katihmcilara gore ¢ocuklarin yazma ve yazilh anlatim yeterliligi

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarin yaratic1 yazma yeterliliklerine iliskin duygu

ve diislincelerini belirlemek amaciyla oncelikle yazma yeterliliklerinin ne oldugu ile
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ilgili katilimcilarin bilgi diizeyi “Yaratici yazmanin ne oldugunu biliyor musunuz?”
sorusuyla tespit edilmeye ¢alisilmis ve bu konuda bilgisi olmayan katilimcilara yazma
yeterliligi kisaca agiklanmistir. Daha sonra “Cocugunuzun yazma yeterliligi ile ilgili ne
diisiinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha
detayli bilgi almak amaciyla “Cocufunuzun yaratici yazma ve yazma yeterliliginin
gelisimi icin evde ve okul disinda ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?” “Yapilmiyorsa
yapilmama sebepleri nelerdir?” alt sorular da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin
vermis oldugu cevaplara gore velilerin c¢ocuklarmin yaratici yazma yeterliligini
desteklemeye iliskin One ¢ikan giiclii faktdrler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki

Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Katilimcilarin ¢ocuklarin yazma yeterliligine iliskin algilar: ve

siklik degerleri
Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
( %
Dogrudan Olumlu 30 %57,7 K2, K5, K6, K8, K9, K10, K11,
(Gozleme Dayal Net K12, K14, K15, K17, K18, K23,
ifade: "Yaziyor", K24, K25, K27, K28, K30, K32,
"Becerisi var'') K35, K38, K39, K40, K41, K43,
K45, K47, K50, K51, K52
Potansiyel Odakli Olumlu 18 %34,6 | K3,K4,K7,K13, K16, K19,
(Inan¢ ve Kosul K21, K22, K26, K29, K31, K33,
Belirtenler: "isterse K34, K36, K37, K42, K44, K46
yapar'', " Yapabilir')
Fikri Yok / 4 %7,7 K1, K20, K48, K49
Gozlemlememis
Toplam 52 %100

Cocuklarinin yazma yeterliligi ile ilgili “dogrudan olumlu” diisiinen veliler (f: 30 /
%357,7), ¢ocuklarinin bu yeterliligi aktif olarak sergiledigini gozlemlemistir. Cevaplari,

"hikaye yazabiliyor", "il geneli yarismada o6diil ald1", "kesinlikle yaziyor" gibi somut ve

net ifadelere dayanmaktadir.

Cocuklarimin yazma yeterliligi ile ilgili “potansiyel odakli olumlu” diislinen
veliler (fi 18 / %34,6) ise cocuklarinin yeterliligini dogrudan bir sonugtan ¢ok, bir
potansiyel veya bir kosula bagh olarak gdrmektedir. "Isterse yazar", "o kapasitesi var",
"cabalasa yapabilecegini diisliniiyorum" gibi ifadeler wvelilerin ¢ocuklarindaki

potansiyellerine yonelik olumlu fikirlerini ortaya koymaktadir.
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Velilerin sadece kiigiikk bir kismi (i 4 / %7,7) bu konuda net bir fikrinin
olmadigini veya ¢cocugu yeterince gozlemlemedigini belirtmistir. Bu, konunun velilerin
biiylik bir boliimiinlin giindeminde oldugunu, ancak bir kismmin bu yeterliligi takip

etmedigini veya Onceliklendirmedigini gdstermektedir.

Tablo 3.5. Yazma yeterliliklerini gelistirmek icin evde yapilan calismalar

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

( (&)
Belirgin Bir 35 %67,3 K2, K3, K4, K5, K6, K7, K10, K12, K13,
Cahisma Yok K14, K18, K20, K21, K22, K24, K26,

K27, K30, K31, K32, K33, K34, K35,
K36, K37, K38, K40, K42, K44, K45,
K46, K47, K48, K49, K51

Sozlii Tesvik, 13 %25.,0 | K8, K9, K11, K15, K17, K19, K23, K28,
Fikir Verme ve K29, K41, K52, K50, K52
Yonlendirme

Aktif Katilmh 4 %7,7 K25, K39, K43, K52

Destek

Kardes Destegi 6 %11,5 | K1, K13, K14, K15, K16, K50

Velilerin ¢ogunlugu (f: 35 / %67,3) ¢ocuklarinin yaratici yazma yeterliliklerini
gelistirmek i¢in 6zel bir ¢alisma yapmadiklarini belirtmistir. Bu durum, velilerin bu
alana okuma kadar oncelik vermedigini gostermektedir. Baz1 veliler (fi 13 / %25,0),
aktif bir caligma planlamasa da ¢ocuga "kitap oku", "sesli oku" gibi dolayl
yonlendirmelerle veya yazarken fikir vererek destek olmaya calistigini ifade etmistir.
Sadece cok kiiclik bir grup (f: 4 / %7,7) "hikdye yazarken destek olmak", "yazarak
caligmasin1 istemek" (veya '"yazi yazdirip sorular sormak" gibi daha aktif ve
yapilandirilmis destekler sundugunu belirtmistir. Kardes destegi, yazma yeterlilikleri

konusunda az siklikta (f: 6 / %11,5) dile getirilmistir.

Tablo 3.6. Yazma yeterliligini destekleyici caliyma yapilmamasinin veya

yetersiz kalmasinin nedenleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmecilar
: () (%)

Zaman Yetersizligi / Is 17 %32,7 KI1,K10, K12, K13, K16,

Yogunlugu / Diger Ailevi K19, K22, K24, K27, K30,

Sorumluluklar K31, K33, K42, K46, K49,

K50, K51

Farkindahk Eksikligi / 7 %13,5 | K4,K6, K13, K26, K32, K37,

Konuyu Hi¢ Diisiinmemis K42

Olmak
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Tablo 3.6. Yazma yeterliligini destekleyici calisma yapilmamasinin veya yetersiz
kalmasinin nedenleri (Devami)

Cocugun Isteksizligi / 7 K16, K23, K34, K35, K36,
Motivasyon Eksikligi / K50, K51

Diren¢ Gostermesi

Velinin Kendini Yetersiz 6 %11,5 K13, K16, K18, K30, K45,
Gormesi / Bilgi Eksikligi K50

Okul Basarisina / Derslere | 3 95,8 K3, K48, K49

Odaklanma

Yonlendirme Eksikligi 2 %3,8 K5, K37

En sik karsilasilan engel (1 17 / %32,7) velilerin is yogunlugu, evdeki diger
cocuklarla ilgilenme veya diger ailevi sorumluluklar (hasta bakimi gibi) nedeniyle
zaman bulamamasidir. Ikinci en yaygim neden (f 7 / %13,5) farkindahk eksikligidir.
Veliler, bu konuyu "hi¢ diistinmediklerini", bdyle bir ¢aligma yapabileceklerinin
"akillarina gelmedigini" veya bir yonlendirme olmadigi i¢in harekete gegmediklerini

belirtmiglerdir.

Velilerin bir kesimi (f: 7 / %13,5), ¢ocugun kendisinin yazmak istemedigini,
direng gosterdigini veya baska seylere (oyun, spor) daha c¢ok ilgi duydugunu ifade
etmistir. Velinin kendi egitim diizeyini yetersiz gérmesi (fi 6 / %11,5) ve bu konuda
nasil yardimer olacagini bilememesi de 6nemli bir engeldir. Velilerin diigiik bir kism1 da
(f:2 / %3,8) bu konuda kendilerine yonelik yeterince yonlendirme yapilmadigini ifade

etmistir.

Son olarak, baz1 veliler (£ 3 / %5,8) oOnceliklerinin ¢ocugun ders basarisi
oldugunu, bu nedenle yaratict yazma gibi ek c¢aligmalara odaklanmadiklarini

belirtmisglerdir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

Ko6: [...] bir seyler anlat, dedigimizde kafasinda tasarlyyor. Okulun verdigi
odevler yaminda yazma etkinliklerini rahatlikla yapabiliyor. Bir hikdye yaz, roman yaz
va da bir olayr anlat dedigimizde anlatiyor. Bazen bize de bir seyler soyliiyor. Anlat
dediginde anlatyyor yani. O becerisi var. Bunu gelistirmek i¢in su ana kadar bir sey
vapmadik ama yapilabilir yani. Yapmama sebebimiz de farkinda olmamamiz. Su ana

kadar oyle bir farkindalik olmadi, olsayd: yapardik.
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K12: Ozgiirce yazi yazmay: seviyor. O becerisi var. Bunu gelistirmek icin bir sey
vapmadik. Yapamama i¢in ozel bir sebebim yok. Evde yogun biri oldugum icin. Ben
babaanneme bakmaz zorunda kaldim on alti yil, yatalak. Yani o yiizden ¢ok fazla

ilgilenemedim dersleriyle. Esim zaten sabah ¢ikiyor aksam geliyor.

K21: Isterse yazar. Bu becerisini gelistirmek icin bir sey yapmadik. Aslinda ben

ona gosterdim bu sekilde yazin diye ama devam ettirdi mi bilmiyorum.

K32: Ben gergekten ¢ikaracagina inaniyorum. Okudugu kitaplardan esinlenerek
kendine gore o da bir seyler yapryor. Kitap okumasiyla gelisiyor zaten. O yiizden ozel
bir ¢aba gostermedik bunu gelistirmek igin. Siz soyledikten sonra yazma ile ilgili

calisma yapabilecegimiz aklima geldi, daha onceden diisiinemedim ama niye olmasin?

K44: Calisip, ¢cabalasa yaratici yazma gibi seyleri yapabilecegini diistiniiyorum.
Yazma becerisini gelistirmek icin evde bir sey yapmiyoruz. Daha ¢ok arkadagslar ile

vakit geciriyor.

K48: Yaratici yazma becerisi var mi yok mu bilmiyorum. Bu konuda evde ona
destek olacak kendisini gelistirecek bir sey de yapmadik, gerek duymadik. Crinkii

onceligi okuldaki derslerine vermesini istedik.

3.1.3. Katimcilara gore ¢ocuklarin dinleme ve izleme becerilerinin

yeterliligi

Bu bolimde katilimcilarin ¢ocuklarin dinleme ve izleme becerilerine iliskin
duygu ve diisiincelerini belirlemek amaciyla “Cocugunuzun dinleme ve izleme becerisi
ile ilgili ne diislinliyorsunuz? Dinlediklerini ve izlediklerini anlar m1 sizce?” sorulari
sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak
amaciyla “Cocugunuzun dinleme/izleme becerilerinin gelisimi i¢in evde ve okul disinda
ne gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?”’, “Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri nelerdir?” alt
sorular da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore
velilerin ¢ocuklarinin dinleme/izleme becerilerini desteklemeye iliskin 6ne ¢ikan gii¢li

faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7. Katihmcilarin ¢cocuklarin dinleme ve izleme becerilerine iliskin

algilan ve sikhik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmecilar

( (Yo0)
Olumlu (" Anhyor", 42 %380,8 K1, K2, K3, K4, K6, K8, K9, K10,
"Iyi", "Sorun yok") K11, K13, K14, K15, K16, K17, K18,

K20, K21, K22, K24, K25, K26, K27,
K28, K30, K31, K32, K34, K35, K37,
K38, K39, K41, K42, K43, K44, K45,
K46, K47, K48, K49, K50, K51, K52
Kosullu / Kismen 8 %15,4 K5, K7,K19, K23, K29, K36, K40
Olumlu ("isterse
anlar", '"Odaklanirsa
anlar", "Ama...")

Olumsuz / Sorunlu 2 %3,8 K12, K33
("Odaklanma problemi

var'")

Toplam 52 %100

Velilerin ¢ok biiyiik bir bolimi (f: 42 / %80,8) cocuklarinin dinleme ve izleme
becerilerinden memnun oldugunu ve dinlediklerini anladigin1 net bir sekilde ifade
etmistir. Bazi veliler (f: 8 / %15,4), ¢ocugunun anlama kapasitesinin oldugunu ancak
bunun ¢ocugun istegine, moduna veya odaklanmasina bagli oldugunu belirtmistir ve bu

durumu "isine geleni anliyor", "kendini verirse anliyor" seklinde dile getirmistir.

Cok az sayida veli (f: 2 / %3,8), cocugunun odaklanma problemi veya net olarak
algilayamamas: gibi daha belirgin bir sorundan bahsetmistir.

Tablo 3.8. Dinleme/izleme becerilerini gelistirmek i¢cin yapilan ¢calismalar

Kategori Frekans Yiizde Katihmecilar
() (Y0)
Belirgin Bir Calisma Yok 28 %53,8 KI, K3, K7, K8, K10, K12,

K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K30, K33, K34,
K36, K37, K38, K40, K41,
K42, K43, K44, K46, K48,

K49, K52
izleneni/Dinleneni Tartisma ve 10 %19,2 K9, K11, K13, K16, K18, K20,
Anlattirma K26, K29, K31, K50
Birlikte Etkinlik Yapma (Film, 7 %13,5 K2,K4,KI11, K17, K26, K28,
Video, Aile Sohbeti vb.) K32
Sozlii Tesvik ve Yonlendirme 6 %11,5 K2, K33, K35, K39, K47, K51
Kontrollii Teknoloji Kullanima 6 %11,5 K5, K6, K10, K14, K27, K45
Zeka Oyunlari ve Diger 1 %1,9 KI5

Materyaller
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Velilerin yarisindan fazlasi (f; 28 / %53,8) bu becerileri gelistirmek i¢in 6zel bir
caba gostermedigini belirtmistir. Calisma yapan veliler arasinda en yaygin yontem (f: 10
/ %19,2), izlenen bir film veya okunan bir kitap sonrasi "ne anladin, bana anlat"
seklinde Ozet istemek veya konu iizerine sohbet etmektir. Velilerin bazis1 ise sozlii
tesvik ve yonlendirme (f: 6 / %]11,5) ile ¢ocuklarinin dinleme ve izleme becerisini
artirmaya c¢alismaktadir. Ailece sinema giinii yapma, birlikte film izleyip yorumlama
veya televizyonu kapatip sohbet etme gibi birlikte yapilan etkinlikler de (f: 7 / %13,5)

sik¢a bagvurulan yontemlerdendir.

Kontrollii teknoloji kullanimi (f: 6 / %11,5) da velilerin bir kisminin dinleme ve
izleme becerilini gelistirmek adina kullandigi yontemlerden biridir. Daha
yapilandirilmis olan zekd oyunlar: gibi materyal kullanimi (£ 1 / %1,9) ise oldukga

nadirdir.

Tablo 3.9. Dinleme/izleme becerilerini destekleyici ¢calisma yapilmamasinin

nedenleri
Kategori Frekans ( Yizde Katihmcilar
f) (%)

Cocugun Yeterli Goriilmesi / 11 %21,1 K6, K8, K13, K24, K27,
ihtiyag: Duyulmamasi K31, K38, K45, K47, K48,

K52
Zaman Yetersizligi / Yogunluk 8 %15,4 K1, K12, K22, K28, K42,
/ Cok Cocuk Olmasi K46, K49, K50
Farkindahk / Bilgi Eksikligi 4 %7,7 K37, K43, K50, K52
Cocugun isteksizligi/ 4 %7,7 K23, K34, K36, K41
Dinlememesi
Onceligin Okuma Aliskanhg 1 %1,9 K30
Olmasi
Imkanlari Kisith Olmasi 3 %35,8 K19, K49, K50

Diger beceri alanlarindan farkli olarak, ¢aligma yapilmamasinin en temel nedeni
(f: 11 / %21,1) velilerin ¢ocuklarin1 bu alanda zaten yeterli gérmesi ve ek bir destege
thtiyac duymamasidir. Zaman yetersizligi ve yogunluk (f: 8 / %15,4), onceki alanlarda
oldugu gibi burada da 6nemli bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkindalik
eksikligi (f: 4 / %7,7) de dikkat ¢ekicidir. Baz1 veliler, bu beceriyi gelistirmek i¢in 6zel
bir calisma yapilabileceginin "akillarina gelmedigini" veya bu konuda bir "fikirlerinin
olusmadigin1" belirtmistir. Bunun yaninda bazi velilerin (f: 3 / %5,8) imkanlarin kisith

olmasindan 6tiirii caligma yapamadigi da goriilmiistiir.
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Cocugun isteksizligi (f: 4 / %7,7), diger konulara gore daha az siklikta
belirtilmistir. Cok az sayida velinin (i 1 / %1,9) tiim becerilerin temelinde okuma
aliskanligint gérmesi ve bu nedenle Onceligi okumaya vermesi, biitlinciil bir bakis

acisinin katilimeilarin ¢cogunlugu tarafindan benimsenmedigini géstermektedir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K9: Soyle hocam. Daha once de biz bunu yaptik. Bazen televizyon veya iste bir
film izledigi zaman ben sonradan kendisine soruyordum. Hani burada ne anlatilmak
isteniyor ya da ben o boliimii kag¢irdim da sen bana anlatabilir misin, anlatiyordu yani
onda bir sitkintimiz yok. Bunu gelistirmek i¢in bir ¢aliymamiz olmadi. Az onceki gibi

calismalar oluyor sadece.

K21: Kimi zaman anlamiyor. Bunu gelistirmek icin bir ¢alismamiz olmadi. Ben
burada degildim telefon iizerinden olabildigince yardimct olmaya ¢alistim. Abisi

yardimci oluyor.

K28: Anliyor. Gelismis. Benim nazarimda iyi. Bunu gelistirmek igin birlikte film
izleme etkinligimiz oluyor, yorum yaptigimiz da oluyor. Ama basta da séyledigim gibi
benim ¢ocuk sayim fazla oldugu icin ¢ok fazla ozellikle ilgilenemiyorum. Bes ¢ocugum
var benim. Ozellikle her biri ile bireysel olarak ¢ok fazla ilgilenemiyorum. Hani [...] 'te
de bu azmi goriiyorum. Ben her zaman yanlarindayim. Siirekli destek olmaya

calistyorum Yardimct olmaya ¢alisiyorum. Yapabildigim kadariyla.

K37: Anlyor. Bir sikintisi yok. Dinlemeyi ¢ok iyi yapryor. Bunu gelistirmek ile
alakalr bir ¢alismamiz olmadi. [...] i¢ine kapanik bir ¢cocuk. Yavas yavas aculiyor. Su
anda biiyiik ¢alismamiz ona yonelik. Tam anlamiyla kendini ifade edebilecek kadar
konusamaz. Odadan yiiksek sesle okutma disinda ¢alismamiz yok. Ovyle bir ¢alisma

vapacagimiza yonelik bilgi olmadi.

K47: Dinleme ve izleme becerisi iyidir. Dinledigi ve izledigi seyleri hizli algilayip
anlar. Dinleme ve izleme becerisini gelistirmek i¢in evde sadece iyi bir dinleyici
olmalarini, sabwrli olmalarim séyliiyorum. Onu yeterli buluyorum. Bu yiizden evde ve

okul disinda dinleme ve izleme becerisini gelistirme diisiincemiz faaliyetimiz olmadi.
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3.1.4. Katihmcilara gore ¢cocuklarin konusma becerilerinin yeterliligi

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarin konusma becerilerine iliskin duygu ve
diisiincelerini  belirlemek amaciyla “Cocugunuzun okuma diizeyi ile ilgili ne
diisiinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha
detayl1 bilgi almak amaciyla “Cocugunuzun okuma becerilerinin gelisimi icin evde ve
okul disinda ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?” “Cocugunuzun Yapilmiyorsa
yapilmama sebepleri nelerdir?” alt sorular da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin
vermis oldugu cevaplara gore velilerin ¢ocuklarinin okuma becerisini desteklemeye
iligkin 6ne c¢ikan gii¢lii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.10°da

verilmigtir.

Tablo 3.10. Katimcilarin ¢ocuklarinin konusma becerisine iliskin algilar: ve

siklik degerleri
Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
%
Olumlu ("Iyi ifade eder", 31 %359,6 K1, K4, K6, K7, K8, K9, K10,
"Konusabilir", " Sikintisi K11, K13, K14, K16, K17, K18,
yok') K19, K20, K24, K25, K26, K29,

K31, K32, K34, K36, K38, K42,
K45, K47, K48, K49, K51, K52

Kosullu / Duruma Bagh 15 %28,8 | K2,K3, K5, K12, K15, K27, K28,
("Cekingen", "Utangac", K30, K33, K35, K39, K41, K43,
"Ozgiiveni az", K44, K50

"Sinirlenince ifade

edemez')

Olumsuz / Yetersiz ("ifade 6 %I11,5 K21,K22, K23, K37, K40, K46

edemiyor", "Konusma
sikintis1 var'")
Toplam 52 %100

Velilerin yarisindan fazlasi (f: 31 / %59,6) ¢ocuklarinin konusma ve kendini ifade
etme becerilerinden memnun oldugunu belirtmektedir. En dikkat ¢ekici bulgu, velilerin
biiylik bir kisminin (i 15 / %28,8) cocugunun konusma becerisini olumlu bulmakla
birlikte bunu cesitli kosullara baglamasidir. Cekingenlik, ozgiiven eksikligi, duygusal
anlarda (aglama, sinirlenme) kendini ifade edememe ve yabanci ortamlarda zorlanma
en sik belirtilen durumlardir. Velilerin ¢ok az kismi (i 6 / %11,5) ise ¢ocuklarinin

kendini ifade etme konusunda net bir problem yasadigini ifade etmistir.
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Tablo 3.11. Konusma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan ¢alismalar

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

( Y%
Belirgin Bir Calisma 26 %50,0 KI, K3, K4, KS, K7, K13, K16, K18,
Yok K19, K21, K24, K27, K28, K33, K34,

K35, K36, K37, K38, K39, K43, K46,
K47, K48, K51, K52

Sohbet Temelli Destek 20 %38,5 | K2,KS8, K9, K12, K15, K20, K22,
(Dinleme, konusma, K23, K29, K30, K31, K32, K34, K40,
nasihat, telkin) K41, K42, K44, K45, K49, K50
Bilingli Destek 7 %13,5 K6,KI10, K11, K14, K17, K26, K49
(Ozgiiven verme, firsat

yaratma, kitap

okutma, oyunlar)

Kardes Destegi 1 %1,9 K25

Velilerin yarist (f: 26 / %50,0) bu beceriyi gelistirmek icin 6zel bir calisma
yapmadigini belirtmistir. Calisma yaptigini belirtenler arasinda en yaygin yontem (f: 20
/ %38,5), yapilandirilmig bir etkinlikten ziyade, ¢ocukla sohbet etmek, onu dinlemek,
dogru konusmast i¢in uyarmak ve telkinlerde bulunmaktir. Daha bilingli destekler (f: 7 /
%13.,5) ise ¢ocuga bilingli olarak ozgiiven asilamak, doktorla konusmas: igin firsat
yvaratmak, diksiyonunu diizeltmek i¢in kitap okutmak veya zekda oyunlari ve dergilerden
faydalanmak gibi daha planl eylemleri icermektedir. Son olarak kardes destegi (f: 1 /
%1,9) ile yapilan calismalar da bulunmaktadir.

Tablo 3.12. Konusma becerisini destekleyici caliyma yapilmamasinin

nedenleri
Kategori Frekans Yiizde | Katihmecilar
(f) (%)
Cocugun Yeterli Goriilmesi / 11 %21.,1 K6,K16, K18, K24, K34,
Ihtiya¢c Duyulmamasi K38, K47, K48, K49, K51,
K52,
Zaman Yetersizligi / Is 4 %7,7 K9, K19, K22, K39
Yogunlugu / Diger
Sorumluluklar
Farkindahk / Bilgi Eksikligi 4 %7,7 K7, K30, K37, K43
("Diisiinmedik", "Akhma
gelmedi")
Velinin Kendini Yetersiz 2 %3,8 K25, K45
Gormesi / Egitim Diizeyi
Cocugun Gelisimini Dogal 1 %1,9 K1
Akisina Birakma Istegi
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Calisma yapilmamasimin en sik belirtilen nedeni (fi 11 / %21,1), velilerin
cocuklarin1 bu alanda zaten yeterli gérmesi ve bu nedenle ek bir ¢abaya gerek
duymamasidir. Bu durum, velilerin bu beceriye miidahale etme esiginin diger alanlara
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Zaman yetersizligi ve is yogunlugu (f: 4 /
%7,7), diger konularda oldugu gibi burada da 6nemli bir faktordiir. Farkindalik eksikligi
(f: 4 / %7,7) de dikkat ¢ekicidir. Baz1 veliler, bu beceriyi gelistirmek i¢in 6zel bir
calisma yapmay1 hi¢ diisiinmediklerini belirtmistir. Velinin kendi egitim diizeyini bu
konuda destek olmaya yeterli gérmemesi (f: 2 / %3,8) de bir engel olarak ortaya
cikmaktadir.

Bir katilmcmin (£ 1 / %1,9) "iletisimlerini kardesler arasina biraktim,
karismiyorum" yaniti, ¢ocugun sosyal gelisimini akranlar1 arasinda dogal yollarla
kazanmas1 gerektigine dair farkli bir ebeveynlik tutumunu yansitmasi agisindan

onemlidir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K4: Evet hocam. Konusur. Bunu gelistirmek igin bir sey yapmiyoruz. Sadece
Tiirkgelerini bozmalarina asla izin vermiyorum. Bozduklari zaman mesela uyarryorum.
Ikisini de. Kizim fazla bozmuyor ama [...] bazen disari ¢iktigi zaman bazen hani
cocuklarla beraber oluyor uyartyorum. Ama Tiirk¢enin bozulmasini asla istemiyorum

ve izin vermiyorum.

K11: Evet [...]'in oyle bir sikintis1 yok. Konugabiliyor. O konuda evde ben ¢ok
calistirdim.  Yapiyorum. Cok yapryorum, ¢ok yaptirdim. Ozgiiven cok verdim. [...] e
giivenim tamdr. [...] yapabilir. Ben yokken [...] beni temsilen evi yonetecek diyorum
evdekilere. O konuda [...]’in hi¢chir ¢ekincesi yoktur. Abilerinde o sikinti var. Halen
daha ogretmeni keske konussa keske bize soru getirse diyor ama [...]’in éyle bir

stkintisi yok.

K19: Konusuyor hocam. Kendini ifade edebiliyor. Yok konusmasint gelistirmek
icin bir sey yapmadik. Kendini ifade edebilsin diye bir se yapmadim. Neden
yapmiyorum, ¢tinkii daha once de dedigim gibi bes giin gidiyorum ise evde yokum zaten
bazen saga sola gidiyorum zaman olmuyor. Abim kanser hastasi, Diyarbakir’a gidip
geliyorum. Esim de kiigiik ¢ocuk var onu yatirdigi zaman ugragiyordu hemen. Onlarin

tizerinde duruyor.
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K28: [...] bir topluluk karsisinda konugabilir ama bir tik yetersiz gériiyorum.
Bazen bir seyi anlatmak istediginde hani ikna olamiyorum. Yeterli gelmiyor bana
kendini anlatma sekli, bir seyleri anlatma sekli. Ama daha iyi. Bu konuda bir ¢alisma
vapmadigim i¢in boyle. Aslinda gegen giin bir édev i¢in video ¢ekmisti. Orada kendini

cok giizel ifade etmisti. Ama sanirim bu dénemsel oluyor. Bazen oluyor.

K43: [...] biraz utangag¢ yapist olan bir ¢ocuk yabanci ortamlarda kendini ifade
etme konusunda sikinti yasayabiliyor. Ama arkadas ¢evresinde kendini ifade edebiliyor.
Konusma becerisini gelistirmek icin bir sey yapmadim maalesef. Konusma becerisini

gelistirsem ne olur gibi bir diistince veya fikir aklimiza gelmedi.

K52: Cocugum her ortamda kendini ifade etme yetenegi olan ¢ekinmeyen atilgan
biridir. Toplum icinde konusma becerisi iyidir. Evde de konusmada ¢ekinmez. Konusma
becerisini gelistirmek i¢in bir sey yapmadik. Yapmama sebebimiz bu konuda onu yeterli

buluyoruz.
3.1.5. Katilmcilarin Tiirkce dersi ddevlerine yardimel olma durumu

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarin Tiirkce 6devlerine yardimlarina iligkin
durumlan1 belirlemek amaciyla “Cocugunuzun Tiirkge Odevlerine yardimeci oluyor
musunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayl
bilgi almak amaciyla “Bu ¢alismalar1 sadece siz mi yapiyorsunuz yoksa ailedeki bagka
bireyler de yapiyor mu?” alt sorusu da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis
oldugu cevaplara gore velilerin c¢ocuklarinin Tiirkge dersi ddevlerine yardimlarina
iliskin 6ne ¢ikan giiclii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.13’te

verilmistir.
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Tablo 3.13. Tiirkce 6devlerine yardim etme durumu ve destek olan Kkisiler

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

%
Oncelikli Olarak Kardes 16 %30,8 KI1, K2, K7, K8, K10, K14, K16,
Destegi (Abla/Agabey) K18, K21, K27, K30, K31, K36,

K44, K45, K52

Veli (Ebeveyn) Destek 17 %32,7 | K3, K4, K5, K6, K9, K13, K15,
Oluyor (Siirekli veya K17, K19, K20, K22, K25, K26,
Gerektiginde) K28, K37, K41, K50
Cocuk Genellikle Kendi 14 %26,9 Kl11, K12, K23, K24, K33, K34,
Yapiyor / Veli Yardim K35, K38, K40, K42, K46, K47,
Etmiyor K49, K51,
Aile ici Kolektif Destek 5 %9,6 K29, K32, K39, K43, K48
(Anne, baba, kardesler
hep birlikte)
Toplam 52 %100

Odevlere destek konusunda net bir sekilde ii¢ ana egilim goriilmektedir. Velilerin
onemli bir kismi (i 16 / %30,8) bu sorumlulugu biiyiik olclide abla veya agabeye
devretmigstir. Velilerin ¢cogu (f: 17 / %32,7), gerektiginde veya siirekli olarak ddevlere
“bizzat kendisinin yardimci oldugunu” belirtmistir. Velilerin bir kismi1 (f: 14 / %26,9)
ise ya cocugun kendi basina yapabildigini ya da ¢esitli nedenlerle (bilgi/zaman
eksikligi) kendilerinin hi¢ yardimct olmadigini ifade etmistir. Sadece kii¢iik bir grup (f:
57/ %9,6), ddevlere ailece (anne, baba, kardesler) kolektif bir sekilde destek olduklarini
belirtmistir.

3.1.6. Katimcilarin Tiirkce dersinin yeterlilik diizeyine iliskin diisiinceleri

Bu boéliimde katilimcilarin Tiirkge dersinin yeterlilik durumuna iliskin fikirlerini
tespit etmek amaciyla “Okulda verilen Tiirkge dersini yeterli buluyor musunuz?” sorusu
sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak
amaciyla “Bulmuyorsaniz destekleyici ne tiir aktiviteler yapiyorsunuz?” alt sorusu da
sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore katilimeilarin
Tiirk¢e dersinin yeterlilik durumuna iligskin fikirlerinden 6ne ¢ikan giiglii faktorler ve

bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.14’te verilmistir.
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Tablo 3.14. Katihmcilar okulda verilen Tiirkce dersinin yeterliligine iliskin

algilan ve sikhik degerleri

Kategori Frekans (f Yizde Katihmcilar

) (%)
Yeterli Bulanlar 35 %67,3 K2,K3,K4, K6, K10, K11, K12, K13, K14,
K15, K17, K18, K19, K23, K24, K25, K27,
K28, K31, K33, K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40, K41, K42, K43, K44, K45, K50,

K51, K52
Yetersiz 11 %21,1 KI, K5, K9, K20, K21, K26, K29, K30,
Bulanlar K32, K48, K49
Fikri 4 %7,7 K7,K16, K22, K47
Olmayanlar /
Emin
Olmayanlar
Neden 2 23,8 K8, K46
belirtilmemis
Toplam 52 %100

Velilerin biiyiik ¢cogunlugu (f: 35 / %67,3), okulda verilen Tiirk¢e dersini yeterli
buldugunu ifade etmistir. Ancak bu gruptaki aciklamalar genellikle yiizeysel
kalmaktadir. Velilerin bir kesimi (f: 11 / %21,1) ise dersleri yetersiz bulmaktadir. Bu
yetersizligin nedenleri arasinda; deneme sinaviarindaki diisiik basari, kalabalik siniflar,
etkinlik eksikligi ve ogrencilerin temel becerilerinin gelismemis olmast gibi somut
gerekceler bulunmaktadir. Katilimeilarin bir kismi (f: 4 / %7,7) bu konuda net bir
fikirlerinin olmadigin1 veya ¢ocugu yeterince takip edemedikleri i¢in yorum
yapamadiklarin1 belirtmistir. Az sayida katilimer (f: 2 / %3,8) ise bu soruda neden

belirtmemistir.
3.1.7. Katimcilarin kendilerini gelistirmelerine iliskin diisiinceleri

Bu béliimde katilimeilarin ¢ocuklarmin Tiirkge dil gelisimi i¢in daha iyi destek
olmak amaciyla kendilerini gelistirmelerine iliskin yaptiklar1 ¢aligmalar: tespit etmek
amaciyla “Daha iyi destek olabilmek icin kendi okuma yazma yeterliliklerinizi
gelistirmek i¢in bir sey yapiyor musunuz?”’ sorusu sorulmustur. Bu kapsamda
katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore katilimcilarin kendilerini gelistirmek igin
yaptiklar1 ¢alismalara iligkin 6ne ¢ikan giiglii faktorler ve bunlarin siklik degerleri

asagidaki Tablo 3.15°te verilmistir.

39



Tablo 3.15. Katihmcilarin ¢cocuklarina destek olmak amaciyla kendilerini

gelistirmeye yonelik calisma yapma durumu ve siklik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

(p) (%)
EVET, 6 %I11,5 K6,Kl14, K20, K31, K34, K50
Cahisma
Yapiyor
HAYIR, 46 %88,5 | K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
Belirgin Bir K13, K15, K16, K17, K18, K19, K21, K22, K23,
Calisma K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30, K32, K33,
Yapmyor K35, K36, K37, K38, K39, K40, K41, K42, K43,

K44, K45, K46, K47, K48, K49, K51, K52
Toplam 52 %100

Velilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (f: 46 / %88,5), ¢ocuklarina daha iyi destek
olmak amaciyla kendi bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik bir kursa katilma veya
kisisel gelisim cabasi icinde olmadig1r goriilmektedir. Sadece kiiciik bir kesim (f: 6 /
%11,5) bu konuda (kitap okuma, kursa katilma, online egitimler alma gibi) aktif bir

caba gostermektedir.

Tablo 3.16. Katihmcilarin kendilerini gelistirmeye yonelik calisma yapmama

nedenleri
Calisma Yapmama Nedeni Frekans ( Yiizde Katihmeilar
f) (%)
Zaman Yetersizligi / Yogunluk 6 %11,5 K10, K13, K18, K28,
K29, K41
Gerek Duymama / Mevcut 5 %09,6 K4, K8, K11, K32, K35
Durumu Yeterli Gorme
Diisiik Egitim Seviyesi / Kendini 3 95,8 K7, K33, K46
Yetersiz Gorme
Imkanlarin Kisith Olmasi 1 %1,9 K19

Calisma yapmayan veliler arasinda en sik belirtilen neden zaman bulamamak ve
yogunluktur (f 6 / %11,5). Ikinci sirada ise velilerin kendilerini veya c¢ocuklarinin
durumunu yeterli bularak ek bir ¢calismaya ihtiya¢ duymamast (f: 5 / %9,6) gelmektedir.
Velilerin kendi egitim diizeylerini bir engel olarak gormesi (f: 3 / %5,8) ve kisith

imkanlar (f: 1/ %1,9) da bu duruma yol acan diger 6nemli faktorlerdir.
Katilimcilarin verdigi cevaplardan ornekler;

K1: Yardimct olmuyorum. Ablalart yardimct oluyor. Sadece ablalar: ii¢ tane

ablas1 var onlar ilgileniyor. Okuldaki egitim yeterli degil. Yani elestirmiyorum ama
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sadece konusuyorum. Ben c¢ocugumu baska okuldan getirdim bu okuma. Sinif
mevcutlart az diye. Ama Tiirkge dersi olarak denemelerine baktigimizda iyi sonuglar
elde etmemis. Basar: olarak deneme sonuclarini gériiyorum. Basarilar: diistii. Iletisim,
kendini ifade edebilme konularinda da gelisme gormedim. Yeterli degil. Siz degil de
ikimiz beraber ne yapabiliriz. Ben ¢ocugum ¢ok zeki, ¢caliskan vs. demedim hi¢ onemli
olan ben ve siz onun icin ne yapabiliriz hep bunu dedim. Benim gordiigiim bir
ogretmen dersinde ¢ok disiplinliyse diger ogretmen disiplinsiz davrandigi zaman
cocugu etkiliyor, diger dersi de etkiliyor. Cocugum gelisime miisait bir ¢ocuk, kendini
gelistirebilir ama bulundugu ortam itibariyle gelistiremiyor yerinde sayryor, gitgide
geriliyor. Bunu tartisma i¢in falan demiyorum sadece konusuyoruz. Baska ekleyecegim

bir sey yok.

K9: Tiirkce odevlerinde yardimct oluyorum. Kendisine diyorum; paragraf, konu
anlatimi, anlama vs. bununla alakali soruyu oku cevabt i¢indedir ama dilbilgisi
kisminda takildigin yerler varsa beraber ¢calisalim. Yani 6rnegin isim tamlamasi, zarf,
sifat bu gibi seylerde biraz daha bilgiye dayali olan derslerde destek vermemiz
gerekiyor ama diger kisimlar kendisi okudugunu anlamayla ilgili. Kisacasi paragrafla
alakali ¢ok destek olamadim ama diger bir kismiyla destek oldum. Bu ¢alismalar: evde
ben tek yapryorum. Genelde ¢ocuklarimin egitimiyle ben ilgileniyorum. Esim bazen
yardimci oluyor ben miisait olmadigim zamanlarda. Benim anladigim kadariyla okulda
verilen egitim yeterli degil. Yani ¢iinkii su anda ortalama bir 6grenci ders saati kirk
dakika, Milli Egitim’in verdigi miifredati uyguladigi zaman yetersiz kaliyor. Clinkii
ogretmenin de belli bir plani, hedefi var. Iste deniliyor ki bu tarihe kadar bu
prosediirlerin bu yonetmelige gore buramin bitmesi gerekiyor. Belki ogretmen buna
gore hareket ediyor ama mesela ogrencilere yonelik tiyatro, makale, kése yazisi gibi
durumlarda bunu gésteriye cevirseler bir tiyatro gibi sunsalar ya da oyunlar oynanirsa
biraz daha iyi olabilir. Bu farki kapatmak i¢in bir ¢alismam yok. Matematik, Fen gibi
sayisal dersleri dahi ¢ozmek i¢in once okudugunu anlamak gerekiyor. Bir ogrenci
soruyu ¢ozmeye c¢alistigt zaman soruyu anlamigsa sorunun yiizde ellisini ¢6zmiis
demektir. Yani bu Tiirkceyle, okudugunu anlamayla, kavramayla ilgili. Onun igin
Tiirk¢enin onemi ¢ok biiyiik. Ben bunu kendisine de dedim Hani hocan sana bir formiil
veya bir c¢izelge vermigse sen onu anlamadiktan sonra ¢bézemezsin. Yani oOnce

okudugunu anlaman gerekiyor. Kendimiz gelistirmek icin oyle bir becerimizi olmadi.
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Biz ortaokul cagindayken tiyatro ¢eviriyorduk. Once metni ezberliyorduk. Sonrasinda
onu canlandirtyorduk. Oyle daha kalici oluyordu. Etkinlikler daha kalici olmay:
saglyor.

K15: Yani hocam elimden geldigi kadar yardimci olmaya ¢alistyorum. Ben lise
mezunuyum. Hani benim sistemimle su anki sistem arasinda fark var. Olamadigim
zaman internetten yardimct olmaya c¢alisiyoruz. Ablasi destekgisi. Okulda verilen
Tiirkge dersi benim ac¢imdan yeterli de kendisini bilmiyorum. Bir tek matematik
ogretmeni ablasi, Ablasi destek cikiyor. Ozel ders verdigi bir dgrencisiyle ortak ders
veriyor ablasi. Onun disinda Bilim Sanat’a gidiyor ayrica Deneyap’a gidiyor hafta
sonu. Sinav sisteminden dolayr mecburen kademeli olarak gegiyoruz, ¢iinkii son seneye

geldiginde bir seye yaramiyor. Okula gitmeden okuma yazma ogrettim.

K33: Kendisi yapiyor hocam. Bugiine kadar birinci ikinci sinifta bazi
desteklerimiz oldu ondan sonra bir sey yapmadik. Ilkokulda okumasini, yazmasini,
toplama ¢ikarma iglemlerini yaparken yardim ederdik ama artik odevlerini artik kendisi
geldigi gibi yapiyor. Ben ve esim yardim ediyoruz. Cogunluklar esim yardim ediyor
ama bazen ben de yardim ediyorum. [...] bu sene dnceki yila gore daha iyi oldugu igin
okuldaki Tiirkce dersini yeterli oldugunu diisiintiyorum. Daha iyi anliyor. [...] 'va daha
iyi yardim etmek i¢in kendimizi geligtirmek adina bir sey yapmiyoruz. Ben zaten ilk okul

mezunuyum esim de hi¢ okumadi.

K43: Ilk senelerde édevierinde yardimci oluyordum. Ama daha sonralari
yardimct olmadim, kendisi yapabildigi i¢in kendisi yapryor. Ona destek olmak igin evde
benim disimda esim ve abisi zaman zaman yardimct oluyor. Okulda verilen Tiirkge
dersinde mutlaka eksikler vardir ama ben c¢ok biiyiik bir eksiklik oldugunu
diistinmiiyorum. Bu eksikligi gidermek i¢in evde biz kitap okutmaya ¢alisiyoruz. Okuma
vazma becerilerini gelistirmek i¢in disaridan bir egitim almadik ama evde beraber kitap

okuma saatleri yapryoruz.

K49: Odevlerine ¢ok karismiyoruz. Ciinkii kendi yapip Ogrensin ugrasgsin
istiyoruz. Ama ¢ok takildigi yerlerde yardimct oluyoruz. Evde ona sadece ben yardim
etmiyorum. Benim disimda annesi de ilgileniyor, yardimci olmaya ¢alistyor. Bizim
yetersiz oldugumuz sorularda mutlaka isaretleyip okulda hocalarina sormasini

istiyoruz. Okulda verilen Tiirk¢e dersini yogun buldugumuz icin pek yeterli ve diizenli
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bulmuyoruz. Fazla ve yorucu buluyorum. Daha iyi destek olabilmek i¢in herhangi bir

kursa gitmedik.

2.1.8. Katihmcilarin ¢ocuklarinin Tiirkce dersine karsi ilgilerine yonelik

diisiinceleri

Bu boéliimde katilimcilarin ¢ocuklarinin Tiirkge dersine karst sevgi durumlart ile
ilgili fikirlerini belirlemek amaciyla “Cocugunuz Tiirk¢e dersini seviyor mu sizce?”
sorusu sorulmustur. Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayl1 bilgi almak
amaciyla “Cocugunuzun Tiirk¢e dersine karsi ilgisini artirmak i¢in ne gibi ¢alismalar
yaptiyorsunuz?” alt sorusu da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore katilimeilarin ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi sevgisine iliskin 6ne ¢ikan giiclii

faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.17°de verilmistir.

Tablo 3.17. Cocugun Tiirkce dersini sevme durumuna iliskin veli algilar1 ve

siklik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

Y%

Evet, Seviyor 37 %71,1 K2,K3,K4, K5, K6, K7, K8, K10, K11, K12,
K14, K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K28, K29, K32, K33, K34,
K36, K37, K38, K39, K40, K44, K45, K47,
K49, K50, K52

Ogretmeni 8 %15,4  K9,KI13, K15, K27, K30, K41, K42, K43

Sevdigi I¢in

Seviyor

Sevmiyor / 5 %9,6 K1, K16, K35, K48, K51

Diger Dersleri

Tercih Ediyor

Sevmeye 2 %3,8 K31, K46

Basladi /

Gelisiyor

Toplam 52 %100

Velilerin bliyiik ¢ogunlugu (f: 37 / %71,1), ¢ocuklarinin Tiirkge dersini net bir

sekilde sevdigini ifade etmistir. En dikkat ¢ekici bulgu, velilerin bir kisminin (f: 8 /
%15,4) cocugun derse olan sevgisini dogrudan Tiirkge Ogretmenine olan sevgisine
baglamasidir. "hocasini da seviyor", "dersin 6gretmenini sevince dersi de seviyor" gibi
ifadeler, 6gretmen faktoriiniin ne kadar belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Sadece
kiiciik bir grup (f: 5 / %9,6) cocugunun Tiirk¢e dersini sevmedigini veya Matematik gibi
baska dersleri daha ¢ok sevdigini belirtmistir.
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"Sevmek istiyor, sevemiyor" ve "en azindan nefret etmiyor" gibi yanitlar, derse
karsi notr veya kararsiz bir tutumu yansitmaktadir. Bazi veliler (i 2 / %3.,8),
cocuklariin okuma-yazma becerileri gelistikce veya motive edildik¢e dersi sevmeye

basladigini belirterek olumlu bir degisim siirecine isaret etmislerdir.

Tablo 3.18. Tiirkce dersine ilgiyi artirmak icin yapilan ¢calismalar ve sikhik

degerleri
Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
(f) (%)
Belirgin Bir 32 %61,5 K2, K3, K4, K5, K8, K10, K12, K13, K14,
Cahisma Yok K15, K19, K21, K22, K23, K24, K26, K27,

K30, K31, K35, K36, K37, K38, K40, K41,
K42, K43, K45, K48, K49, K51, K52

Kitap Okumaya 8§ %15,4 K1, K6, K9, K16, K17, K20, K28, K47
Yonlendirme

Sozlii Tesvik ve 8 %154 K7,KI11, K18, K29, K32, K33, K46, K50
Motivasyon

Destekleyici 2 %3,8 K34, K44

Materyal / Kurs

Maddi Tesvik 1 %1,9 K39

(Har¢hk vb.)

Dogrudan 1 %1,9 K25

Yardim (Odev

vb.)

Velilerin biiyiik cogunlugu (f: 32 / %61,5), cocugun ilgisini artirmak i¢in 6zel bir
calisma yapmadigimi belirtmistir. Bunun temel nedeni, bir onceki tabloda goriildiigii
gibi ¢ocugun dersi zaten sevdigine inanilmasidir. "Zaten sevgisi var.", "Kendi i¢inden

gelen bir sey." gibi ifadeler bu durumu desteklemektedir.

Caligsma yapan veliler arasinda yaygin olarak iki yontem one ¢ikmaktadir; kitap
okumaya yonlendirme (fi 8 /| %15,4) sozlii tesvik ve motivasyon (f: 8 / %15,4)
seklindedir. Bu katilimcilar tarafindan "Tiirkgeyi diizglin konusun." demek, dersin
Oonemini anlatmak, basartyr ovmek ("aferin" demek) gibi sézel yonlendirmeler sikca
kullanilmaktadir. Destekleyici materyal saglama ve kurslara yonlendirme (f: 2 / %3.8),
maddi tesvik (f: 1/ %1,9) veya ddeviere dogrudan yardim (f: 1/ %1,9) etme gibi daha

somut miidahaleler ise olduk¢a nadirdir.

Katilimcilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;
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K1: Sevmek istiyor. Sevemiyor. Ben kitap alip kitap okutmaya c¢alistyorum.
Okuma kitaplarmm belirliyorum. Her zaman séyliiyorum Matematikten ve Fenden de
onemli ders Tiirkce dersidir. Kitaplarint ben kendim de belirliyorum ona da se¢me

imkani taniyorum.

K9: Cocugum Tiirk¢e dersini seviyor. Cocugumda séyle bir durum da var.
Ogretmeni severse dersi seviyor 0gretmeni sevmezse de dersi sevmiyor. Soyle bir sey de
var kendisine de soyledim, ogretmenler ve arkadagslar gegici olabilir ama basart
kalicidir. Insallah kavramistir. Tiirkceyi sevdirmek igin dedigim gibi su anda diizenli
kitap okuma. En onemli, iizerinde durdugum konu bu. U¢ aydir okumasimi cizelge ile
takip ediyorum. Fark ediyorum ki okudugunu anlam, soruyu rahat ¢é6zme becerisi de

artiyor. Bir 6grencinin giinliik en az yarim saat okumasi gerekiyor.

K28: Seviyor. Tiirkge dersine karsi ilgisini artirmak icin ben ozellikle bir sey
yapmadim ama kitap okumayt ¢ok sevdigi icin, ona baglyyorum. Tiirkce dersinde neler
ogretiliyor ¢ok bilmiyorum, yirmi yil once okulu biraktim. Liseyi okumadim ben de.
Neler vardi gercekten hatirlamiyorum. [...] su anda biitiin derslerine ilgisi ayn.

Eksiklerini tamamlamaya ¢alisiyor.

K41: Evet seviyor. Hocam ben fazla bir sey yapamiyorum, dersin hocasini sevdigi

icin o da dersi seviyor. Bunun yeterli oldugunu diigiiniiyorum.

K48: Cocugum genel olarak Tiirkce dahil dersleri sevmiyor c¢iinkii tembellik
vapiyor. Tiirkce ve diger derslerini de sevmesi basarili olmasi i¢in sadece siirekli

uyartyorum. Baska bir sey yapmiyorum.
3.1.9. Katimcilarin 6gretim materyallerini kullanma durumlar

Bu boliimde katilimcilarin 6gretim materyallerini yeterli bulma durumuna iliskin
fikirlerini belirlemek amaciyla “Ogretim materyallerini (6gretim programi, ders kitabr,
yardimct kaynak vs.) yeterli buluyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica
katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak amaciyla “Bulmuyorsaniz
destek kaynak aliyor musunuz?” alt sorusu da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin
vermis oldugu cevaplara gore katilimeilarin 6gretim materyallerinin yeterlilik durumuna
iligkin 6ne c¢ikan giiclii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.19°da

verilmistir.

45



Tablo 3.19. Ogretim materyallerinin yeterliligine iliskin veli algilar1 ve siklik

degerleri
Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
(f) (Y0)
Yetersiz Bulanlar 20 %38,5 Kl1, K2, K5, K6, K8, K10, K11, K13, K19,
(Bu yiizden ek K20, K22, K26, K29, K32, K34, K40,
kaynak ahyorlar) K41, K45, K49, K50
Yeterli Bulanlar 26 %50,0 | K3,K4,K9,6KI12, K15, K16, K17, K18,

K21, K23, K4, K27, K28, K30, K31, K33,
K35, K36, K37, K38, K39, K43, K47,

K48, K51, K52
Bilgisi Olmayanlar 6 %I11,5 K7,K14, K25, K42, K44, K46
/ Cevap
vermeyenler

Ogretim materyallerine iliskin olarak velilerin énemli bir kism1 (£ 1 / %1,99)
Milli Egitim'in sagladig1 materyalleri yetersiz buldugunu ve bu nedenle ek kaynak kitap
aldigin1 belirtmektedir. Yetersizligin nedenleri arasinda; ders kitaplarinin yeterli
nitelikte olmamasi, onemli konularin iizerinde durulmadan hizli gegilmesi ve konu

anlatiminin yetersiz, orneklerin az olmasi gibi somut elestiriler bulunmaktadir.

Katilimeilarin yarist (f; 26 / %50,0) ise materyalleri yeterli buldugunu ifade
etmistir. Bu katilimcilar genellikle ek bir gerekce sunmadan, mevcut durumu yeterli
gordiiklerini belirtmiglerdir. Velilerin diisiik bir kism1 (f: 6 / %11,5) ise bu konuda net
bir fikirlerinin olmadigini, konuya hakim olmadiklarini ifade etmis ya da bu soruya

yeterince agik cevap vermemistir.
3.1.10. Katihmcilarin sosyal medya, internet, TV vs. kullanma durumlari

Bu boliimde katilimeilarin ¢ocuklarinin Tiirkge dil gelisimi i¢in sosyal medya,
internet, TV vs. gibi platformlardan aldiklar1 desteklerin tespit etmek amaciyla “Sosyal
medya, internet, TV gibi kaynaklardan destek aliyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak amaciyla “Ayrica
katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayl1 bilgi almak amaciyla “Hangi giinlerde,
hangi saatlerde?” alt sorusu da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore katilimcilarin internet, sosyal medya, TV vs. gibi sanal ortamlardan
adliklar1 desteklere iliskin 6ne ¢ikan giiglii faktorler ve bunlarin siklik degerleri

asagidaki Tablo 3.20°de verilmistir.
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Tablo 3.20. Sosyal medya, internet, TV vb. araciligiyla destek alma durumu

ve sikhik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
(f) (%)

Evet, Destek 32 %61,5 K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K13,

Aliyor K14, K15, K17, K20, K23, K24, K26, K28, K29,

(Siirekli veya K32, K33, K34, K35, K36, K37, K39, K40, K42,

Ihtiyac K49, K50, K51

Oldukca)

Hayir, Destek 20 %38,5 | K1,K5, K12, K16, K18, K19, K21, K22, K25,

Almiyor K27, K30, K31, K38, K41, K43, K44, K45, K46,
K47, K48, K52

Toplam 52 %100

Velilerin biiyiik ¢cogunlugu (i 32 / %61,5) ¢ocuklarinin egitimi igin internet ve
sosyal medya gibi dijital kaynaklardan destek aldigin1 belirtmektedir. Ancak bu
kullanimin biiytik bir kismi planli bir programdan ziyade, ihtiya¢ olduk¢a, ¢ocuk
zorlandiginda veya odev oldugunda gergeklesmektedir. En ¢ok bagvurulan platform ise

YouTube tizerinden ders videolar: izlemektir.

Dijital kaynaklardan destek almadigini belirten (f: 20 / %38,5) katilimcilarin ise
belirgin gerekgeleri bulunmaktadir: Baz1 veliler, ekran ve bagimhilik riski, uzaktan
egitime sicak bakmama ve fiziksel kitaplarin daha faydali oldugu inanci gibi nedenlerle
bilingli olarak ¢ocuklarini dijital kaynaklardan uzak tutmaktadir. Bazi veliler ise dijital
kaynaklara inanmadigini veya bu kaynaklardan olumlu faydalanamadiklarini
belirtmistir. Evde telefon olmamasi gibi maddi imkansizliklar da bir engel olarak ortaya
¢ikmaktadir. Cocugun zaten kitaplarindan c¢alistigim1i ve buna ihtiya¢ duymadigim

diistinen veliler de bulunmaktadir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

Ko6: Bunlar bence tek basina yeterli degil. Buna ek internet vs .de yeterli olmuyor
bunlarin yaminda birinin gozetiminde ya da beraber ¢aligsmasi, etiit olur ya da
ogretmenin dersi olur dershane gibi 6rnegin o tarz bir seyin ona daha fazla faydasi
oluyor. Ben o kanaatteyim. Tabi kontrollii bir sekilde. Abi olur, ogretmeni olur. [...]
gerekli gordiigiinde ben telefonumu verebiliyorum. Belli bir saatten sonra vermiyoruz
zaten. Televizyon izlemesine de izin vermiyoruz. Istediginde bilgisayarimi veriyorum

odevini yapiyor, dersini dinliyor. Yardimct oluyoruz o okunda. Bir sikintimiz yok.
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K14: Okulu ben gérmedim, onlarin nasil ders isledigini ben derse girmedigim i¢in
bilmiyorum. Ogretmen eksiklik bildirirse kaynak temin ederim bagka tiirlii tespit
edemiyorum. Ciinkii belki benim Tiirkcem yetersizdir. Internetten destek aliyorum tabi
ki de. Laptop bilgisayar var ¢ocuklar oradan aliyorlar. EBA’dan bir seyler var, yaratici
videolar var. Onlardan dégreniyorlar. Veya ders odevlerini oradan aliyorlar. Bazi
sorulart bana soruyorlar yardimci olmaya ¢alisiyorum ama onlarin yerine ddev

yapmuiyorum. Yaptin mi 6grenemez. Kendisi cabalamali, ben yol gésteriyorum.

K20: Ders kitabimin disinda her sey yeterli bence. Ders kitaplar: su an kotii, yani
yvardimci kaynaklar olmazsa bence ders kitaplart ¢ok bir ise yaramaz. Yardimci
kaynaklara ihtiya¢ duyulmamaliydi. Eksiklik olmazsa zaten onlar alinmazdi. Internetten
her konuda destek aliyoruz. Sozliik olarak olabiliyor, Ingilizce kelimelerin anlamlari

olabiliyor. Internetin zarari kadar yarari da var.

K26: Ders kitaplarimin yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Ek kaynak kitaplarin
daha yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii onlarda konu anlatimi var, soru ¢oziimii
var. Ders kitabinda ise sadece bir konuyu anlatip bir iki ornek veriyor. Yeterli olmuyor.
Sosyal medya, internet vs. den arada tikandigimizda destek aliyoruz. Benim bilgim
dahilinde o faydalaniyor. Okuma kitaplarini da beraber seciyoruz. Once icine
bakiyorum seviyesine uygun olup olmadigini ogrenmek igin. Yardim da aliyorum.

Soruyorum.

K40: Yani sonugta stirekli ek kitaplar aliyoruz zaten. Devletin verdigi kitaplarin
kasitlh oldugunu diisiiniiyorum. Mecburen aliyoruz. Onun istegine gore aliyoruz zaten.
Ara swra televizyondan destek aliyor. YouTube’dan ara sira videolar izliyor. Bazen

izliyor. Kafasina bir sey takildiginda izletiyoruz.
3.1.11. Ev ortaminin Tiirkce egitimine uygunlugu

Bu boliimde katilimeilarin ev ortamina (okuma kdsesi, kitaplik, calisma odas1 vb.
iligkin durumlari tespit etmek amaciyla “Evde dil gelisimi i¢in (okuma kosesi, kitaplik
vb.) nasil bir ortaminiz var?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis
oldugu cevaplara gore katilimcilarin ev ortamina iliskin 6ne ¢ikan giiclii faktorler ve

bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.21°de verilmistir.
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Tablo 3.21. Evde dil gelisimi icin saglanan fiziksel ortam ve sikhik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

(f) (%)

Ozel Oda ve 22 %42,3 K2, K6, K8, K9, K12, K20, K23, K26,

Kitaphik Mevcut K29, K32, K34, K35, K38, K39, K42,
K43, K46, K47, K48, K49, K50, K51

Paylasilan Oda ve 19 %36,6 | KI1, K4, K5, K10,K11, K13, K14, K16,

Kitaphk Mevcut K17,K19, K21, K27, K28, K30, K31,
K36, K40, K41, K44

Calisma Alani ve 5 %9,6 K3, K15, K24, K37, K45

Kitaphk Mevcut

(Ozel Oda Yok)

Yetersiz Ortam 6 %]I11,5 K7, K18, K22, K25, K33, K52

(Ozel Oda ve/veya

Kitaphk Yok)

Toplam 52 %100

Velilerin biiyiik ¢cogunlugu (f: 41 / %78,9) ¢ocuklarina dil gelisimi ve ders ¢alisma
icin uygun bir fiziksel ortam sagladigim1 diisiinmektedir. Bu ortam, biiyiik Olciide
cocugun ya kendine ait bir odaya ve kitapliga (f: 22 / %42,3) ya da kardesleriyle
paylastigi bir odaya ve kitapliga (i 19 / %36,6) sahip olmasi seklinde ortaya
cikmaktadir.

Velilerin bir kismi1 (f: 5 / %9,6) ise 6zel bir oda olmasa da evin ortak alaninda bir
calisma kosesi veya kitaplik olusturdugunu belirtmistir. Sadece kii¢iik bir kesim (f: 6 /
%11,5) evdeki fiziksel kosullarin (kalabalik niifus, sobali ev, maddi imkansizliklar)

yetersiz oldugunu ve ¢ocuga 6zel bir alan sunamadigini ifade etmistir.
3.1.12. Evde Tiirkge dil alanlarini destekleyici pratiklerin uygulanmasi

Bu boliimde katilimcilarin evde birlikte oynanan kelime oyunlarina iliskin
durumlar tespit etmek amaciyla “Evde birlikte kelime oyunlari, tabu, vs. oyunlar oynar
misiniz?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore
katilimcilarin evde birlikte oynadiklart kelime oyunlarna iligkin 6ne ¢ikan giiglii

faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.22°de verilmistir.
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Tablo 3.22. Evde birlikte kelime oyunu oynama aliskanhg ve siklik degerleri

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

%
Evet, Ailece 24 %46,2 K3, K4, K5, K6, K7, K14, K15, K17,
Oynaniyor K19, K20, K21, K22, K24, K25, K26,
(Ebeveynler aktif K27, K29, K32, K34, K36, K39, K41,
katiliyor) K43, K45
Cocuklar Kendi 14 %26,9  Kl1, K8, K9, K10, K13, K18, K23, K30,
Arasinda Oynuyor K31, K33, K44, K47, K48, K50
(Ebeveynler
katilmiyor)
Nadiren/ bazen/ 9 %17,3  K2,Kl11, K28, K35, K40, K42, K46,
Eskiden K49, K51
Oynaniyordu
Hayir, Oynanmiyor 5 %9,6 K12, K16, K37, K38, K52
Toplam 52 %100

Katilimcilarin en biiyiik grubunu olusturan kesim (f: 24 / %46,2), bu tiir oyunlari
ailece, ebeveynlerin de katilimiyla oynadiklarini belirtmistir. Bu durum, dil gelisiminin
oyun yoluyla aktif olarak desteklendigini gostermektedir. Ikinci en biiyiik grup (£ 14 /
%26,9) ise ebeveynlerin katilmadigi, oyunlarin sadece kardesler arasinda oynandigi
ailelerdir. Veliler bu durumu genellikle "zamanim olmadig1 i¢in ablasi ilgileniyor" gibi

ifadelerle agiklamaktadir.

Velilerin bir kismu (f: 9 / %17,3) bu tiir etkinlikleri diizenli olarak yapmadiklarini,
nadiren oynadiklarim1 veya gecmiste oynadiklarini ancak artitk oynamadiklarini
belirtmistir. Bu durumun en sik belirtilen nedenleri arasinda velinin saglik sorunlar
veya is yogunlugu bulunmaktadir. Katilimcilarin ¢ok az1 (f 5 / %9,6) evde bu tiir
oyunlarin hi¢ oynanmadigini ifade etmistir. Bunun nedenleri arasinda zaman yetersizligi

veya kardegler arasi anlagmazlik yer almaktadir.
Katilimcilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K1: Gegip odada okuyorlar. Kendi odalari var. Cocuklarin hepsinin beraber
gidebilecegi, oturup ders yapabilecekleri yerimiz mevcuttur. Kitaplik da var. Evde

birlikte kelime oyunlar vs. oynamiyoruz. Aralarinda oynuyorlar ama.

K16: Oyle bir oda, ona ézel bir oda yok ama kardesleriyle birlikte kullandiklar:
bir oda var. Kitapliklari da var. Evde birlikte daha ¢ok satrang vs oynuyoruz. Onun

disinda baska oyun oynamiyoruz.
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K20: Kendisine ait odasi var. Ayrt kitapligt ayrt masasi var. Ellerinde telefon var.
Bu ¢ok iyi olmasa da yarar: da var. Kisitladigimiz siirece. Evde birlikte kelime oyunlar

oynuyoruz. Biz de onlarla oynuyoruz.

K22: Maalesef hocam yok. Evde birlikte oyun oynuyoruz. Ben ve c¢ocuklar

oynuyoruz. Esim fazla miisait olmuyor.

K23: Kendi odast var. Kitaplart da var. Hani bir ara giizel okudu da birakti

sonra. Yok hocam o ve kiz kardesi birlikte oynuyorlar. Abileri de dahil oluyor.

K38: Var. Kitapligi da var. Roman da var. Bir siirii kitabi da var. Birlikte kelime

oyunu vs. oynamiyoruz hi¢. Oyle bir zamanimiz olmuyor.

K46: Evde dil gelisimi i¢in kendi odasi, kitapligi var. Cok nadir evde oyunlar
oynantr.
K52: Evde dil geligimi icin yeterli ortami yok. Kendi odasi kitapligi yok. Ablasi ile

ortak kullaniyorlar. Evde oyunlar oynamiyoruz.
3.1.13. Katihmecilarin evde kullandig: diller

Bu boliimde katilimeilarin evde yogun olarak kullandiklari baska diller olup
olmadigini belirlemek amaciyla “Evde kullanilan bagka dil var m1?”” sorusu sorulmustur.
Ayrica katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak amaciyla “Bu dilin
Tirkge gelisimi iizerinde olumlu ve olumsuz etkisi var mi1? Bu konuda ne
diistiyorsunuz?” alt sorulart da sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore katilimcilarin evde yogun olarak konustugu diller bakimidan 6ne ¢ikan

giiclii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.23°te verilmistir.

Tablo 3.23. Katihmcilarin evde kullanilan dillere iliskin cevaplar ve sikhk

degerleri
Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar
(f) (%)

Sadece 22 %42,3 Kl1, K2, K4, KS5, K6, K9, K12, K15, K20, K21, K23,

Tiirkce K27, K28, K29, K30, K31, K34, K35, K36, K42,
K46, K51

Tiirkce ve 27 %51,9 K3, K7, K8, K10, K11, K13, K14, K16, K17, K18,

Kiirtce K19, K22, K24, K25, K26, K32, K33, K37, K38,
K39, K40, K44, K45, K47, K48, K49, K52

Tiirkceve 3 %5.,8 K41, K43, K50

Arapca

Toplam 52 %100
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Katilimer grup dil kullanimi agisindan incelendiginde, ailelerin yarisindan fazlasi
(f: 30 / %57,7) ¢ok dilli bir ev ortamina sahiptir. Ailelerin 6nemli bir kisminda (f; 22 /
%42,3) ise sadece Tiirk¢e konusulmaktadir. Bu ¢ok dilli ortamda en yaygin ikinci dil,
cografi ve kiiltiirel yapiya paralel olarak ¢ogunlukla Kiirtcedir (f: 22 / %51,9). Arapca
konusan aileler (f: 3 / %5,8) ise daha kiiclik bir grup olusturmaktadir. Cevaplar, ikinci
dilin kullanim yogunlugunun aileden aileye degistigini gostermektedir. Bazi ailelerde
sadece ebeveynler kendi aralarinda konusurken, bazilarinda ise giindelik hayatin bir

parcasi olarak daha aktif bir sekilde kullanilmaktadir.

Tablo 3.24. ikinci dilin Tiirkce gelisimine etkisine iliskin veli algilar1 ve siklik

degerleri

Kategori Frekans ( Yiizde Katilmcilar

f) (%)
Notr / Etkisi 13 %46,4 K3, K10, K14, K17, K18, K19, K24, K25,
Yok K37, K39, K40, K44, K45
Olumlu Etkisi 10 %35,7 K8, K11, K16, K27, K32, K33, K38, K41,
Var K50, K52,
Olumsuz 4 %14,3 K13, K26, K43, K49
Etkisi Var
Fikri Yok / 1 %3,6 K48
Emin Degil
Toplam 28 %100

Cok dilli aileler arasinda en yaygin goriis (f: 13 / %46,4), ikinci dilin varliginin
cocugun Tiirk¢e gelisimini ne olumlu ne de olumsuz etkiledigidir. Bu veliler, iki dilin
birbirinden bagimsiz olarak gelistigini diisiinmektedir. Ikinci en biiyiik grup (£ 10 /
%35,7), iki dilliligin olumlu bir etkiye sahip olduguna inanmaktadir. Bu olumlu etkinin
nedenleri arasinda dil zekasimi gelistirmesi, zenginlik katmas: ve farkl dillerdeki kelime
anlamlarim karsilastirarak dil bilincini artirmas: gibi biligsel faydalar sayilmaktadir.
Ikinci dilin olumsuz bir etkisi oldugunu diisiinen (f: 4 / %14,3) katilime1 say1s1 oldukga
diisiiktiir. Bu velilerin endiseleri daha ¢ok: "Tiirk¢ce siveleri bozuluyor." ve "Cocuklar
kelimelerin  Tiirkce karsiligini  bulmada  zorlaniyor." gibi pratik sorunlara
odaklanmaktadir. Ayrica katilimcilardan biri (f: 1 / %3,6) bu konuda net bir fikrinin

olmadigin1 belirtmistir.
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Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K8: Kiirtge ve Tiirkge var. Kiirt¢e konusmamizin onun Tiirkce geligimi iizerinde
daha gelistirme ag¢sindan etkisi var. Olumlu oldugunu diistiniiyorum. Dil zekasin
gelistirecegi igin.

K13: Kiirtce konusuyoruz ama ¢ocuklar ¢ok anlamiyor. Ozel bir sey odlugunda

cocuklar anlamasin diye konusuyoruz. Kiirtcenin [...] 'min Tiirkgesi tizerinde olumsuz

etkisi olabilir ¢iinkii bizim de Tiirk¢emiz iyi olmadig i¢in olabilir.

K14: Kiirt¢ce var. Bazen hammla kendi aramizda konusuyoruz. Onlar da
ogreniyorlar. Bu durumun onun Tiirkce dil geligimi tizerinde hi¢bir etkisi yok. Hatta bir
lisan bir insan. Arkadaslariyla daha iyi diyalog kurmasinda, kaynagmasinda vs. faydasi

var.

K27: Yok. Annesi Arap, babas: Kiirt ama konusamiyoruz. Keske Kiirtceyi ve
Arapgayr ogrenseydi. Olumlu etkilerdi. Diksiyonu vs. ¢ok iyi ama sadece birazcik

cekingen.

K38: Kiirt¢e konusuyoruz, anadilimiz. Kiirtcesinin Tiirkcesi iizerinde olumlu
etkisi oldugunu diigiiniiyorum. Yani o kendisi Kiirtce bilmiyor ama biz Kiirtce

konusuyoruz. Annemlerle konusuyorum mesela.

K48: Evde Tiirk¢e disinda Kiirt¢e kullaniyoruz. Her iki dilin birbirini olumlu veya
olumsuz etkiledigi hakkinda bir fikrim yok.

K50: Evde Tiirkce disinda Arap¢a kullaniyoruz. Biz Arap kokenli oldugumuz icin
Arapga da kullaniyoruz. Arap¢a konusulmas: Tiirkgesi iizerinde olumlu etkisi var diye
diistintiyorum. Yani kelimeler o dilde hangi anlamda Tiirk¢e tarafinda hangi anlama

geliyor bunlar dil gelisimine olumlu etki eder.

3.1.14. Katihmcilarin ¢cocuklarinin Tiirkce dersi ¢calisma motivasyonlarini

arttirma durumlar

Bu boliimde katilimeilarin ¢ocuklarin ¢aligma istegini artirmak igin yaptiklari
caligmalar1 tespit etmek amaciyla “Cocugunuzun calisma istegini artirmak i¢in ne
yaptyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu

cevaplara gore katilimcilarin g¢ocuklarin ¢alisma istegini artirmak icin yaptiklari
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calismalara yonelik 6ne ¢ikan giiclii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki

Tablo 3.25°te verilmistir.

Tablo 3.25. Calisma istegini artirmak icin kullanilan yontemler ve sikhik

degerleri
Yontem Kategorisi Frekans Yiizde Katihmcilar
(1)) (%)

Sozlii / Manevi 21 %40,4 Kl1,K2, K4, K5, K7, K9, K23, K26,
Motivasyon K27, K29, K32, K33, K35, K36,

K42, K44, K45, K46, K48, K50,

K52
Odiil Odakh Yaklasim 18 %34,6 K3, K8, K9, K10,K11, K12, K17,
(Genellikle maddi veya K18, K19, K30, K37, K39, K41,
deneyimsel) K43, K47, K49, K51, K52
Odiil ve Ceza Sistemini 6 %11,5 K13,K14, K16, K29, K31, K40
Birlikte Kullanma
Ozel Bir Sey Yapmama 6 %I11,5 K6, K21, K22, K24, K34, K38
Ceza / Olumsuz Sonug¢ 3 95,8 K25, K40, K46
Odakh Yaklasim
Destekleyici Ortam 3 95,8 K15, K20, K28

Saglama (Denge kurma,
¢ocuga zaman tanima)

En yaygin strateji (f; 21 / %40,4) sozlii ve manevi motivasyondur. Bu gruptaki
veliler, ¢ocuklarma "insanlik i¢in oku" gibi ahlaki degerler asilamaktan, gelecek
hayalleri kurdurmaya ve hayattan somut ornekler vermeye kadar cesitli konusma
yontemleri kullanmaktadir. ikinci en yaygin yéntem (£ 18 / %34,6) odiil odakl
yaklagimdir. Bu veliler, basariy1 pekistirmek icin hediye, gezi veya 6vgii gibi pozitif
araclara bagvurmaktadir. Velilerin bir kismi (f: 6 / %11,5) 6diil ve cezay1r bir denge
icinde kullandigin1 belirtmektedir. Yine ayni sayida katilimer (i 6 / %11,5) 6zel bir
motivasyon cabasi i¢inde olmadigini ifade etmistir. Bunun nedeni ya ¢ocugun zaten
kendi kendine calistigina inanmalar1 ya da denedikleri yontemlerin ise yaramadigini
diisinerek bir tiir caresizlik yasamalaridir. Katilimeilarin ¢ok az1 (i 3 / %S5,8)
cocuklarinin motivasyonunu artirmak i¢in ceza yontemine bagvurmaktadir. Geriye kalan

katilimcilar (f: 3 / %5,8) ise sadece destekleyici ortam saglamakla yetinmektedir.

54



Tablo 3.26. Kullanilan 6diil ve ceza tiirleri

Yontem Alt Kategori Frekans Katihmcilar

Tiirii 12)

ODUL Maddi/ Fiziksel Odiil 17 K3, K8, K9, K10, K12, K17, K19,
(Hediye, para, istenilen bir K26, K30, K37, K39, K41, K43,
seyi alma) K47,K49, K51, K52
Deneyimsel Odiil / 6 K3, K12, K16, K17, K20, K34

Ayricalik (Gezme, yemek,
oyun zamani)
Séz1ii / Manevi Odiil 5 K18, K33, K43, K46, K52
(Ovgii, "aferin" deme,
takdir etme)

CEZA  Ayricaliklar Kisitlama 3 K13, K14, K16
(Telefon, TV, harglik
kesme)
Sozlii Olumsuz Yaptirim
(Kizma, azarlama, tehdit
etme)
Fiziksel Ceza (Dayak) 1 K46

N

K14, K16, K25, K40

Odiiller arasinda en popiiler olani, somut ve aninda memnuniyet saglayan maddi
hediyelerdir (fi 17). Velilerin 6nemli bir kismi, basartyr dogrudan bir hediye ile
iligkilendirmektedir. Deneyimsel odiiller (f: 6) ve manevi édiiller (f: 5) de kullanilmakla
birlikte daha az sikliktadir. Cezalar ise biiylik Ol¢lide cocugun sevdigi bir seyden
mahrum birakilmasi iizerine (telefon, TV) (f: 3) kuruludur. Okuldan almak veya
sanayiye vermek gibi sozlii tehditler (f: 4) de bir ceza yontemi olarak kullanilmaktadir.
Sadece bir veli (f: 1), motivasyon yontemi olarak fiziksel cezaya da bagvurduklarini

belirtmistir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

KI1: Motive etmeye c¢alisiyorum. Yani kendisiyle konusuyorum. Diyorum ki
basarili olman lazim, sana yakisan budur. Topluma yakisan budur. Yani sadece meslek
sahibi olmak i¢in okuma. Para kazanmak i¢in okuma, insanlik i¢in oku. Terbiyen icin
oku. Hayan i¢cin oku. Her sey para degil. Sadece para kazanmak da sizin iginiz degil.
Sizin isiniz terbiyeli, hayali olmaktir. Ders c¢alismaktir. Para benim igimdir. Valla
hocam ben buna inaniyorum. Diyelim ki yedi sekiz tane dersi varsa bu yedi sekiz
dersten bir iki tane hoca sinifi susturamiyorsa bu ¢ocugu etkiliyor diger derslerde de
basarili olamiyor. Bu kadar emek veriyorum ama emegime karsiligi alamiyorum bu da

motive etmiyor beni.
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K9: Yani motivasyonu igin soyle odiil sistemi koyuyorum. Cocugum bazen basaril
oldugu zaman hediye altyorum. Hatta annesi de bazen diyor yeter artik ¢ok fazla hediye
almaya basladin. Yani odiil var bende. Kendisine de séyledim. Bu da ¢cocukta olumlu bir
etki yaratiyor. Daha o6zverili ¢alisma istegi oluyor. Ceza ¢ok uygulamadim. Bazen
denemelerde veya sinavda basarisiz oldugu zaman moralen ¢okiiyorum. Kendisine
diyorum bak senin o basarisizligin beni de etkiledi. Ciinkii ben kendisine de soyledim.
Kaynak olsun, dokiiman olsun ogretmen olsun biz her tiirlii eksigini giderecegiz. Sadece
sana kalan sey ¢alismak. Bununla alakali bir eksiligin varsa bir stkintin varsa gel danis.
Okulda matematik alvyor. Ekstradan ek ders aldiriyorum ona. Matematigin alt yapisi
saglam olursa ileride iyi bir yere varir ama matematigin ya da baska bir dersin temeli
saglam olmazsa ileride bir sey yapamaz. Mesela dgrenci lisede dershaneye gitmesin.
Yani eger basarili bir yere getirilmesini istiyorsaniz 6grencinin once temeli saglam
olacak. Ilkokul orta okul seviyesi iyiyse bu cocuk iyi bir yere gelir ama ortaokul alt
yvapist zayifsa bu ¢ocuk liseye geldigi zaman zaten toparlanma siireci, ders ¢alisma
yontemi vs. derken bir bakmissin sinav zamani gelmis. Bagarili olamaz. Velilere ve
ogretmenlere tavsiyem su ortaokulda 6grencilerin temelinin saglamlastirilmasi gerekir.
Besinci sinifta matematikten bir donem hafif tokezledik altinct sinifia tekrar buna
oturduk farkina vardim yani ¢ocuk daha iyiye gidiyor. Evet yani bunu yaparken de
mutlaka veli, 6gretmen, 6grenci iliskisi olmasi gerekiyor. Bir yerde bir kopukluk olursa
licii aymi anda yiiriimezse is yiiriimiiyor. Ogretmen destek verecek, veli kosturacak,
ogrenci de katilacak ki bu is yiiriisiin yoksa birisi adim atmadigi zaman digerleri

aksama oluyor.

K15: Odiillendirmeye hi¢ girmiyoruz, ceza da yok. Yani zaten gérevi. Yapmazsan
diyorum sonraki giinde daha ¢ok zorlanacaksin. Ust iiste gelecek. Bazen de dyle oluyor.
Yorgun geldigi zaman yapamiyor. Mesela kaynak kitaplarimiz bazen birikiyor. O
yiizden giinii giiniine odevi oldugunda daha giizel yapiyor. Pazar giinleri 20 dakika ders
15 dakika ara seklinde ders ¢alistiryorum daha verimli oluyor. Oyun oynamaya da

ihtiyaglari var. Hep derse yiiklenince sorun oluyor bir yerde.

K34: Onu cok odiillendirdim. Gezmelere gotiirdiim. Istediklerini aldim. Onu mutlu
edecek seyleri ¢ok yaptim. Artik yapmiyorum. Yapmayacagim da bu saatten itibaren.
Clinkii ise yaradigint diistinmiiyorum. Kendisinin istemesi lazim. Amacin ne diyorum.

Bosuna gitme diyorum. Bir ara okulu birakti. Sonra geri geldi.
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K47: Calisma istegini arttrmak i¢cin ¢ok bir sey yapamiyoruz. Sadece her giin
okulda goriilen dersleri, odevleri yapmalarim soyliiyoruz. Onlart bazen sozle bazen

kiictik hediyelerle motive etmeye ¢alisiyorum.
3.1.15. Katimcilarin 6l¢cme, degerlendirme, gozlemlerine iliskin cevaplar:

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarimin dil gelisim diizeyini 6grenmek igin
yaptiklar1 Olgme, degerlendirme, gozlem gibi calismalarint belirlemek amaciyla
“Cocugunuzun dil gelisim diizeyini belirlemek icin 6lgme, degerlendirme, gozlem
yapiyor musunuz?”’ sorusu sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore katilimcilarin 6lgme, degerlendirme, goézlemlerinden 6ne ¢ikan giiclii

faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27. Katihmcilarin ¢ocugun dil gelisimini dl¢me, degerlendirme,

gozlemleme durumlari ve sikhik degerleri

Yontem Kategorisi Frekans Yiizde Katihhmcilar
%
Gozlem ve Takip 38 %73,0 K2,K4, K8, K10,K11, K12, K13, K14,
(Okul performansi, K15, K16, K18, K20, K21, K22, K23,
yazi, konusma vb. K24, K25, K26, K27, K28, K29, K31,
gozlemi) K32, K33, K35, K36, K37, K39, K40,
K41, K44, K45, K46, K47, K49, K50,
K51, K52
Yapilandirilms / 8 %15,4 | K3,K6, K7, K9, K30, K34, K43, K48

Planh Degerlendirme
(Siire tutma,
anlattirma, bulmaca
c¢ozdiirme vb.)

Degerlendirme / 6 %I11,5 KI1,KS5, K17, K19, K38, K42
Gozlem Yapmiyor
Toplam 52

Velilerin biiyiik ¢ogunlugu (f: 38 / %73,0) cocuklarimin dil gelisimini gézlem ve
takip yoluyla degerlendirmektedir. Bu yontem, velilerin en ¢cok basvurdugu yaklasimdir.
Konusmanin gézlenmesi, okul basarisinin takibi, okuma ve yazma gozlemlenmesi gibi
caligmalar ile 6lgme ve degerlendirmeler yapilmistir. Bir¢ok veli, spesifik bir beceriden
ziyade cocugu genel olarak gozlemledigini belirtmistir. Velilerin bir kesimi (@ 8 /
%15,4) yapilandirilmis ve planli degerlendirme yontemleri kullanmaktadir. Okunan
veya izlenen bir metni ¢ocuga Ozetletmek/anlattirmak ve okunan kitap sayisini takip

etmek gibi ¢aligsmalar planl eylemlerdir. Velilerin sadece kii¢iik bir kismi1 (f: 6 / %11,5)
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cocuklarinin dil gelisimini degerlendirmeye yonelik herhangi bir gozlem veya dlgme
yapmadigini belirtmistir. Bunun nedenleri arasinda "artik karismiyorum" gibi bilingli bir

tercih veya “bu konuya 6zel olarak dikkat etmiyorum” gibi durumlar bulunmaktadir.
Katilimcilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K2: Gozlem yapryorum. Gozlemlerim sonucunda nelerden eksik kaldigini ¢ok iyi
anladim. Yani bu benim icin bayag: bir arti oldu. [...] Hoca 'nin destegiyle birlikte. Yani
gozlemleyerek onunla daha fazla vakit gegcirmeye ¢alistyorum. Bulundugu ortamdan
onu uzaklastirmaya c¢alistyorum, arkadas ¢evresinden ciinkii en biiyiik sikintimiz bu.
Yani bunlar: gozlemleyerek, gecen sene ¢ok baskici bir anneydim bu sene biraz daha

rahat birakiyorum bu sene sanki biraz daha iyi. Ciinkii biraz baskiciligi da biraktim.

K7: Evet, bazen okuma hizini élgmek icin [...]’a dakika tutuyoruz. Onceki
senelerde ¢ok yapardik, Yusuf bu sene bosladi, bizi ¢ok yordu, kendilerini béyle
bozunca bizi ¢ok yordular. Ikisi iist iiste olunca ¢ok zor. Inamin ki énceki ¢ocuklarim
beni hi¢ yormadilar. Babalarini ornek gosteriyorum. Ne kadar zorlandigini soyliiyorum.
Onlar da daha ¢ocuk. Farkinda degiller. Muhammed’i kurtarmak istedigim icin bu sene

[...] ‘a yiiklenemiyorum.
K17: Yok hocam yapmiyoruz. Dikkat etmiyorum hocam.

K29: Gozlemleme yapryoruz hocam ama dil gelisim i¢in de ilerleyen siirede farkl
seyler de diisiintiyoruz. Kurslara goéndermeyi hatta bir dil iizerine de degil birkag dil
tizerine kendisini gelistirmesi i¢in ortam saglamay: diistintiyoruz. Faydali olacagini

diigtiniiyoruz.
K38: Yok incelemiyorum. Sadece donem sonlarinda bakvyorum.

K48: Hayir dil gelisimini ol¢mek icin herhangi bir sey yapmiyoruz. Sadece sesli
kitap okumasint istiyorum onu da nasil okudugunu gérmek icin yapryorum.
3.1.16. Katihmcilarin ev disinda Tiirkge yeterliliklerini destekleyici

etkinliklere katilma durumlari

Bu boliimde katilimcilarin ¢ocuklarin dil gelisimini artirmak icin ev dist
alanlarda ne tiir etkinliklere katildigini belirlemek amaciyla “Dil gelisimini desteklemek
icin ev dis1 alanlarda ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ayrica

katilimcilardan bu soru kapsaminda daha detayli bilgi almak amaciyla “Tiyatro,
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kiitliphane, sinema, siir dinletileri gibi etkinliklere katilir misiniz?” alt sorusu da
sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore katilimcilarin ev
dis1 alanlarda katildiklar etkinliklerden 6ne ¢ikan giiclii faktorler ve bunlarin siklik
degerleri asagidaki Tablo 3.28’de verilmistir.

Tablo 3.28. Ev dis1 kiiltiirel etkinliklere (tiyatro, sinema, kiitiiphane vb.)

katilim durumlari ve siklik degerleri
Katilim Frekans Yiizde Katilimcilar

Diizeyi 1) (%)
Katilmiyor 29 %55,8  Kl, K4, K5, K9, K10, K11, K16, K17, K18, K19,
K21, K22, K24, K26, K27, K30, K33, K35, K36,
K37, K41, K44, K45, K46, K48, K49, K50, K51,

K52
Kismi veya 18 %34,6 | K2,K7,K8, K12, K13, K14, K15, K20, K23,
Diizensiz K25, K28, K29, K31, K32, K34, K39, K40, K47
Katilim
Diizenli 5 %9,6 K3, K6, K38, K42, K43
Katilim
Toplam 52 %100

Velilerin biiyiik ¢ogunlugu (f: 9 / %55,8) cocuklarini tiyatro, sinema, kiitliphane
gibi planl kiiltiirel etkinliklere gotiirmemektedir. Katilim gdsterenler arasinda en biiyiik
payl, bunu diizenli bir aile aliskanligi haline getiremeyenler (fi 18 / %34,6)
olusturmaktadir. Bu katilim genellikle cocugun kendi sosyal ¢evresiyle sinirli kalmakta
veya ailenin imkan ve firsatlarina bagli olmaktadir. Kiiltiirel faaliyetleri diizenli bir aile
aktivitesi olarak goren ve uygulayan velilerin (f: 5 / %9,6) orant %10'un altindadir. Bu

durum, bu tiir etkinliklerin ailelerin rutininde yer almadigini géstermektedir.

Tablo 3.29. Kiiltiirel etkinliklere katilmama veya nadiren katilma nedenleri

Katilmama Nedeni Frekans Yiizde Katilimcilar

(1)) (%)
I/Sehir Olanaklarinin 9 %173 K12, K20, K30, K31, K34,
Yetersizligi K37, K40, K49, K50
Zaman Yetersizligi / Is 7 %13,5 K2,K11,K17,K19, K37,
Yogunlugu K41, K50
Maddi imkansizhklar 4 %7,7 K10, K50, K51, K52
ilgi Eksikligi / Gerek Duymama 4 %7,7 K14, K33, K35, K45
/ Oncelik Olmamasi
Haberdar Olamama / Takip 4 %7,7 K30, K46, K50, K52
Edememe
Kisisel / Ailevi Nedenler (inang:, 4 %7,7 K1, K4, K5, K36

saglik, cocugun istememesi)
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Katilimeilarin kiiltiirel etkinliklere katilmamalart i¢in belirttikleri en sik neden (f:
9 / %17,3) yasanilan sehirdeki olanaklarin kisitli olmasidir. Veliler, "Mus’ta zaten
tiyatro oyunu yok." veya "Bulundugumuz ilde bu tiir aktiviteler cok nadir." gibi
ifadelerle bu yapisal soruna dikkat ¢cekmektedirler. Zaman yetersizligi ve is yogunlugu
(f: 7/ %13,5), her alanda oldugu gibi burada da katilimin 6niindeki en biiyiik pratik
engellerden biridir. Maddi imkansizliklar (f: 4 / %7,7), ailelerin bu tiir sosyal
harcamalar1 yapmasini engelleyen bir diger 6nemli faktordiir. Velilerin bir kismi ise bu
tir etkinliklere ilgi duymadigini, sevmedigini veya gerek gormedigini (f: 4 | %7,7)

belirterek, katilimin 6niindeki engelin kisisel bir tercih oldugunu ifade etmistir.

Sehirde etkinlik olsa bile bunlardan haberdar olamamak (f: 4 / %7,7) da 6nemli
bir sorundur. Ailelerin kisisel durumlari; dini inanc¢lar, saglik sorunlar: veya ¢ocugun
kendisinin katilmak istememesi (f: 4 / %7,7) gibi nedenler de katilim1 engelleyen diger

faktorler arasindadir.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K2: Sinemaya gidiyor genelde. Abisiyle, kuzenleriyle veya ben de gitmesem de

abisiyle genellikle gidiyor Cok zamanim olmuyor.

K7: Yok ablalarwyla bazen c¢ikiyorlar. Sinemaya falan giderler ama ben

gitmiyorum onlarla. Park vs. gibi eglenceli yerlere gidiyorlar.

K40: Bazen sinemaya gidiyoruz. Buradaki imkanlarimiz kisitli. Fazla bir sey
yapamiyoruz. Onu degerlendiriyoruz. Su an tek sinemaya gidiyoruz. Kiitiiphaneye kendi

istekleriyle giderler. Mus 'ta zaten tiyatro oyunu yok zaten. Siir dinletileri de yok.

K42: Haywr dil gelisimi i¢in herhangi bir seye katilmadim. Sinemaya ve tiyatroya
gotiiriiyoruz. Kiitiiphaneye gitmiyor.

K49: Hayw ciinkii yasadigimiz gehirde yeterli etkinlik ve imkanlar yok. Burada
cocuklara yonelik yeterli etkinlikler kurslar sinema tiyatro yok diye katilamiyoruz.

3.1.17. Katihmeilarin Tiirkce egitimine iliskin belirttigi diger konular

Bu boliimde katilimcilarin  eklemek istedikleri baska bir durumun olup
olmadigini tespit edilmesi i¢in “Eklemek istediginiz ya da merak ettiginiz bir sey var
mi?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda katilimcilarin 14 tanesi bu soruya genel

cevaplar vermistir. Katilimcilarin 38 tanesi ise calismaya eklemek istedikleri baska bir
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sey olmadigini belirtmistir. Katilimeilarin vermis oldugu cevaplara gore eklemek
istedikleri durumlardan 6ne ¢ikan giiglii faktorler ve bunlarin siklik degerleri asagidaki

Tablo 3.30°da verilmistir.

Tablo 3.30. Katilmci goriislerinde one ¢ikan oncelikler ve kaygilar

Kategori Frekans Yiizde Katihmcilar

Y%
Bir Yorum Yok / 38 %73,1 K2,K3, K5, K6,KS8, K11, K12, K13, K15,
Ekleyecek Bir Sey K16, K17, K18, K19, K20, K21, K24,
Yok K25, K26, K27, K28, K29, K30, K31,

K32, K33, K35, K36, K37, K39, K40,
K44, K45, K47, K48, K49, K50, K51, K52

Cocugun 5 %9,6 K4, K9, K10, K23, K41

Gelecegine Dair

Beklenti ve

Temenniler

Egitim Sistemine ve 2 %3,8 K1, K46

Paydaslara Yonelik

Gortiis ve Elestiriler

Cocugun 3 %35,8 K7, K34, K38

Davranislan ve

Motivasyonuna

Iliskin Endiseler

Ebeveyn Rolii ve 2 %3,8 K22, K42

Ozelestiri

Genel Tavsiye ve 2 %3,8 K14, K43

Gozlemler

Toplam Yorum 14 %26,9

Yapan Veli Sayis1

Velilerin biiyiik ¢ogunlugu (f: 38 / %73,1), anket sorularinin yeterli oldugunu
diisiinerek veya ek bir yorum yapmak istemeyerek bu secenegi kullanmistir. Bazi veliler
(f: 5/ %9,6), cocuklariin akademik ve kisisel gelisimine yonelik umutlarimi dile
getirmistir. Egitimin temel dinamiklerine ve iyilestirilmesi gereken alanlara dikkat
ceken veliler (1 4 / %7,7), cocugun davraniglar1 ve motivasyonuna iliskin endiselerini
dile getiren veliler (i 4 / %7,7), ebeveyn roliine deginen veliler (f: 4 / %7,7) ve genel
tavsiye verip gozlemlerini dile getiren veliler calismaya katilan veliler arasinda az bir

sayida temsil edilmektedir.
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Katilimeilarin verdigi cevaplardan 6rnekler;

K1: Cok sey eklemek istiyorum ashnda. Oncelikle benim bir veli olarak ilk istegim
egitimdir sonra ogretimdir. Ha bulundugumuz ¢evrede ¢ocuklarimi yetistirmekte
zorlantyorum. Ciinkii veli, ogretmen, ogrenci iliskisi olmali. Bunlardan bir tanesi
olmadigi zaman sikinti yasiyorum. Soéyleyeceklerim bu kadar. Belli bir seviyede
ogretmenlerle konustugum zaman kendi haddimi bilerek ogretmenle konustugum zaman
tartisarak degil sadece bir seyleri konusmak amaciyla Bazen ters tepiyor.

Ogretmenlerle boyle sikinti yasiyorum.

K14: Tavsiyem ¢ocuklar: internette yalniz birakmasinlar. Gereksiz yere zaman
kaybetmesinler. Cocuk su an ne gelistiyse ilerde ona bir temel olusuyor. Bedeni olarak
fiziki olarak calistirmali. Bilgisayarin basinda antisosyal oluyor. Kendi icine kapanik
oluyor. Sevdigi kitap varsa kitap okusun ¢ocuk gelisimi i¢in. Cocuguma yaptirmaya
calistyorum. Bazen oyun oynuyor. Yarim saatle simirlandirdim ama bazen gegiyor tabi
bir saat oluyor. YouTube’daki o kisa videolar insanin goz saghgint bozuyor, zamanini
alyyor. Psikolojik olarak insanlara zarar veriyor. Onu azaltmaya ¢alisiyorum ama

basarabiliyor muyum bilmiyorum.

K34: Hocam basarisindan ziyade artik ahlakinin bozulmasi beni rahatsiz ediyor.
Davraniglar: beni iiziiyor. Bunlar benim igin derslerden de onemli. Ahlakinmin giizel

olmasini istiyorum. Bu konuda ¢ok ugrasiyorum. Ama bilmiyorum ne olacak.

K46: Bolgenin sosyoekonomik ve egitim seviyesi ve kiiltiir farklarimi gozeterek

sorular hazirlanip cocuklarin sorunlari igin faydali seyler yapilabilir.

3.2. VELILERIN UYGULADIGI TURKCE OGRETIM PRATIKLERI iLE
OGRENCILERIN TURKCE DERSI OKUL BASARISI ARASINDAKI iLiSKiYi
GOSTEREN BULGULAR

Bu boliimde velilerin evde ve ev disindaki ortamlarda uyguladiklari Tiirkge
Ogretim pratiklerinin, Ogrencilerin Tiirkge dersindeki akademik basar1 diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda “Katilimcilarin uyguladiklart Tiirkce
Ogretim pratiklerine iliskin bulgular” boliimiinde velilerin Tiirk¢ce Ogretimine iliskin
verdikleri bilgilerden hareketle Tiirkge 6gretim pratiklerinin olup olmadig1 ve 6zellikleri
belirlenmistir. Dolayisiyla bu bdliimdeki veli goriismeleri 6nceki boliimde yer

almaktadir. Daha sonra 6grencilerin iki yillik siire zarfinda Tiirk¢e dersindeki akademik
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basarilar1 diizeyini gosteren okuldaki degerlendirme sonuglart (sinav notlari) ile
velilerin vermis oldugu bilgiler karsilastirilmistir. Bu kapsamda her 6grencinin sinav
sonuglart ile ilgili 6grencinin velisinin vermis oldugu bilgiler (gériisme sonuglari)
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda her 6grencinin okul basarisi
ve velinin vermis oldugu bilgilerden hareketle olusan analiz sonuglari
degerlendirilmistir. Dolayistyla bu bdoliimdeki analizler ilgili 6grencinin Tiirkge
dersindeki basar1 sonuglart ve bu 06grencinin velisinin Tiirkge 6gretim pratiklerine

iliskin goriisme sonuglarina odaklanmaktadir.

Ayn1 zamanda 6grencilerin son iki yildaki Tiirk¢e ders notlart incelenerek Tiirkce
dersindeki basari diizeylerine bakilmistir. Bu inceleme sonucunda 6grencilerin Tiirkce
dersindeki genel basar1 diizeyleri ile ilgili sonuglar ve frekans dagilimi  Tablo 3.31°de

gosterilmistir.

Tablo 3.31. Ogrencilerin Tiirkce dersindeki basar1 durumlari

Basar Diizeyi Katihmce1 Kodlar1 ~ Frekans Yiizde (%)
Cok Basarih K3, Ke6,K10, K11, 14 26,9
K13, K14, K15,
K28, K29, K30,
K31, K43, K45,
K52
Basarih K1, K4, K5, K9, 14 26,9
K16, K19, K20,
K25, K26, K32,
K33, K46, K47,
K49
Orta K17, K27, K35, 9 17,3
K36, K39, K40,
K41, K42, K44
Basarisiz K18, K21, K22, 6 11,5
K23, K34, K50
Cok Basarnisiz K2, K7, K8, K12, 9 17,3
K24, K37, K38,
K48, K51

Bu boliimdeki arastirmada elde edilen veriler, veli katiliminin -6zellikle okuma,
yazma ve dinleme gibi dil alanlarinin desteklenmesi yoniinde yapilan caligmalarin-
ogrencilerin basar1 diizeylerinde belirleyici bir etken oldugunu gostermektedir. Bu

baglamda 52 katilimcidan elde edilen veriler, 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari
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diizeylerinin velilerin uyguladiklar1 dil 6gretim pratikleriyle dogrudan iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Ayni zamanda katilimcilarin ¢ocuklarinin %53,8’inin basarili veya
cok basarili grubunda yer almasi, veli katilimmin pozitif yonlii etkisine isaret

etmektedir.

Tablo 3. 32. Basar diizeyi gruplarina gore veli uygulamalar ve kisithhklar:

frekans dagilim

Yapilan Calismalar

Diizenli/Siirekli K3, K6, K4, K5, K17,K35, K21,K23, K7,K37,
Kitap K10, K11, K9,K16, K36,K41, K34, K50 K5I (£=3)
Okutma/Okuma K13,K14, K20,K26, K44 (f=5) (f~4)
Saati K15,K28, K32, K47,

K29, K30, K49 (£=9)

K31, K43,

K52 (f=13)
Kitap/Kaynak K10,K11, KI,K4, K17,K35, K21,K23, K2,K37,
Temini ve Secimine K13, K14, K5,K16, K39,K40, K34,K50 K48 (=3)
Destek K15,K28, K19,K20, K41 (~5) (=4

K29, K31, K25, K26,
K43,K45 K32, K33,

(£=10) K46, K49
(~12)
Birebir Ders K3,K11, KI,K4, K17,K27, KI18,K21, K7,K8,
Calistirma/Odev K15,K29, K5,K19, K36,K44 K23,K34, K37,K48,
Yardim K30, K31, K25 ,K26, (f~4) K50 (=5) K5I (£5)
K43 (~=7)  K32,K33,
K46, K49
(/=10)
Beceri Odakh Belirli K6, K11,  K9,K20, KI17,K35, K23,K50 K2,K7,
Cahismalar K15,K29, K26,K32, K39,K40 @ (f=2) K51 (£=3)
K30,K52 K47 (f=5) | (f=4)
.. (6)
Motivasyon/Odiil/lCe  K3,K11, KI, K4, K17,K39, K23,K34, K2,KS8,
za Uygulamalan K13,K14, K5, KO, K40, K44 K50 (=3) K37,K51
K29, K30, KI16,K19, (f=4) (f=4)

K31,K45, K26,K32,
K52 (£9) K49 (£9)
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Yapilan Calismalar

Ortam Hazirlama
(Oda, Kitaphk,
Masa vb.)

Ailece Dil Oyunlari
(Kelime oyunu,
Tabu vb.)

Ev Dis1
Sosyal/Kiiltiirel
Etkinliklere
Katilim

Rol Model
Olma/Kendi
Gelisimine Ozen
Gosterme

Tigilenememe/Zama
n Yoklugu

Yetersiz
Egitim/Bilgi
Eksikligi
Ogrencinin
Istegi/Hevesi
Yoklugu

Gerek
Duymama/Yeterli
Bulma
Bilin¢/Farkindahik
Eksikligi

Imkan/Ekonomik
Kiasithhik

K3, K6,
K10, K15,
K28, K29,
K31, K43,
K52 (£9)

K3, K6,
K14, K28,
K29, K31,
K43, K52
(7=8)

K6, K14,
K29 (£=3)

K3, K6,
K14, K15,
K29, K31,
K45, K52
(=8)
K10, K30,
K31, K45

(=4

0 (£=0)

K13 (=1)

K3, K11,
K43, K52
(F=4)

K3, K6,
K15, K43,
K52 (£=5)
K29 (1)

K1, K4,
K5, K9,
K16, K19,
K20, K26,
K32, K33,
K46, K47,
K49
(£=13)
K4, K5,
K9, K16,
K19, K20,
K25, K26,
K33, K46,
K49
(F=11)
K4, K5,
K16, K33,
K47, K49
(76)

K1, K4,
K19, K20,
K26, K49

(7-6)

K1, K19,
K20, K26,
K33, K46

(7=6)

K25, K46
(=2)

0 (£=0)

K1, K4,
K20, K47
(F=4)

K4, K5,
K26 (£=3)

K1, K19,
K25 (£=3)
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K17, K27,
K35, K36,
K39, K40,
K41, K42,
K44 (£=9)

K17, K27,
K36, K40,
K41, K44

(7=6)

K17, K27,
K40 (£=3)

K35, K44
(=2)

K27, K35,
K36, K41,
K42 (£=5)

K36 (£=1)
K35, K36,
K41 (£3)

K17, K27,
K39 (£=3)

K35, K42
(=2)

K41 (1)

K18, K21,
K23, K34,
K50 (£=5)

K21, K23,
K34 (£=3)

K18, K23
(=2)

K23, K34,
K50 (£=3)

K18, K21,
K22, K23,
K34, K50

(#=6)

K18, K50
(=2)

K23, K34,
K50 (£=3)

0 (£=0)

K21, K22,
K50 (£=3)

K23 (1)

K2,K7,
K8, K12,
K24, K37,
K48, K51

(-8)

K7, K24,
K51 (£=3)

K2, K7,
K12, K24
(=4)

K2, K7,
K24 (£=3)

K2, K7,
K8, K12,
K24, K37,
K48, K51
(=8)

K7, K37,
K38, K51
(=4)

K7, K37,
K48, K51
(=4)

K2, K8,
K24, K48,
K51 (£=5)
K7,KI12,
K37, K48
(=4)
K48, K51

(2)



3.2.1. Cok basarili ve basaril gruplardaki 6grenci velilerinin ortak

egilimleri

Cok basarili (f: 14 /| %26,9) grubundaki veliler, cocuklariin okuma
yeterliliklerinin gelistirmek icin sistematik ve bilingli ¢calismalar yiiriitmektedir. Bazi
katilimcilarin ifadelerinde, evde diizenli okuma saatleri, ortak kitap okuma, kitap
se¢imini birlikte yapma gibi uygulamalarin 6grencinin derse olan ilgisini artirdigt
gozlenmistir. Bu ailelerde ¢ocuklar yalnizca okumaya yonlendirilmemekte, ayni
zamanda okunan metin tizerine konusma, ozet c¢ikarma, karakter analizi gibi
etkinliklerle anlam kurma siireci desteklenmektedir. Veliler, ¢ocuguna “kitap oku”
demekle kalmayip kendileri de kitap okumakta, hatta ayn1 kitab1 okuyarak evde tartisma
ortami yaratmaktadir. Bu durum, “6rnek olma yoluyla 6grenme” kurami baglaminda
degerlendirildiginde, Ogrencinin okuma davranisini i¢sellestirmesini

kolaylagtirmaktadir.

Basarili (i 14 | %26,9) ogrencilerin bazi velileri, cocuklarinin yazma
yeterliliklerini desteklemeye yonelik etkinlikler yapmaktadir. Bu kapsamda bir velinin
“Zaten gecgen yil bu konuda bir yazisindan dolay1 belediyeden 6diil aldi. Okula bank
istemistik. Bir yazi yazmisti ve bu okulda derece yapti ve belediye bunu kabul etti.”
seklinde verdigi bu bilginin yani sira; baz1 veliler ise ¢ocuklarinin giinliik tutma ve
hikaye yazma gibi etkinliklerde bulundugunu aktarmistir. Bu durumda veli goriiglerine
gore, Ogrencinin yazma yeterliliklerine yonelik c¢alismalarin  yalnizca okulun
sorumlulugu olarak degil ayn1 zamanda ev ortaminda da desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Yaratict yazma ¢alismalari, 6grencilerin duygularmi ifade etme
becerilerini artirmakta; bu da yazili anlatim ve okudugunu anlama basarilarina dogrudan
yansimaktadir. Dolayisiyla, ¢cok basarili (f: 14 / %26,9) grubun yalnizca okuma degil,

yazma ve kendini ifade etmede de destek aldig1 goriilmektedir.
3.2.2. Orta diizeyde basarih gruplardaki 6grenci velilerin ortak egilimleri

Orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin velileri (f: 9 / %17,3) genellikle farkindalik
sahibi olmakla birlikte ¢alismalar: siirdiirme konusunda siireklilik saglayamamaktadir.
Bu veliler, cocuklarinin basarisizligint zaman bulamama, ilgi eksikligi, cocugun oyun
veya telefon bagimliligi gibi faktorlere baglamaktadir. Velilerin bir kismi, ¢ocugun

ilgisiz oldugunu ama kendisinin de isten yorgun geldigi i¢in yeterince ilgilenemedigini
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belirtmistir. Bu grupta velilerin egilimleri olumlu olsa da uygulama asamasinda Tiirkce

Ogretim pratiklerinin siirekliligine iliskin sorun yasanmaktadir.

3.2.3. Diisiik ve cok diisiik basar1 gruplarindaki 6grenci velilerinin ortak

egilimleri

Basarisiz (f: 6 / %11,5) ve ¢ok basarisiz (f: 9 / %17,3) gruplardaki velilerin
egilimleri veli ilgisizligi ve pedagojik yetersizlik gostergeleridir. Bu veliler, cocuklarinin
akademik gelisiminde kendilerini yetersiz gormekte veya pedagojik yonden yetersiz
olduklar1 i¢in ¢ocuga destek olamadiklarini belirtmislerdir. Baz1 veliler, yogunluk

nedeniyle ¢ocuguna zaman ayiramadigini veya okuma yazma bilmedigini ve bu nedenle

yardimci olamadigini ifade etmistir.

Diisiik basar (f: 6 / %11,5) grubundaki 6grencilerin aile ortaminda okuma kiiltiirii
gelismemistir. Evde kitap bulunmamakta, televizyon ve internet kullanimi yaygindir.
Baz1 katilimecilarin ifadelerinde, ¢ocugun okumasi i¢in bir yonlendirme veya model
bulunmadigir goriilmiistiir. Bunun sonucunda bu gruptaki &grencilerin, okudugunu
anlama ve yazili anlatim yeterliliklerindeki notlarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
grupta velilerin ¢ogu, okuma aktivitelerini yalnizca okulun sorumlulugunda gérmekte

ve aile i¢1 6grenme ortamini desteklememektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma bulgulari, Mus 6zelinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil yeterliliklerine
yonelik algilari, bu algilar1 pratige dokme bigimleri ve bu sliregte karsilastiklar
engellere dair bir tablo sunmaktadir. Nitel arastirma deseninin (Creswell, 2013)
dogasina uygun olarak bu veriler, istatistiksel genellemelerin 6tesinde, neden? ve nasil?
sorularia odaklanarak ebeveyn katiliminin altinda yatan karmasik dinamikleri ortaya

cikarmay1 amaglamaktadir.

Calisma sonucunda velilerin ¢ocuklarinin okuma yeterliligi diizeyini ¢ogunlukla
yeterli buldugu goriilmiistiir. Fakat okuma yeterliligini gelistirmek i¢in velilerin yaptig1
calismalar incelendiginde ise velilerin ¢ogunlugunun bu yeterliligi gelistirmek i¢in kitap
teminini ve sOzlii uyariyr yeterli gordiigi ve bunun disinda ¢alisma yapmadigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin okuma yeterliliklerinin gelismesinde velilerin
paymnin diisiik olabileceginin gostergesi olarak kabul edilebilir. Koparan (2025),
Antalya 6rneklemi lizerinde yaptig1 ¢aligma sonucunda 6grencilerin okuma tutumlart ile
velilerin okuma kiiltiirii olusturma siirecinde aile yeterliligi arasinda olumlu yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski bulundugunu tespit etmistir. Bu durumun ¢ocuklarin okuma
tutumlarinin velilerin okuma kiiltiirii olusturma siirecindeki yeterliligi ile dogrudan iligki
icinde oldugunun gostergesi kabul edilebilecegine ulasmistir. Mus Merkezde yapilan
caligmada aktif katilimli destek olan velilerin sayisinin diisilk oldugu da adi gecen
calismanin ulastif1 sonuglarin aksini ortaya koyabilmektedir. Calisma yapmadiginm
belirten katilimcilar ise genellikle zaman yetersizligini veya kendini yetersiz bulmay1
sebep olarak 6ne stirmektedir. Bunun yani sira ¢ocugun motivasyon eksikliginden otiirti
calisma yapmayan veliler de bulunmaktadir. Bu durum karsisinda caresiz hisseden
velilerin ¢ocuklart ile ilgili genel bir umutsuzluk hissine kapildigi sezilmistir. Fakat
velilerin g¢ocuklardaki motivasyon eksikligini fark etmesine ragmen bu eksikligin
sebeplerine yonelik calisma yapmadigi goriilmiistiir. Calismadaki sesli okuma yaptirma
veya metni anlattirma pratikleri bu etkilesime bir adim yaklassa da kitap temin etmenin
baskinligi, evdeki okuma faaliyetlerinin c¢ogunlukla pasif kaldigini, okudugunu
anlamayr ve kelime dagarcigini gelistiren etkilesimli boyuta ulasamadigin

gostermektedir.

68



Yazma yeterliligi ile ilgili sonuglar incelendiginde; velilerin ¢ogunlugu okuma
yeterliliklerinde oldugu gibi ¢ocuklarint becerikli bulmaktadir ve yine ayni sekilde
velilerin ¢ogunlugu calisma yapmamaktadir. Sadece dort velinin aktif katilimli ¢calisma
yaptig1 goriilmistir. Calisma yapilmamasinin nedeni ise yine genellikle zaman
problemi, velinin kendini yetersiz gdrmesi ve Ogrencinin motivasyon eksikligi
belirtilmistir. Okuma yeterliliklerinden farkli olarak farkindalik eksikligi problemi
yasayan veliler de goriilmiistiir. Farkindalik eksikligi ¢alismanin ¢arpict bulgularindan
biridir. Okuma keyif, bilgi ve ev pratigi ile iliskilendirilirken; yazma, daha ¢ok okulun
teknik gorevi (imla, dil bilgisi, kompozisyon) olarak goriiliir. Veliler, evde yaratict
yazma pratigini desteklenebilir bir yeterlilik olarak géormemektedir. Bu da velilerin dil
becerilerini genellikle okuma becerisine dayandirdigini diistindiirebilir. Yang ve Chen
(2023) dgrencilerin yazma yeterlilikleri iizerinde ebeveyn katiliminin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini 6grenmek amaciyla 13 aragtirma iizerinde yaptiklari meta
analiz ¢alismasi sonucunda ebeveyn katiliminin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde
orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Bu arastirmada ise bu
durumun aksine velilerin ¢cogunlugunun ¢ocugunun yazma becerisinin yeterli oldugunu
ve bu sebeple calisma yapma ihtiyact olmadigini belirtmistir. Dolayisiyla velilerin
cevaplar1 dogrultusunda 6grencilerin yazma becerilerinin yeterli oldugu fakat velilerin
bu konuda bir ¢alisma yapmadigi géz Oniinde bulunduruldugunda velilerin etkin

katilimlari ile yazma becerileri arasinda belirgin bir iliskinin olmadig: diisliniilebilir.

Velilerin bir kismi ¢ocuklarinin potansiyelinin oldugunu, isterse yapabilecegini
belirtmistir. Dweck'in (2006) Mindset teorisine gore, yeterliliklerin dogustan gelen
potansiyel veya kapasite olduguna inanan ebeveynler, bu becerilerin ¢aba ve pratik ile
gelistirilebilecegine inanan ebeveynlere gore daha az destek sunma egilimindedir. Eger
cocukta o kapasite varsa, isterse zaten yapar ve ebeveynin miidahalesine gerek yoktur.
Bu durum, velilerdeki biiyiik bir kesimin eylemsizligini kismen agiklayabilir. Ebeveyn
egitim beklentileri ve ebeveyn etkin katilimi arasinda giiglii bir pozitif iligki
bulunmaktadir. Yiiksek beklentileri olan ebeveynler, cocuklarmin egitimine daha fazla
ilgi, zaman ve kaynak ayirmaktadir. Diisiik beklentili ebeveynler ise ¢ocuklarinin
egitimine daha az katilim gostermekte ve bu durum c¢ocuk gelisimini olumsuz

etkilemektedir (Xin ve Yu, 2024).
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Baz1 velilerin ek kaynak kitap almasi ve bazi velilerin ise ¢ocuklara paragraf
sorusu ¢ozmesini onermesi ile birlestiginde, sistemin yaratici yazmay: degil, sinav
basarisimi Odiillendirdigini gostermektedir. Aileler, kit kaynaklarini (zaman, para),
sistem tarafindan talep edilen becerilere (test ¢ozme) yonlendirmekte, yaratici yazma

gibi daha az gerekli goriilen alanlar1 ihmal etmektedir.

Dinleme ve izleme becerileri ile ilgili sonuglarda velilerin c¢ogunlugunun
cocuklariin becerilerini yeterli buldugu goriilmektedir. Bu velilerin bu beceri alanini en
az sorunlu alanlardan biri olarak gordiiklerini gostermektedir. Velilerin bu alani
sorunsuz gormesi ve desteklememesi, dinleme becerisinin pasif bir alimlama olarak
yanlis anlasildigini gdstermektedir. Velilerin bu yeterlilik algisi, ¢ocuklarin dijital
icerikleri denetimsiz ve sorgulamasiz tiikettigi bir ortam yaratma riski tasir. Ayni
sekilde c¢alisma yapmayan veli sayisinin da yaridan fazla oldugu goriilmektedir.
Cocugun, kendisine gilivenen, kendisiyle ve ¢evresiyle saglikli iliskiler kuran bir birey
olarak yetismesi i¢in ailede dinleme yeterliliginin egitimine dair gerekli Onem
verilmelidir. Dinleme yeterliliginin gelistirilebilir bir yeterlilik oldugu akillardan
cikarilmamalidir. Bu yeterliligi gelistirmek adina yapilan etkinlikler veya oynanan
oyunlar, 6grencinin giinliilk hayatta dinleme yeterliligine ihtiya¢ duydugu ortamlarla

baglantili bir bicimde sunulmalidir (Melanlioglu, 2012).

Velilerin ¢ocuklarina izledikleri filmleri anlattirmasi ya da film tizerine tartismalar
dil alanlarin1 gelistirmek i¢in yapilan caligmalar arasinda on plana cikmaktadir.
Velilerin bu ¢aligmalar1 diger caligmalardan fazla tercih etmelerinde uygulanabilirliginin
ve dil alanlarina dogrudan etkisi oldugu fikri olabilecegi diisliniilmektedir. Dinleme
etkinliklerinin saglikli bir bicimde gerceklesmesi igin belli bir amaca uygun dinleme
cesidi belirlenmelidir. Ornek olarak ¢ocugun masal dinlerken kullanacag: dinleme gesidi
ile anne ve babasini dinlerken kullanacagi dinleme ¢esidi ayn1 olmayacaktir. Ailelerin
boyle bir durumda, “dinlemenin belli bir amag¢ dogrultusunda” gergeklestirildigini

cocugun fark etmesini saglamasi gerekmektedir (Melanlioglu, 2012).

Calisma yapmayan veliler genellikle dnceki yeterliliklerde sunulan sebepleri 6ne
stirmiistiir. Fakat onceki sebeplerden farkli olarak velilerin bir kismmin ¢ocugunun
dinleme ve izleme becerilerinin zaten gelismis olmasindan otiirii ek ¢alisma

yapmadigini belirtmesi de dnemli bir etken olarak kabul edilebilir. Bu durum velilerin
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bu beceriyi dogal olarak gelisen bir yetenek olarak gordiigiinii diisiindiirmektedir.
Emiroglu ve Pmar (2013) egitimin temellerinden biri olan dinleme yeterliliginin,
kendiliginden gelisen bir yeterlilik olarak algilandigini, bu yeterliligin egitimine ihtiyag
duyulmadigin1 fakat dinleme ile baslayan egitim siirecinin, bireyin biitiin sosyal
yasantisini ve egitimini etkiledigini belirtmektedir. Cok az sayida veli ¢ocugunun
odaklanma problemi veya net olarak algilayamamasi gibi sorunlarindan bahsetmistir.
Bu durum bu beceri alanindaki veli endisesinin diisiik diizeyde oldugunu teyit
etmektedir. Dinleme ve izleme becerilerinde yapilan ¢alismalarda ¢ocugun isteksizligi
diger konulara gore daha az siklikta belirtilmistir. Bu da velilerin bu alanda ¢ocuguyla

daha az ¢atigma yasadigini gostermektedir.

Konusma becerileri ile ilgili sonuglarda 6nceki becerilerde oldugu gibi veliler
calisma yapilmamasi i¢in yine zaman yetersizligi ve kendini yetersiz bulma gibi
sebepler belirtmistir. Ayrica velilerin yine ¢ogunlugu c¢ocugunun becerilerini yeterli
bulmaktadir. Velilerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarin dil alanlarini yeterli bulmasi evde dil
alanlarmi gelistirmek icin ekstra bir c¢aba ihtiyact olmadigi fikrini 6n plana
cikarabilmektedir. Bu da ozellikle basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin durumlarinin goéz
ard: edilebilecegini gostermektedir. Konugma becerisini gelistirmek igin velilerin ¢ogu
calisma yapmamakta; calisma yapan velilerin biiyiik bir kismi da konugma, nasihat,
telkin gibi etkinliklerle yetinmektedir. Arici (2016), konusma yeterliliginin
gelistirilmesinde ailenin sorumlulugunun c¢ok oldugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklar ile
vakit gecirmesi, cocuklarin sorularina bikmadan cevap vermesi, ¢ocuklar1 dinlemesi
gerektigini diistinmektedir. Ayrica onlarla birlikte masal, hikaye ve ninniler araciligiyla
konusma ortamlarimi daha zengin, cesitli ve nitelikli bir hale getirmeleri gerektigini

belirtmektedir.

Konusma becerilerini gelistirmek icin ¢alisma yapmayan velilerin ¢ogu dinleme
ve 1izleme becerilerinde belirtilen c¢ocugun yeterli olmasindan oOtiirii ihtiyag
duyulmamasi nedenini 6ne siirmiistiir. Bozan ve Cikrik¢i’nin (2025) bir devlet okulunda
yaptig1 ¢alisma dogrultusunda velilerin ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri
etkinlikler neticesinde, ¢ocuklarin aileleriyle iletisime geg¢ip dort temel dil yeterliligini
de aktif olarak kullandiklarin1 ve bu yeterliliklerin hem aileler araciligiyla ulasilan nitel
verilerde hem de cocuklara uygulanan dil yeterlilikleri testinde gelistigi sonucuna

varmiglardir. Bu baglamda velilerin diger dil yeterliliklerinde oldugu gibi 6grencinin
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konusma becerisini gelistirmesi i¢in de c¢aligma yapmasi ve c¢ocuguyla etkinlikler
yapmast ¢ocugun bu becerisinin gelistirilmesi ag¢isindan ¢ok Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu calismada ise velilerin konusma becerisini gilinlilk yasamin dogal
bir parcasi olarak gordiigii sdylenebilir. Bu da 6zellikle konugma, dinleme gibi giinliik
hayatla daha ¢ok iligkilendirilebilecek ve veliler tarafindan daha kolay gozlenebilecek
dil alanlarinin ¢aligmada yer alan 6grencilerin velileri tarafindan yeterli bulundugunu ve
cocuklariin bu bakimdan basarili oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Dolayisiyla
calismada 6grencilerin basarili, basarisiz gibi gruplara ayrilmasinda yalnizca Tiirkge
dersindeki ders notlarinin kullanilmasi ¢alisma i¢in bir eksiklik olarak goriilebilir.
Kastner, May ve Hildman (2001), calismalarinda temel dil yeterliliklerinin, okul
cagindaki ¢ocuklarin ileriki akademik performanslariyla yiiksek diizeyde iligkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Mus merkezde yapilan ¢alismadaki 6grencilerin ise Tiirk¢e dersi
basarilar1 ve dil alanlar1 ile ilgili veli algilar1 karsilagtirildiginda birbiriyle tamamen
uyusmadig1 ve notlart basarisiz 6grencilerin bir kisminin da aslinda ailesi tarafindan dil
alanlar1 yiiksek birer birey olarak goriildiigli anlasilmaktadir. Hatta velilerin yanitlar
cergevesinde oOgrencilerin ¢ogunun okuma, yazma, konusma, dinleme ve izleme
becerilerinin gelismis oldugu verisine ulasilmaktadir. Cocugunun konusma becerisinin
yeterli kadar gelismedigini diisiinen velilerin bazilar1 bu durumu ¢ocuklarinin ¢ekingen
ya da utanga¢ olmasma baglamaktadir. Veliler, dilsel bir beceri (topluluk Oniinde
konusma, kendini net ifade etme, tartisma) eksikligini, psikolojik bir miza¢ (utangaclik)

sorununa atfetmektedir.

Denizli’de yapilan calisma sonucunda ortaokul Ogrencileri agisindan en ¢ok
karsilasilan problem, verilen 6devin Ogrenciler tarafindan anlasilamamasi olmustur
(Duru ve Co6gmen, 2017). Bu durumda 6grencilerin 6devleri daha iyi anlamalar1 i¢in
Odevlerle ilgili veli desteginin gerekli oldugu 6ne siiriilebilir. Bu baglamda Turanli’nin
(2009) caligsmasinda ulasilan, 6grencilerin ddevlerini yaparken aile {iyelerinden yardim
aldiklar1 yontindeki bulgu 6nem kazanmaktadir. Bu durum dikkat edilmesi gereken ¢ok
onemli bir konudur. Velilerin Tiirk¢ce ddevlerine yardimlarina iliskin ¢alisma sonuglari
incelendiginde velilerin 6devlere yeterince yardim etmedigi goriilmektedir. Bu durumun
sebeplerinden biri olarak dgrencilerin ddevlerinde yardima ihtiya¢c duymamasi veliler
tarafindan 6ne siiriilmiistiir. Velilerin biiyiik bir kismi ya hi¢ yardimci olmamaktadir ya

da 6devlere yardim sorumlulugunu agabey/ablaya yiiklemistir. Bu durum aile i¢indeki
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biiyilk ¢ocuklarin kiicliklerin egitiminde kilit rol oynadigin1 gostermektedir.
Shenderovich, Thurston ve Miller’in (2016) meta-analiz ¢alismasi, yasca biiyiik
ogrencilerin kiigiik 6grencilere ders konusunda destek vermesinin hem sosyal becerileri
hem de akademik basarilarin1 olumlu bir sekilde etkiledigini gostermistir. Meta-analiz
sonuclariyla, biiyiikk yastaki Ogrencilerin destekleri hem ogreten hem de 6grenen
ogrenciler icin akademik c¢iktilar bakimindan pozitif bir etki yarattigi ortaya
konulmustur. Kardes destegi (abla/agabey) neredeyse ebeveyn destegi kadar kilit bir rol
oynamaktadir. Biiylik kardes, kiiclik kardes icin daha bilgili baskas: roliinii listlenerek
ona destek olur. Bu, 6zellikle ebeveynlerin zaman veya egitim/bilgi eksikligi yasadigi
hanelerde kritik bir telafi yontemidir. Velilerin bazis1 ise Odevlere ailece destek

olmaktadir.

Veliler ¢ocuklarinin dil alanlarinin gelisimi icin okulda verilen Tiirk¢e dersini
yeterli bulmaktadir. Bu durum, okuldaki dil 6gretimine dair genel bir giiven oldugunu
ortaya koymaktadir. Yeterli bulmayan wvelilerin bir kismi da o&grencilerinin dil
alanlarmin gelismemis olmasini okuldaki Tiirk¢e dersinin yetersizligine baglamaktadir.
Bu da velilerin, ¢cocuklarin dil gelisimi i¢in ders igeriginin ve okulun belirleyici bir rolii
olduguna inandiklarint gostermektedir. Bazi veliler ise bu konuda fikirlerinin
olmadigini belirtmislerdir. Bu durum ise velilerin bir kisminin Tiirk¢e dersinin igerigi
veya c¢ocuklarmin dil gelisimi hakkinda yeterli farkindalia sahip olmadigini

diistindiirmektedir.

Denizli’de ebeveynlere uygulanan dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim
programinin (DDEEP) c¢ocuklarin ifade edici ve alici dil gelisimini destekledigi
belirlenmistir. DDEEP nin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile kontrol grubundaki
ogrencilerin dil gelisimi puanlar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli farkliliklarin
oldugu bulunmustur. Calismada DDEEP araciligiyla egitilen ebeveynlerin dgrencileri
ile birlikte gergeklestirdikleri etkinliklerin 6grencilerin dil gelisimlerine olumlu etkisi
ortaya konmaktadir (Muslugiime, 2016). Bu ¢alisma ile ¢cocuklarin dil gelisimi iizerinde
velilerin kendisini gelistirmesinin olumlu katkis1 olacagr goriilmektedir. Mus
orneklemini iceren bu ¢aligmada ise ¢ocugunun dil gelisimine destek olmak amaciyla
cok az sayida velinin kendisini gelistirmek i¢in calisma yaptigi goriilmektedir. Bu
durum, ozellikle kirsal bolgelerde sikca rastlanabilecek bir yapisal sorun olarak

goriilebilir. Veli egitimi diislik oldugunda ¢ocugun akademik basariya ulasma olasiligi

73



da azalmaktadir. Calisma yapmayan veliler arasinda en sik belirtilen neden zaman
bulamamak ve yogunluktur. Ikinci sirada ise velilerin kendilerini veya c¢ocuklarmin

durumunu yeterli bularak ek bir calismaya ihtiya¢ duymamasi gelmektedir.

Velilerin biiyiilk c¢ogunlugu, ¢ocuklarinin Tirkge dersini sevdigini dile
getirmistir. Bu genel olarak derse karsi olumlu bir tutum oldugunu gostermektedir. Bazi
velilerin "Sevmek istiyor, sevemiyor" ve "en azindan nefret etmiyor" gibi yanitlari,
derse kars1t notr veya kararsiz bir tutumu yansitmaktadir. Cocuklarin Tiirk¢e dersini
sevme nedenlerinden biri olarak gosterilen 6gretmen sevgisinin egitimde dnemli bir yeri
vardir. 436 Ogrenci lizerinde yapilan bir arastirmada elde edilen bulgulara gore,
ogretmen—cocuk iligkileri 6grencinin okul uyumunda 6nemli bir bilesen oldugu ve
okuldaki gelisimsel siirecin yoniinii degistirebilecek kadar Onemli bir rol
oynayabildigini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Pianta, Steinberg, Rollins, 1995).
Velilerin ¢ogu, cocugunun Tirk¢e dersini halihazirda seviyor olmasindan oOtiirii
herhangi bir calisma yapma ihtiyact duymamaktadir. Caligma yapan veliler de

genellikle tesvik ya da yonlendirme gibi yontemleri kullanmaktadir.

Okuldaki materyalleri velilerin bilylik c¢ogunlugu yeterli bulsa da velilerin
neredeyse yarisina yakini ise yeterli bulmamaktadir. Velilerin ¢ogunlugunun okulda
kullanilan materyalleri ve ders kitaplarim yeterli olarak degerlendirmesi, mevcut
donanimin genel beklentileri karsiladigim1 diisiindiirmekle birlikte; velilerin neredeyse
yarisina yakinmin bu materyalleri yetersiz bulmasi, velilerin algilarinda belirgin bir
farklilik oldugunu gostermektedir. Bu durum, materyallerin niceliklerinden ziyade
niteliklerini ya da ogrencilerin ihtiyaclarini karsilama seviyesi bakimindan farkl
beklentilerin bulundugunu gosterebilir. Yapilan bir aragtirmada 400 6gretmenin katilimi
ile Tiirkce ders kitaplarinin yeterliligi belirlenmeye ¢alisilmis ve 6gretmenlerin yarisinin
kitaplar1 yetersiz olarak gordiigii tespit edilmistir. Bunun sonucunda ise Tiirk¢e ders
kitaplarinin bir ders kitabinin tagimasi gereken ozellikler ve programa uyumluluk
bakimindan sorunlar, eksiklikler oldugunu sonucuna ulasilmistir (Epcacan ve Okgu,
2010). Ayrica 2023 yili Tiirkge ders kitabinin incelemesi ¢alismanin bulgularindan ders
kitabinda bilimsellik ilkesi baglaminda eksiklikler/hatalar oldugunu tespit edilmistir.
Kitaptaki bilimsel icerikli metinlerde bilgi giivenilirligi ve bilgi gilincelligi konularinda
hatalar bulunmustur, buna ek olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan

kriterlerden metin-goérsel uyumu ve alintilar boliimlerinde eksiklikler tespit edilmistir.
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Ayni zamanda bilgi iceren gorsellerden bazilari ilgili metin ile uyumlu olmadigi
belirlenmis buna ek olarak alintilarin ise kaynakgada yetersiz oldugu belirlenmistir.
Bunun disinda kitap boliimlerinden ise Sozliik’e yer verilmedigi goriilmiistiir (Celik,
2023). Sarikaya, Yayan ve Yamag (2023), Tiirkce dersi 5. sinif ders kitabi {izerinde
yaptig1 arastirma sonucunda Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin literatiirde yapilan
aragtirmalar baglaminda da iist diizey diistinme alanlarina yeterli diizeyde hitap etmedigi
sonucuna ulagmistir. Bu {i¢ arastirmanin sonucu birlikte incelendiginde ders kitaplarinda
yapi/igerik/uygunluk gibi konularda hatalar barindirdigi ve uygulayict 6gretmenler
tarafindan dahi eksik gorildiigi  belirtilmektedir. Bu ise velilerin  0gretim
materyallerinin ve ders kitaplarinin eksik oldugu seklindeki fikirlerinin dogru

olabilecegini gostermektedir.

Velilerin ¢ogunlugu ¢ocugunun dil gelisimi i¢in internetten destek aldigini
belirtmistir. Ancak bu kullanimin biiytik bir kismi1 planl bir programdan ziyade, ihtiyag
olduk¢a, ¢ocuk zorlandiginda veya 6dev oldugunda gergeklesmektedir. Bazi veliler,
ekran ve bagimlilik riski, uzaktan egitime sicak bakmama ve fiziksel kitaplarin daha
faydali oldugu inanci gibi nedenlerle bilingli olarak ¢ocuklarimi dijital kaynaklardan
uzak tutmaktadir. Istanbul &zelinde velilere uygulanan bir arastirmaya ait bulgularda,
ebeveynlerin c¢ocuklarinin sanal diinyadaki davraniglar1 ve bu davranislar ile ilgili
tutumlarin1 ortaya c¢ikarmis ve buna gore katilimcilarin ¢ogunlugunun cocuklarinin
teknoloji kullanimini destekledigini fakat bu kullanimin getirdigi riskler konusunda da
kaygili olduklarin1 belirlemistir (Sagbas, 2025). Bu arastirmanin bulgularina benzer
sekilde katilimcr velilerin ¢ogunlugunun teknolojiden destek aldiklar1 fakat bir kisminin
ise riskler sebebiyle teknolojiden uzak durduklart goriilmektedir. Ankara ilinde
uygulanan Tokel, Baser ve Isler (2013) tarafindan yapilan calismaya Kkatilan
ebeveynlerin genellikle cocuklarinin bilgisayar kullanimi ve internet kullanimi
konularinda ¢ocuklarina rehberlik etmek istedikleri fakat bu konuda yeterli bilgi ve
farkindaliklar1 olmadiklar1 saptanmistir. Mus merkezli calismada da velilerin internet
kullanim1 planli ve programli degil de rastgele kullandiklar1 veya tamamen uzak
durduklar1 g6z ontine alininca velilerin bilgi ve farkindalik eksikligi sorunu yasadiklari
diisiiniilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin ¢evrim i¢i etkinliklerini diizenleme
sekillerini inceleyen 12-17 yas arahi@indaki 1511 c¢ocuk ve 906 ebeveynle

gerceklestirilen bir calismada ¢ocuklarin ¢esitli ¢evrim i¢i risklerle karsilastiklar ortaya
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konmustur. Caligmada ebeveynlerin; izleme yazilimlar1 ya da filtreleme gibi teknik
¢oziimler yerine, daha ¢ok aktif olarak birlikte kullanim ve etkilesim kurallarina baglh
stratejileri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ancak bu stratejilerin riskleri azaltma konusunda
her zaman etkili olmadig1 belirlenmistir (Livingstone ve Helsper, 2008). Bu ¢alismanin
bulgular1 1s181inda Musg’taki velilere verilebilecek farkindalik egitimlerinde izleme
yazilimlar1 ve teknik c¢ozlimler ile teknolojinin getirdigi risklerin azaltilabilecegi

bilgisinin aktarilabilecegi diisiiniilmektedir.

Bursa’daki bir okulda yapilan ¢alisma sonucunda ebeveynlerin evde kendilerine
ait kitap sayilarinin ¢ogunlukla 0-25 kitap sayisi araliginda oldugu yani arastirmada yer
alan ebeveynlerin yaklasik dortte birinin kendisine ait kitap sayisinin az oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerinin kitapliklarinin zayif
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun asil sebebi olarak kiiltiirel yap1 ve diisiik
kitap okuma orani oldugu one siiriilmektedir (Deniz, 2023). Mus eksenli ¢alismada bu
tespitin aksine velilerin egitim diizeylerinin genellikle diisiik olmasina ve kitap okuma
aliskanliklar1 olmamasina ragmen cocuklarina 6zel oda ve kitaplik veya paylasilan oda
saglama cabasi, cocuklarma ders ¢alismak i¢in gerekli materyali sunma konusunda
yiiksek bir gayret i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum velilerin biiyiik bir kisminin
fiziksel altyapiyr Onemsedigini ve imkénlar1 dahilinde olusturmaya c¢alistigini
gostermektedir. Velilerin verdigi yanitlar incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun
evdeki ortami dil gelisimine ve ders calismaya elveriglidir. Ayrica velilerin ¢ogu
cocuguyla kelime oyunlari oynamaktadir. Ailelerin kelime oyunu, tabu gibi dil
gelisimini  destekleyici oyunlar1 ailece oynama oranmin gorece yiiksek olmasi;
ebeveynlerin ¢ocuklartyla zaman gecirmeye onem verdigini gostermektedir. Velilerin
bazis1 kendilerinin oyunlara katilmadigini fakat evde kardesler arasinda kelime oyunlari

oynandigini belirtmistir.

Velilerin yarisina yakmimin evinde sadece Tirkce konusulmaktadir. Biiyiik
cogunlugunun ise evinde hem Tiirkge hem de Kiirtce konusulmaktadir. Ayrica Arapca
konusulan evler de vardir. Evde konusulan farkli dillerin Tiirkce dil gelisimi lizerindeki
etkisi ile ilgili yanitlardan velilerin ¢ogunun ikinci bir dilin ya olumlu etkisi oldugunu
ya da nétr oldugunu yani etkisi olmadigimi diisiindiigii goriilmektedir. Bu, ¢alismanin
one ¢ikan bulgularindandir. Bununla iliskili olarak Sénmez (2019) Mus Merkez’de yer

alan 4 devlet okulunda uyguladig1 ¢alismada cinsiyet ve iki dillilik degiskenlerinin
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okuma, okudugunu anlama yeterlilikleri tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada
tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuma, okudugunu anlama zorluklarina yonelik analiz
sonuglarinda iki grup arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Ogrencilerden
edinilen bilgilere gore tek dilli veya iki dilli olma durumunun; okuma, okudugunu
anlama yeterliliklerinin {izerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagiimis
fakat gozlemler ve goriismelerde bu sonucun tersine bir bulguya ulasilmistir. Ayni
sekilde Adiyaman’da 120 ¢ocuk ile yapilan iki dilli ¢ocuklar ile tek dilli ¢ocuklar
arasindaki alici dil ve ifade edici dil durumlarini tespit etmeyi amaglayan c¢alisma
sonucunda tek dilli cocuklar ile iki dilli cocuklarin alici dil boliimleri arasinda benzerlik
oldugu belirlenmistir. Ayn1 gruplarin ifade edici dil boliimlerinde belirgin bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (Ozpolat ve Saglam, 2020). Bu durumda iki dilliligin olumlu veya

olumsuz bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu gozlemler ve goriigmelerde, tek dilli 6grencilerin iki dilli dgrencilere gore
okuma ve okudugunu anlamada daha az zorluk g¢ektikleri belirlenmistir. Buna ragmen
iki dilli ailelerde ana dilin ikinci dil gelisimi {izerinde olumlu bir etkisin oldugunu
gosteren calismalar da olmustur. Ornegin, Cin’de yapilan bir arastirmada ana dilin
dogrudan Ogretimin ¢ocuklarin ikinci dilde alict kelime bilgisi iizerinde anlamli ve
olumlu bir etkide bulundugu tespit edilmistir. Bunun sonucunda ise, ikinci dil ve ana dil
arasinda c¢oOziimleme yeterlilikleri ve sozciik bilgisinin aktarimina isaret ettigi
bulunmustur (Li, Zhen ve Gunderson 2025). Bu tespitin disinda iki dilliligin olumlu ve
olumsuz etkilerinin dengeli oldugu sonucuna ulasan caligmalar da bulunmaktadir.
Hollanda’da Tiirk gé¢men cocuklar, Fasli gogmen cocuklar ve Hollandali ¢ocuklar
olmak {tizere toplam 162 cocuk ile yapilan calisma rekabet hipotezi ve olumlu aktarim
hipotezinin de desteklemekte; calisma sonucunda her iki mekanizmanin etki
biiyiikliiklerinin neredeyse benzer oldugunu belirlemis; bu durum ise, iki dilliligin
olumlu ve olumsuz etkilerinin bir denge icinde oldugu sonucuna gotiirmektedir

(Scheele, Leseman ve Mayo, 2010).

Ogrencilerin galisma istegini artirmak icin velileri genellikle sdzIii ya da manevi
motivasyon stratejilerini kullanmaktadir. Ayrica ¢ok sayida veli ise 6diil odakli
yaklagimini tercih etmektedir. Odiil ve ceza yontemleri dgrencilerin calisma istegini
artirmak i¢in kullanilmaktadir. Literatiirde 6diil ve ceza ile ilgili ¢calismalarda o6diil ve

cezanin bazi durumlarda olumlu etkisine rastlanmaktadir. Ornegin; Nuriannah,
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Sulistiana ve Anggrani (2025) toplamda 40 o6grenci ile gerceklestirdikleri deneysel
calisma sonucunda; STAD (Student Team Achievement Division — Ogrenci Takim
Basar1 Bolimii) tipi is birlikli 6grenme yonteminde o6diill ve ceza kullaniminin,
Ogrencilerin 08renme motivasyonunu artirma tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica STAD tipi is birlikli 6grenme yonteminde 6diil ve ceza kullaniminin
aynt Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinin iizerinde de anlamli bir etkisi oldugu tespit
edilmistir. Bunun yami sira uygulanan o6diill ve cezanin niteliginin nasil olmasi
gerektigini belirten calismalar bulunmaktadir. Bu yaklasimin en onemli faydalar;
olumlu aliskanlik kazandirmasi, disiplin saglamasi ve Ogrencileri kisa siireli 6grenme
amaglarina ulagmalar1 i¢in motive etmesidir. Ayni ¢aligmada bu yaklasimin bazi zayif
yonleri de tespit edilmistir. Ozellikle, dgrencilerde digsal motivasyona bagimlilik ve
icsel motivasyonun zayiflamasi gibi sinirliliklar oldugu belirtilmektedir. Bunun
sonucunda ddiillerin yalnizca maddi nitelikte olmamasi ayni zamanda sosyal ve
duygusal boyutlar da icermesi gerektigi; cezalarin ise baskici ya da 6grenciler iizerinde
psikolojik bakimdan olumsuzluklar yaratan uygulamalar yerine, Ogretici ve egitici
nitelikte olmasi1 gerektigi belirtilmistir (Fernando, Irawan ve Sitompul, 2025). Bu
calismalar 1s18mda Mus Merkezde yapilan calismadaki velilerin 6diill ve ceza
uygulamalarinda daha ¢ok manevi motivasyon uygulamalarini tercih etmelerinin
ogrencilerin  basarilarinin  artmasinda olumlu  bir etkiye sahip olabilecegi

diistiniilmektedir.

Standart testler Ozelikle tani igin gecerli olmaya devam etse de formal
degerlendirme kuramlar1 egitim silirecinde degerlendirme boyutu ile 6n plana
cikmaktadir (Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017). Calismada Jlgme ve
degerlendirme caligmalar1 kapsaminda veliler genellikle formal 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden gozlem ya da takip metotlarin1 kullanmaktadir. Konugmanin
gbzlenmesi, okul basarisinin takibi, okuma ve yazma gozlemlenmesi gibi ¢alismalar ile

Olcme ve degerlendirmeler yapilmistir.

Ev dis1 alanlardaki etkinliklere katilim konusunda velilerin ¢ogu herhangi bir
katilim gostermemektedir. Tiyatro, sinema, kiitliphane gibi etkinliklere erisim c¢ok
diisiiktiir. Etkinliklere katilan veliler de bunu diizenli bir aligkanliktan ziyade kismi ve
diizensiz etkinliklere katilim seklinde uygulamaktadir. Baz1 veliler, ilgisizliklerinden

veya tercih etmediklerinden degil, il/sehir olanaklarinin yetersizligi gibi sebeplerden
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uygulayamamaktadir. Bu veri; sorumlulugun bir kismini ebeveynin omuzlarindan alip
kentsel ve kiiltlirel politikalara, yani firsat esitsizligine yiikleyen 6nemli bir bulgudur.
Bu durum sehir olanaklarimin kisitliligi, zaman yetersizligi ve maddi imkansizlik gibi
sebeplerden otiirt katilimlar diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Mak, Coulter ve
Fancourt (2021) ¢alismasindaki bulgulara gore kiiltiirel alan eksikliginin sanata katilim
durumunu engelleyen bir bariyer olabilecegini ve bunun da esitsizlikleri
derinlestirebilecegi gosterilmektedir. Bu sonug kiiltiirel etkinliklere katilim diizeyini
artirmaya yonelik bireysel kapasite ve motivasyonu amacglayan programlarin bunun
yaninda katilim seviyelerini etkileyen yapisal engelleri de ele almasi gerektigini

gostermektedir.

Velilerin biiyiik ¢ogunlugu, calisma sorularinin yeterli oldugunu diisiinerek veya
ek bir yorum yapmak istemeyerek bu secenegi kullanmistir. Egitimin temel
dinamiklerine ve iyilestirilmesi gereken alanlara dikkat ceken veliler, ¢ocugun
davraniglar1 ve motivasyonuna iligkin endiselerini dile getiren veliler, ebeveyn roliine
deginen veliler ve genel tavsiye verip gozlemlerini dile getiren veliler ¢alismaya katilan

veliler arasinda az bir sayida temsil edilmektedir.

Ogrencilerin basar1 durumlari incelendiginde bes farkli basar1 diizeyinde birbirine
yakin sayilarda 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 52 katilimcidan elde edilen
veriler, 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 diizeylerinin velilerin uyguladiklari dil 6gretim

pratikleriyle dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Cok basarili seklinde gruplandirilan Ogrencilerin velileri aktif dil destegi
saglayan, diizenli kitap okuma saatleri olusturan ve ¢ocugu tesvik eden ebeveynlerdir.
Evde sesli okuma ve karsilikli anlatim, 6diil sistemleriyle motivasyon, diizenli okuma
aliskanlig1 ve bireysel kitaplik, pozitif veli ilgisi, 6grenmeye yliksek katilim vardir. Cok
basarili oldugu diisiiniilen Ogrencilerin velileri, c¢ocuklarinin akademik basarisini
desteklemek i¢in aktif stratejiler uygulamaktadir. Bazi katilimcilar, evde ortak okuma
saatleri, okunan metinlerin tartisilmas: ve kitap seciminin birlikte yapilmasi gibi
etkinliklerden bahsetmistir. Bu ailelerde 6grenciler okumay1 bir zorunluluk degil, bir
aliskanlik ve eglence araci olarak gormektedir. Bu baglamda Secim ve Gonen’in (2022)
Adana, Sakarya, Van, Mardin, izmir, Istanbul, Balikesir, Sivas, Trabzon, Erzincan,

Amasya, Ankara illerinden Ogrencilerle gerceklestirdikleri calismanin bulgulari
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incelendiginde, ebeveyn okuma algilarinin ve evdeki okuma ortaminin genel olarak
cocuklarda okuma motivasyonunu anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagildigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ Mus’ta yapilan c¢alismanin sonuglarin desteklemektedir.
Ayrica baz1 veliler c¢ocuklarma o6dil sistemi uygulamakta, bazilar1 ise okuma

yarigmalar diizenlemektedir. Bu durum &grencilerin i¢sel motivasyonunu artirmaktadir.

Basarili seklinde gruplandirilan 6grencilerin velileri kismi destek saglar; zaman
zaman kitap okutma ve kontrol etme egilimindedir. Evde siirli siireli okuma etkinligi,
okuma materyallerini ¢ocukla birlikte segme, zaman yetersizliginden dolay1 diizensiz
uygulama, donemsel destek ve orta diizeyde veli farkindaligi vardir. Basarili oldugu
diistiniilen 6grencilerin velilerinde farkindalik vardir ancak uygulamalar siireklilik
gostermemektedir. Katilimeilarin bir kismi kitap okutmakta fakat diizenli kontrol
saglayamamaktadir. Veliler genellikle zaman yetersizligi veya is yogunlugundan
yakinmaktadir. Buna ragmen, bu grupta yer alan Ogrencilerde basar1 diizeyinin
ortalamanin iizerinde olmasi, az da olsa veli ilgisinin ve katiliminin 6nemli bir fark
yarattigin1  gostermektedir. Isikoglu Erdogan’in (2016) 7127 o&grenci velisiyle
gerceklestirdigi calisma da ayni sonuca ulasmis ve ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte
kitap okumasmin c¢ocugun gelisimini destekleyici onemli bir etkinlik oldugunu
belirtmistir. Tiirkge basaris1 yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda sosyal bir olgudur.
Ailenin ¢ocugun egitimine katilimi, ¢cocugun dil gelisimi, iletisim becerisi ve akademik
basarisinda belirleyici rol oynamaktadir. Ozellikle ¢ok basarili ve basarili gruplarda
yer alan veliler ¢ocuklarina hem maddi hem de manevi destek saglamaktadir. Bu veliler
cocuklarmin okuma aligkanliklarini gelistirmek i¢in giinlik veya haftalik diizen
kurmakta, okunan metinleri tartismakta hatta kendileri de kitap okuyarak model
olmaktadir. Akin (2016), Mus’ un Bulanik il¢esindeki 232 6grenciyle yaptig1 ¢calismada
ogrencilerin, Tiirk¢e dersindeki basar1 puani ile 6grencinin okuma aligkanligi ve yazma
tutum seviyeleri arasinda zayif, olumlu, anlamli bir iligki oldugu sonucuna varmistir. Bu
bulgular 15181nda ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlarinin yiiksek diizeyde olmasi ve
okuma aligkanlig1 ile Ogrencilerin basarilarini olumlu olarak etkilemesi sonucunda

Tiirkce dersindeki basarilarin diizeyinin de yiiksek olacag: seklinde yorumlanmaistir.

Orta seklinde gruplandirilan Ogrencilerin velileri ¢ocugun 1ilgisizligini veya
zaman yetersizligini gerekce gosterir. Evde sozlii yonlendirme ancak sistematik takip

yok, ara sira kitap okutma veya gozlem, evde okuma kiiltiirii zay1f, pasif veli destegi,
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ilgi var ama siireklilik yok. Orta diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin velileri ¢cocugun
derslerine ilgisiz olmadigin1 fakat siirekli bir takip mekanizmasi olusturamadiklarini
ifade etmistir. Bu veliler genellikle ¢cocuga sozlii uyarilarda bulunmakta ancak okuma
veya yazma siirecine dogrudan katilmamaktadir. Bu da ¢ocugun basari diizeyini ne ¢ok
yiksek ne de ¢ok diisiik bir noktada tutmaktadir. Karagiizel ve digerleri (2025)
ilkogretim ogretmenlerinin ebeveyn katiliminin 6grencinin basarisi tizerindeki etkisine
yonelik goriigleri {lizerine yaptig1 calismada, ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim siirecine
aktif sekilde katilmasmin Ogrencilerin 68renme motivasyonunu arttirdigini ayrica
ogrenme yetenegini gelistirdigini ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu anne babalarin egitim siireclerine aktif olarak dahil olmasinin 6grencilerin
yiriitiicli islevlerini ve 6z disiplinini olumlu bicimde etkiledigini ifade etmistir. Bu
calismanin sonucu incelendiginde orta diizeydeki 6grencilerin velilerinin katilimlarinin

yeterli olmamasinin 6grenci basarisi iizerinde etkili olabilecegi diisliniilmektedir.

Basarisiz seklinde gruplandirilan 6grenciler ekonomik sorunlar veya zaman
kisitlilig1 nedeniyle destek eksikligi yasar. Evde kitap okutma ancak takip etmeme,
cocugun kendi ilgisine birakma, velinin kendisini yetersiz gérmesi ve biling farki
diistikliigi vardir. Cok basarisiz seklinde gruplandirilan 6grencilerin velileri egitim
diizeyi dustik, ilgilenemeyen veya farkindaligi olmayan bireylerdir. Evde hi¢bir ¢alisma
yapmama, zaman ve firsat eksikligi, evde dil gelisimine katki yok, ilgi eksikligi ve
yapisal engeller vardir. Basarisiz ve ¢ok basarisiz oldugu disiiniilen Ogrencilerin
velilerin biiyiik cogunlugu diisiik egitim diizeyine sahiptir. Bazilar1 okuma yazma
bilmedigi i¢in ¢ocuklarinin derslerine destek olamamaktadir. Bazi veliler yogun is
temposu veya aile i¢i sorumluluklar nedeniyle ¢ocuklariyla ders takibi yapamadiklarini
belirtmistir. Bu ailelerde ¢ocuklarin okuma aligkanligi bulunmamakta, evde kitaplik
veya okuma ortami yer almamaktadir. Televizyon ve internet kullanimi ise oldukca
yaygindir. Dolayisiyla 6grencilerde dikkat daginikligi, anlama giicliigii ve dilsel gerilik
gozlenmektedir. Caligmadaki basarisiz ve c¢ok basarisiz Ogrencilerin  velilerinin
cocuklarin egitimindeki yeri ile ayn1 durumu ortaya koyan Giiney Afrika’da yapilan bir
calismada ebeveyn katilimmin akademik basar1 ve davramigsal bakimdan giiglii
araclardan oldugu diisiiniilmesine ragmen, incelenen okullardaki anne babalarin

katiliminin yetersiz oldugu ortaya konulmustur. Anne babalarin 6grencilerin egitiminde

81



aktif rol almadiklar1 ve okul ile ilgili konulardan uzak durduklar tespit edilmistir

(Ndwandwe, 2023).

Veli dil 6gretim pratikleri ile 6grencilerin Tiirk¢e basaris1 arasindaki iliski
kapsaminda ulagilan verilere gore katilimcilarin cogunun evde ve ev disindaki alanlarda
uyguladiklari Tiirkge 6gretim pratiklerinin 6grencilerin Tiirkge dersi basart diizeyleri ile
iligkilidir. Ayni zamanda c¢ocuklarin ¢ogunun basarili veya c¢ok basarili olma
diizeylerinin, veli katilimimin olumlu yondeki egilim ile iliskili odlugu goriilmektedir.
Dam (2008) Samsun’da 140 6grenci velisine yoOnelik calismasinda bazi ailelerin,
cocuklarii okula gonderdiginde her seyin tamamlandigini diisiindiigiinii belirtmektedir.
Bu tiir ailelerin ¢ocuklarinin ddevleriyle, dersleriyle, arkadas ¢evresiyle, okula devam
durumuyla ilgilenmediklerini ve onlara gére okulun g¢ocuklarinin giin boyu giivende
gecirecegi bir mekan oldugunu da dile getirmistir. Bu velilerin veli toplantilarina
katilmay1 hi¢ disiinmediklerini, veli toplantilarina genellikle basarili 6grencilerin
velilerinin katildigin1 basarisiz veya sorunlu dgrencilerin velilerinin ise ya ¢ocuklartyla
ilgilenmediklerini ya da dgrencilerle ilgili olumsuz seyler duyacaklarini diisiindiikleri
icin katilmadiklarini belirtmektedir. Nitekim Mus ilinde uygulanan calismada velilerle
yapilan gorlisme talebi silirecindeki gozlemlere goére c¢alismaya katilan velilerin
cocuklarinin ¢ogunun basarili ya da cok basarili olmasinin sebeplerinden biri de
goriismeye davet edilen bazi velilerin -6zellikle basarisiz 6grenci velilerinin- goriismeye
katilmak istememesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum ogrencinin basarisizliginin
nedenlerinden birisi olarak velilerin cocugunun okul aktivitesi ile iliskili bir goriismeyi
gerektigi kadar onemsemedigini gostermektedir. Bunun yani sira Tirkce ders basarisi
diisiik diizeydeki oOgrencilerin velilerinin okulla iletisimlerinin genellikle olumsuz
durumlarda olmasindan 6tiirii bu velilerin ¢alismaya katilmak istememis olabilecegi de
diisiiniilebilir. Sonug itibari ile velilerin iletisim motivasyonlari ile ogrencilerin Tiirkce

dersindeki okul basarist arasinda bir iliski oldugu gozlemlenmigtir.

Baz1 wveliler, c¢ocuklarinin basarisizligin1 zaman bulamama, ilgi eksikligi,
cocugun oyun veya telefon bagimliligi gibi faktorlere baglamaktadir. Velilerin bir kismu,
cocugun ilgisiz oldugunu ama kendisinin de isten yorgun geldigi ic¢in yeterince
ilgilenemedigini belirtmistir. Bu grupta velilerin egilimleri olumlu olsa da uygulama
asamasinda Tiirkge Ogretim pratiklerinin siirekliligine iliskin sorun yasanmaktadir.

Dolayistyla veliler pratiklerinin siirekliligini saglayamamaktadir. Bu da 6grencinin
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basar1 diizeyini sinirlamaktadir. Sonug itibar ile veli ilgisinin yalnizca var olmasi degil,
sistematik, diizenli ve yonlendirici bigimde siirdiiriilmesi basar1 igin gereklidir.
Ozellikle okuma ve yazma etkinliklerinin diizenli, etkilesimli ve 6grenci merkezli
oldugu ailelerde 6grencilerin basarisi yiksek ¢ikmistir. Altiparmak Ercan (2020), Mus
ilinde uyguladigi calisma sonucunda anne ve babanin egitimi durumlari ile ¢ocuklarin
alic1 dil becerileri arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Ayni sonuca veli dil 6gretim
pratikleri ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan Mus Merkez’de
uygulanan bu c¢alismada da ulasilmistir. Calismadaki velilerin egitim diizeyi
yiikseldik¢e ¢ocuga yonelik yonlendirme ve farkindaliklari da artmistir. Buna karsilik;
diisiik egitimli veya yogun c¢alisan veliler ¢ocuklarinin akademik siireglerine etkin

katilamamis, bu da diisiik basartyla sonuglanmustir.

Elde edilen bulgular sonucunda, veli katilimi ile Tiirk¢e dersi basarist arasinda
giiclii bir pozitif iliski oldugu goriilmiistiir. Ciinkli diizenli kitap okuyan ¢ocuklariyla
etkilesim, kuran ve egitim siirecine aktif katilan velilerin ¢ocuklar1 Tiirk¢e dersinde
yiiksek basar1 gdstermektedir. Buna karsilik, zaman ve farkindalik eksikligi yasayan
velilerin ¢ocuklar1 diisiik performans sergilemektedir. Bu durum ve ilgisini niceliksel
degil, niteliksel yoniinde daha belirleyici oldugunu gostermektedir. Yani her giin ders
sormak kadar ¢ocugun 6grenmeye yonelik tutumunu olumlu bigimde yonlendirmek de
onemlidir. Ozellikle aktif veli katilim1 ¢ocugun dil alanlarim gelistirirken 6z giiveni de
arttirmaktadir.  Buna karsilik, ilgisiz veya farkindaligi diisiik verilerle yetisen
ogrencilerde diisiik akademik performans, motivasyon eksikligi ve okuma isteksizligi
one c¢ikmaktadir. Tiirk¢e basarisinda veli katkis1 hem dogrudan ¢ocuga rehberlik, kitap
okutma hem de dolayli 6rnek olma, ortam yaratma yollariyla etkili olmaktadir. Aile
ortaminda siirdiiriilen okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma etkinlikleri yalnizca
akademik basariyr degil; cocugun diisiinme, iletisim kurma ve kendini ifade etme

becerilerinde kalic1 bicimde giiclendirmektedir.

&3



ONERILER

Arastirmada ulasilan sonuglara bagli olarak wvelilere, okul yoneticilerine,
Ogretmenlere, politika yapicilara, 6gretim programina ve arastirmacilara yonelik su

Oneriler sunulmustur:
Velilere yonelik oneriler

Velilerin, c¢ocuklarinin okuma ve yazma alanlarin1 desteklerken pasif
yonlendirmelerden kitap oku demek ziyade, birlikte okuma saatleri yapma veya okunani
anlattirma gibi aktif katiliml pratiklere yonelmeleri tesvik edilmelidir. Yazma alanlari
konusunda farkindalik eksikligi g6z oOniline alindiginda velilerin ¢ocuklarini giinliik
tutma, kisa hikayeler yazma gibi konularda tesvik etmesi, bu alanlarinin okuma kadar
onemli oldugunu fark etmeleri gerekmektedir. Cocuklarin konusma becerilerindeki
"cekingenlik" algisim1 kirmak icin; evde cocuklara daha fazla s6z hakki veren, onlari
aktif dinleyen ve fikirlerini 6zgiivenle ifade etmelerini destekleyen sohbet ortamlari
artirtlmalidir. Evde kelime oyunu oynama pratigi olumlu bir bulgudur. Bu pratige sahip
olmayan ailelerin de dil gelisimini desteklemek amaciyla bu tiir egitici oyunlara zaman

ayirmast onerilmektedir.
Okul yonetimleri ve 6gretmenlere yonelik oneriler

Velilerin bazisinin destek konusunda kendini yetersiz gormesi veya bilgi eksikligi
yasamasi, okul-aile is birliginin 6nemini artirmaktadir. Tiirkge 6gretmenleri, velilere
yonelik atdlye caligmalar1 veya kisa bilgilendirme biiltenleri hazirlayarak evde dort dil
alanlarinin nasil aktif desteklenebilecegine dair pratik yontemler sunmalidir. Cocuklarin
Tirkce dersi sevgisinin Ogretmen sevgisiyle giiclii iligkisi, 6gretmenin olumlu
tutumunun ve dgrenciyle kurdugu bagin kritik roliinii gdstermektedir. Ogretmenlerin,
derse karst olumsuz tutum sergileyen ogrencilere karsi pozitif ve tesvik edici bir
yaklasim benimsemesi Onerilmektedir. Velilerin yarisindan fazlasinin ¢ocuklarini
kiltiirel etkinliklere gotiirmedigi goz oniine alindiginda okullarin bu a¢i1g1 kapatmak igin
kiitliphane ziyaretleri, okul tiyatrolar1 veya siir dinletileri gibi etkinlikleri ders i¢i ve
ders dis1 faaliyetlere daha fazla entegre etmesi gerekmektedir. Kardes desteginin ddev
siirecinde énemli bir rol oynadig tespit edilmistir. Ogretmenler bu durumu bir firsata
cevirerek biiyiik kardeslere yonelik (goniilliiliik esasiyla) kiiciik kardeslerine nasil daha
verimli destek olabilecekleri konusunda rehberlik yapabilir. Evde ¢ok dilliligin yaygin
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oldugu gerceginden hareketle, 6gretmenlerin bu durumu bir zenginlik olarak ele almasi
ve bunun Tirk¢e Ogrenimine engel olmadigi; aksine biligsel gelisimi destekledigi
konusunda velileri bilgilendirmesi, olumsuz algiya sahip velilerin endiselerini

giderecektir.
Politika yapicilara ve yerel yonetimlere yonelik oneriler

Ev dis1 etkinliklere katilimin 6niindeki en biiyiik engelin il/sehir olanaklarinin
yetersizligi olmasi, yerel yoOnetimlerin sorumluluguna isaret etmektedir. Mus il
merkezinde ¢ocuklara yonelik tiyatro, sinema, kiitliphane ve atdlye calismalarinin sayisi
ve erisilebilirligi artirtlmalidir. Velilerin biiyiik ¢ogunlugunun zaman yetersizligi veya
bilgi eksikligi gibi nedenlerle kendilerini gelistirememesi, Halk Egitim Merkezleri gibi
kurumlarin ebeveyn akademileri diizenlemesini gerekli kilmaktadir. Bu kurslar, calisan
ebeveynlere uygun, esnek saatlerde ve dogrudan dil alanlarini desteklemeye yonelik

pratik bilgiler icermelidir
Ogretim programina yonelik oneriler

Bu galisma bulgulari; 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ngordiigii
etkilesimli, biitlinciil ve siire¢ temelli dil becerileri yaklasimi ile sahadaki uygulamalar
arasinda belirgin bir uyumsuzluk oldugunu ortaya koymaktadir. Program; okuma,
yazma, konusma ve dinleme/izleme alanlarinin birlikte gelistirilmesini; aile—okul is
birligini ve oOgrencinin gercek hayat tecriibeleriyle 6grenmesini 6n plana almasina
ragmen arastirma sonuglari velilerin bu yeterlilikleri genellikle yeterli gordiigiinii fakat
evde uyguladiklari destekleyici ¢aligmalarin pasif ve diizensiz oldugunu gostermektedir.
Ozellikle yazma yeterliliginin yalmzca okulun gorevi olarak algilanmasi,
dinleme/izleme ve konugmanin ise kendiliginden gelisen birer beceri olarak goriilmesi,
programin amagladigr etkilesimli dil gelisimini sinirlandirmaktadir. Benzer bicimde
dijital araclarin diizensiz kullanim1 veya tamamen kullanilmamasi, programda
vurgulanan dijital okuryazarlik hedeflerinin ailelerce karsihik bulamadigini
gostermektedir. Bu baglamda, 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin etkililik
diizeyini artirmak i¢in veli alaninin daha acik, yonlendirici ve uygulanabilir sekilde
programla biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Programda her bir dil alanina yonelik evde
yapilabilecek basit, kisa ve etkilesimli etkinlik 6rnekleri bulunmasi; yazma becerisinin

giinliik yasamla iliskili ve yaratici bir siire¢ olarak tekrardan yapilandirilmasi; dinleme
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ve konugma becerilerinin elestirel, amacl ve gelistirilebilir beceriler oldugu vurgusunun
artirtlmas1 6nem tagimaktadir. Bu degisimler; 6gretim programinin amagladigi nitelikli
dil gelisiminin sadece okulda degil, aile destegiyle evde de siirdiiriilebilir bir hale

gelmesine katki saglayacaktir.
Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu aragtirma, altinct sinif velilerinin algilarina odaklanmistir. Benzer
caligmalarin farkli sinif diizeylerinde (okul oncesi, ilkokul veya lise) yapilmasi, aile
pratiklerinin ¢ocugun yasina gore nasil degistigini gosterebilir. Calisma Mus 6rnegi ile
smirhdir.  Farkli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapilara sahip bdlgelerde benzer

caligmalarin yapilmasi, bulgularin genellenebilirligini artiracaktir.
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EKLER

EK 1: Goriisme formu /Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersindeki Basar1
Diizeyleri ile Ailelerin Uyguladiklar1 Dil Ogretim Pratikleri Arasindaki iliskiyi
Gosteren Gorlisme Formu

Katilimc1 Kodu:

Dog¢. Dr. Hillya SONMEZ L. LE GAC’in damismanhginda Mus Alparslan
Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii yiiksek lisans &grencisi Ridvan CAKAR
tarafindan siirdiiriilen “Ortaokul Cag Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki Basari
Diizeyleri ile Ailelerin Uyguladiklar1 Dil Ogretim Pratikleri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi (Mus Ornegi)” baslikli bu aragtirmaya géniillii olarak katilryorum.

Katilimcmin Adi Soyadi: ............ooeeeeennl.

Imza:

Sayin Katilimci,

“Ortaokul Cag1 Ogrencilerin Tiirkge Dersindeki Bagar1 Diizeyleri ile Ailelerin
Uyguladiklar1 Dil Ogretim Pratikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Mus Ornegi)”
baslikli bu arastirma, Dog. Dr. Hiilya SONMEZ L. LE GAC’in danismanliginda Mus
Alparslan Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii yiiksek lisans ogrencisi Ridvan
CAKAR tarafindan yapilmaktadir. Arastirma ortaokul &grencilerinin Tiirkge
dersindeki basar1 diizeyleri ile velilerin uyguladiklar: dil 6gretim pratikleri arasinda
bir iligki olup olmadigimin tespit edilmesi amaciyla planlanmistir. Sizin
yanitlarinizdan elde edilecek sonuglarla arastirma planlanabilecektir. Bu nedenle
sorularin tiimiine ve igtenlikle cevap vermeniz biiylik 6nem tagimaktadir.

Arastirmaya katilmaniz goniilliillik esasina dayalidir. Bu form aracilig ile elde
edilecek bilgiler gizli kalacaktir ve sadece arastirma amactyla kullanilacaktir.

Goriigsmeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Calisma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda asagidaki e posta araciligiyla
iletisim kurabilirsiniz:

Ridvan CAKAR (Arastirmaci)
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Demografik Bilgiler

Uyrugunuz:

Esinizin uyrugu:

Cinsiyet:

Yas:

Meslek:

Egitim diizeyiniz:

Dogdugunuz sehir:

Esinizin dogdugu sehir:

Ka¢ ¢ocugunuz var:

Esinizin egitim diizeyi:
Konustugunuz diller:

Hangi yasta Tiirk¢eyi 6grendiniz:
Esiniz hangi yasta Tiirk¢eyi 6grendi:
Evde konustugunuz diller:

Evde Tiirkge disinda TV vs. kanal1 var mu:

Tiirkceyi hangi alanlarda kullaniyorsunuz? (Komsuda, televizyonda, telefonda,

sokakta, arkadaslarinizla, evde, sosyal alanlarda, internet, cami, diger.):

Ogrenci ile ilgili bilgiler:
Cocugun cinsiyeti:

Yast:

Cocugun dogdugu sehir:
Cocugun konustugu diller:

Cocugunuz sizinle Tiirk¢e konugmay1 seviyor mu?
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

Cocugunuzun okuma diizeyi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun okuma yeterliliginin gelisimi i¢in evde ve okul disinda ne gibi
caligmalar yapiyorsunuz?

Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri nelerdir?

Yaratict yazmanin ne oldugunu biliyor musunuz?

Cocugunuzun yazma yeterliligi ile ilgili ne diisiinliyorsunuz?

Cocugunuzun yaratict yazma ve yazma yeterliliginin gelisimi i¢in evde ve okul
disinda ne gibi ¢aligsmalar yapiyorsunuz?

Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri nelerdir?

Cocugunuzun dinleme ve izleme becerisi ile ilgili ne diislinliyorsunuz?
Dinlediklerini ve izlediklerini anlar m1 sizce?

Cocugunuzun dinleme/izleme becerilerinin gelisimi i¢in evde ve okul diginda ne
gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?

Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri nelerdir?

Cocugunuzun konusma becerisi ile ilgili ne diisliniyorsunuz? Sizce kendini
yeterince iyi ifade edebilir mi?

Cocugunuz bir topluluk karsisinda konusabilir mi?

Cocugunuzun konusma becerilerinin gelisimi i¢in evde ve okul disinda ne gibi
caligmalar yapryorsunuz?

Yapilan ¢aligsmalar neler?

Yapilmiyorsa yapilmama sebepleri nelerdir?

Cocugunuzun Tiirk¢e ddevlerine yardimci oluyor musunuz?

Bu calismalar1 sadece siz mi yapiyorsunuz yoksa ailedeki bagka bireyler de
yapiyor mu?

Okulda wverilen Tiirk¢ce dersini yeterli buluyor musunuz? Bulmuyorsaniz
destekleyici ne tiir aktiviteler yapiyorsunuz?

Daha iyi destek olabilmek i¢in kendi okuma yazma becerilerinizi gelistirmek
i¢in bir sey yapiyor musunuz?

Cocugunuz Tiirk¢e dersini seviyor mu?

Cocugunuzun Tirkge dersine karsi ilgisini artirmak icin ne gibi caligsmalar

yapiyorsunuz?
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7) Ogretim materyallerini (6gretim programi, ders kitab1, yardimer kaynak vs.)
yeterli buluyor musunuz? Bulmuyorsaniz destek kaynaklar kullantyor musunuz?
Sosyal medya, internet, TV gibi kaynaklardan destek aliyor musunuz?

8) Evde dil gelisimi i¢in (okuma kosesi, kitaplik vb.) nasil bir ortaminiz var?

Evde birlikte kelime oyunlari, tabu, vs. oyunlar oynar misiniz?

9) Evde kullanilan baska dil var mi1?

Bu dilin Tiirkge gelisimi iizerinde olumlu ve olumsuz etkisi var mi1? Bu konuda
ne diisiiyorsunuz?

10) Cocugunuzun g¢aligma istegini artirmak i¢in ne yaptyorsunuz?

11) Cocugunuzun dil gelisim diizeyini belirlemek icin Olgme, degerlendirme,
gbzlem yapiyor musunuz?

12) Dil gelisimini desteklemek i¢in ev dis1 alanlarda ne gibi etkinlikler
yapiyorsunuz?

Tiyatro, kiitiiphane, sinema, siir dinletileri gibi etkinliklere katilir misiniz?

13) Eklemek istediginiz ya da merak ettiginiz bir sey var mi?

Gorvismemiz tamamlandi. Katiliminiz ve icten cevaplariniz igin tegekkiir ederim.
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EK 2: Etik kurul
Evrak Tarih ve Sayisi: 03.06.2025-197086

T.C.
MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU

Toplant: Tarihi: 03.06.2025 Toplant: Sayisi: 11 Karar Sayisi: 77

Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu, Kurul Bagkani Prof. Dr. Omer Faruk ALTUNC bagkanhiginda
toplanarak asagidaki kararlar almugtir.

KARAR-11: Ogrenci Ridvan CAKAR'in 05.05.2025 tarihli bagvuru dosyasi okundu ve ekleri
incelendi.

Yapilan incelemeler sonucunda; Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Boliimii Ogrencisi Ridvan CAKAR '1n sorumlu aragtirmaci, Dog. Dr. Hiillya SONMEZ L. LE GAC’in yardimci
aragtirmaci oldugu “Ortaokul Cag Ogrencilerin Tiirkge Dersindeki Bagan Diizeyleri ile Ailelerin Uyguladiklan
Dil Ogretim Pratikleri Arasindaki lliskinin Incelenmesi (Mus Omegi)” isimli ¢alismasi Bilimsel Arastirma ve
Yayn Etigi Kurulu tarafindan uygun goriilmiis olup, durumun Ogrenci Ridvan CAKAR a bildirilmesine,

Oy birligi ile karar verildi.

BASKAN

(e-imzahdir)
Prof. Dr. Omer Faruk ALTUNC

Prof. Dr. Ahmet KARA
iletigim Fakiiltesi Ogr. Uyesi

Kurul Bask:
UYE “iﬁr;E = UYE
(izinli) (e-imzahdir) (izinli)

Prof. Dr. Muhammed CINAR
Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogr. Uyesi

Prof. Dr. Ercan BURSAL
Saghk Bilimleri Fakiiltesi Ogr. Uyesi

UYE

(e-imzahdir)
Prof. Dr. Bekir YILDIRIM
Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi

UYE

(e-imzahdir)
Prof. Dr. Yasar CELIKKOL
Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi

UYE

(e-imzahdir)
Prof. Dr. Zeynep YILMAZ KURT
Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogr. Uyesi
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Evrak Tarih ve Sayisi: 03.06.2025-197086

MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI

BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU DEGERLENDIRME FORMU

Aragtirmanin Baghg:

“Ortaokul Cagii Ogrencilerin Tiirkge Dersindeki Bagan Diizeyleri ile
Ailelerin Uyguladiklan Dil Ogretim Pratikleri Arasindaki Iligkinin
Incelenmesi (Mus Ornegi)” adli ¢alisma.

Bagvuru Formunun Etik Kurula geldigi | 05.05.2025

tarih:

Basvuru Formunun Etik Kurulda 03.06.2025

incelendigi tarih:

Karar tarihi 03.06.2025
SONUC

. . Kabul

2. | [[] Duzeltme gereklidir:

Etik sorun olabilecek sorular/maddeler, siiregler ya da unsurlar bulunmaktadir. Agiklama:

3 DRed

Gerekge, Gorilg, Tavsiye ve Agiklamalar:

Bagvuru dosyasinin incelenmesinde hazir bulunan ve aragtirmayla dogrudan veya dolayh olarak iligkisi

bulunmayan Etik Kurul bagkan ve tiyelerinin ad soyad ve imzalari.

Uye
(lzinli)
Prof. Dr. Ahmet KARA

Uye
(e-imzahdir)
Prof. Dr. Bekir YILDIRIM

Bagkan
(e-imzahdir)
Prof. Dr. Omer Faruk ALTUNC

Uye Uye
(e-imzahdir) (izinli)
Prof. Dr. Muhammed CINAR Prof. Dr. Ercan BURSAL
Uye Uye
(e-imzahdir) (e-imzahdir)
Prof. Dr. Yasar CELIKKOL Prof. Dr. Zeynep YILMAZ KURT
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