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0Oz: Bu calismada okuma gligliigii tanili bir ilkokul dordiincii sinif dgrencisinin akict okuma becerisinin iyilestirilmesi hedeflenmistir. Bu amagla
aragtirmacilar tarafindan “Metin Tiirleriyle ve Akict Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis Bireysellestirilmis Okuma Destek Programi
(METASZEP)” hazirlanmistir. Calismada uygulama odakli eylem aragtirmasi kullanilmustir. Orneklem 6lgiit drnekleme yoluyla belirlenmistir.
Calisma stirecinde ilk olarak katilimcinin dogru okuma diizeyi, okuma hiz1 ve prozodik okuma diizeyini belirleyebilmek i¢in 6n test uygulamasi
yapilmigtir. Dogru okuma diizeyinin endise diizeyinde, okuma hizinin 64 puan ve okuma prozodisinin 6 puan oldugu tespit edilmistir. Veri
toplama araci olarak “Katilimecinin Ozelliklerini Belirlemeye Yonelik Goriisme Sorulari”, “Farkli Tiirdeki Metinler”, “On ve Son Test Olarak
Kullanilan Metin” ve “Okuma Metinlerine iliskin Ses Kayitlar1”, “Okuma Prozodisi Rubrigi” ve “Defter Calismalar1” kullanilmigtir. Calisma toplam
18 saatte ve bes haftada tamamlanmustir. Ogretim oturumlar1 25+10+25 dakikalik boliimlere ayrilmus. Ilk 25 dakikalik kisimda katilimciya 6n okuma
yaptirilmigtir. 10 dakika dinlenmeye ayrilmustir. ikinci 25 dakikada METASZEP'teki farkli tiirdeki metinler iizerinden kelime tekrar teknigi ve
kelime kutusu stratejisi kullanilarak ¢alisilmigtir. Metinler hikaye, tekerleme, mani, ninni, siir, sayisma ve sarki tiirlerinde ve okunabilirlik diizeyleri
cok kolay, kolay ve orta giigliiktedir. Calismanin sonunda yapilan son test sonucunda, katiimcinin dogru okuma diizeyinin serbest okuma
diizeyine, okuma hizinin 90’a, okuma prozodisinin ise 15’e yiikseldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giigliikleri, Dogru okuma, Okuma hizi, Prozodi, Metin tipleri.
&

Abstract: This effective reading difficulty diagnosis of a fourth grade primary school student's fluent reading skill is aimed to be learned. In order to
reach the goal, the researchers prepared "Individualized Reading Support Program Enriched with Text Types and Fluent Reading Strategies
(METASZEP). Application-oriented action analysis was used in the study. Moderate hand use was used in the inclusion of the participant's work.
First of all, a pre-test was applied to change the results of the study process, correct reading level, reading speed and prosodic reading. It was
determined that correct reading rates were at the anxiety level, reading speed was 64 and reading prosody was 6. "Interview Questions to Determine
the Participant's Characteristics", "Different Types of Texts", "Text Used as Pre- and Post-Test" and "Voice Recordings Regarding Reading Texts",
"Reading Prosody Rubric" and "Notebook Studies" were used as data collection tools. The study was completed in a total of 18 seasons and five
weeks. Teaching records were divided into 25+10+25 sections. The first 25 characteristic features were pre-read. It is left to rest for 10 minutes. The
second 25 minutes are provided through word repetition technique and word box strategies on different types of texts in METASZEP. The texts are
very easy, easy and medium strong in readability level in story, rhyme, rhyme, lullaby, poem, counting and song types. The final test result at the
end of the study determined that the correct reading of the problems increased to the free reading level, reading speed increased to 90, and reading
prosody increased to 15.
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Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

1. GIRIS

Okuma; okuyucunun metinle etkilesime girdigi ve metinden eristigi fikirleri anlamlandirmaya calistig:
dinamik bir stirectir (Kendeou vd., 2014). Bireylerin okuma becerisinde yeterli diizeyde basari
yakalayabilmeleri i¢in okumanin akicilik ve anlasilmasi olarak adlandirilan tiim bilesenlerinde yetkinlik
kazanmalar1 gerekmektedir (Report of the Reading Panel [NICD], 2000). Bu bilesenlerden akici okuma,
basarili ve etkili okuyucu olmanin en temel gostergelerindendir (Baydik vd., 2012; Klauda ve Guthrie,
2008) ve kelimelerin dogru, hizli (otomatik) ve prozodik ozelliklere uygun sesletiminin yapilmasiyla
0zdeslesmektedir (Akyol ve Kodan, 2016; Akyol ve Ketenoglu Kayabas1 2018; Kuhn vd., 2010; Pikulski ve
Chard, 2005; Rasinski ve Samuels, 2011). Akici okumanin en temel bileseni olan dogru okuma, sozciikteki
her harfe karsilik gelen sesleri c¢ikararak sozciigii bolmeden uygun biitiinlitkte okuyabilmek
(Cunningham ve Cunningham, 1992; McCormack ve Pasquarelli, 2010; Vilger, 2008) olarak betimlenir. Ek
olarak dogru okuma, alfabenin ilkelerini anlamayi, ses olaylarini kavramayi, zengin bir sozciik
dagarcigina sahip olmay1 ve okunan metindeki bir sonraki kelimenin tahmin edebilmesi i¢in ipuglarinin
yakalanabilmesi gibi bir¢ok alt beceriyi icermektedir (Klauda ve Guthrie, 2008). Akici okumanin bir diger
bileseni olan okuma hizi okuyucunun sozciikleri tanima siiresi olarak betimlenmekte (Karakas, 2023;
Uribe-Zarain, 2007) ve bir dakikada dogru okunan sozciiklerin sayisini vermektedir (Akyol vd., 2014). Bu
siirede dogru okunan sozciik sayisinin artmasi sozciik tanumanin otomatiklestigini gosterir (Perfetti ve
Hogaboam, 1975). Bu bilgiler Mathson ve digerlerinin (2006) akici okumanin bilesenleri arasinda bir
gelisim siras1 bulunduguna iliskin soylemlerini dogrulamaktadir. Okuyucular sézciikleri énce dogru
sonra hizli (otomatik) tamimay1 en son da prozodik ozelliklere uygun okumay1 ogrenmektedirler. Bir
baska deyisle, prozodinin kazanilmasinin dogru okuma ve okuma hizinin kazanilmasima bagh oldugu
(Varol, 2017) ifade edilebilir.

Okuyucularin okuma akiciigini kazanma siirecinde edinecekleri son beceri olan prozodik okuma,
okuyucunun ciimle igerisinde uygun sozciiklere vurgu yapmasini; ses tonunu noktalama isaretlerine,
anlama, duyguya uygun sekilde degistirmesini; climleler ve s6z Obekleri arasinda duraklamalar
yapabilmesini gerektirmektedir (Hudson vd., 2005). Literatiirden erisilen bilgiler 1s1§1nda, akici okuma
becerisini edinmis Ogrencilerin sozciikleri otomatik olarak taniyip uygun hizda ve prozodik 6zelliklere
uygun sekilde okuyacaklar1 (Rasinski, 2014); boylece okumanin en {iist bileseni olan okudugunu anlama
becerisinde daha bagarili olabilecekleri (Bender ve Larkin, 2003; Reutzel ve Cooter, 1996; Richek vd., 2002)
ifade edilebilir. Bagka bir deyisle akici okuma, okumanin dogruluguyla anlasilmasi arasindaki baglantiy:
kuran beceridir (Perfetti, 1985). Sozctikleri akici okuma yetkinligine sahip olmak ancak okuma giigliigii
olmayan O6grencilerden beklenebilir (Sahin ve Melanlioglu, 2021). Ciinkii okuma giicliigii olan 6grenciler,
normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla dakikada daha az sozciigii dogru okumakta, daha fazla
okuma hatasi yapmakta ve prozodik okuma siirecinde daha az basar1 gostermektedirler (Kargin vd.,
2023).

Disleksi olan 6grenciler, normal veya normaliistii zekaya sahip olmalarina ve gelisim 6zelliklerine uygun
egitim almalarina ragmen sozciikleri tanimakta, otomatik ve prozodik bir sekilde okumakta Gnemli
glicliikler yasamaktadirlar (Peterson ve Pennington, 2012; Rasinski, 2014). Kisaca okuma giigliigii tanili
ogrenciler, kelimelerin dogru okunmasinda harf ya da heceleri atlama, ekleme, ters cevirme, tekrarlama,
duraklama, kendi kendini diizeltme, yerine koyma, telaffuz ve yanlis okuma gibi hatalar yapmaktadirlar
(Akyol ve Kodan, 2016; Gokge-Saripmar ve Erden, 2010; Kuruoglu ve Sen, 2018; Sidekli, 2010). Okuma
sirasinda bahsi gecen okuma hatalarmi yapmalarindan dolay: dislektik 6grencilerin okuma diizeyleri
akranlarina kiyasla en az iki yil geriden gelmektedir (Colak ve Yilmaz, 2023). Bu 6grencilerin akict
okumalarin1  engelleyen okuma hatalar1 fonolojik farkindalik becerilerindeki yetersizlikten
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kaynaklanabilmektedir (Tankersley, 2002; Pullen ve Justice, 2003; Rosita vd., 2022). Fonolojik islemedeki
yetersizlikler, sesler iizerinde islemleme yapabilmekteki giicliiklerle karakterize edilmektedir (Akdal,
2018; Baydik, 2006; Foorman vd., 2008; Kesgiil Sercan, 2020; Owens, 2008). Hgili bilgilerden hareketle
okuma gli¢liigii olan 6grencilerin okuma sirasinda yaptig1 hatalari en iyi yordayan yetersizligin fonolojik
islemlemede goriilen yetersizlikler oldugu (Giazitzidou ve Padeliadu, 2022; Yeung vd., 2013) ifade
edilebilir.

Okumanin dogruluk boyutunda problem yasayan 6grencilerin yazma becerisinde de problem yasadiklar:
bilinmektedir (Chard ve Dickson, 1999). Yine bu durumun gerekgesi olarak okuma gili¢liigii olan
cocuklarin sozciikleri dogru bir sekilde kodlarmma ayiramamalar1 gosterilmektedir (MCunningham ve
Cunningham, 1992). Okuma giigliigii olan 6grencilerin kod ¢dzme becerisi gelistikce hem akici okumanin
en temel bileseni olan dogru okuma becerileri hem de yazma becerileri gelismektedir (Adams, 1990;
Arabaci, 2022; Ergiil vd., 2024; Kargin vd., 2023; Morris ve Perney, 1984; Nacar ve Bastug, 2023; Turna,
2017; Ustimez vd., 2024). Bu noktadan hareketle, okuma giigliigii olan gocuklarin akici okumalarinin
oniindeki fonolojik islemlemedeki yetersizlikten kaynaklanan okuma hatalar1 giderilirken okuma ve
yazma becerilerinin her ikisini ayn siirecte gelistirecek akici okuma stratejilerinin kullanilmasimin uygun
oldugu (Akyol ve Sever, 2019; Akyol ve Yildiz, 2010) belirtilebilir. Okuma gilicliigii yasayan ogrencinin
sesli okumas1 dinlendikten sonra okumanin dogruluguna dair yasadig1 giicliikler basta olmak tizere
okumanin hiz1 ve prozodisine iliskin giigliiklerini de belirleyip (Ozbay, 2011; Ulusoy vd., 2011) bunlar
gidermeye yonelik 0gretim materyalleri ve stratejiler belirlenmelidir (McCoy, 1995). Belirlenen strateji,
yontem, teknik ve 6gretim materyalleriyle kademeli, tekrarl ve siirekliligi olan uygulamalar yapilmalidir
(Cayir ve Ulusoy, 2014). Akic1 okuma becerisinin gelistirilmesinde tekrarli okuma (Kuhn ve Stahl, 2003;
Reutzel ve Cooter, 1996), esli okuma (Lerner, 2000), kelime tekrar teknigi (Akyol, 2014; Uzunkol, 2013),
kelime kutusu stratejisi (Joseph, 2002), Fernald yéntemi (Sirem vd., 2020; Yilmaz, 2022), 3P (Duraklama,
Yéneltme, Ovme) metodu (Dag, 2010), eko okuma (Hudson vd., 2005), giidiimlii okuma (Saat, 2019), koro
okuma (Keskin, 2012; Richek vd., 2002) , norolojik etki yontemi (Bastug ve Kaman, 2013), akranla okuma
(Akyol, 2008) ve okuyucu tiyatrosu (Young ve Rasinski, 2009) gibi akici1 okuma stratejileri kullanilabilir.

Kelime tekrar teknigi, okuyucunun metinde yanlis okudugu kelimelerin tekrarli bir sekilde
okutulmasiyla bu kelimelerdeki okuma hatalarinin giderilebilecegini savunan akici okuma teknigidir
(Y1ilmaz, 2008). Kelime tekrar teknigi atlama, ekleme, yanlis okuma, tekrarlama, duraklama ve telaffuz
gibi okuma hatalarinin giderilmesini; bu sayede de okuma akiciligimin kazamlmasin ve iyilestirilmesini
destekledigi (Edis ve Yilmaz, 2020; Jenkins ve Larson, 1979; Sozen, 2022) ifade edilmektedir.

Akic1 okumanin gelisimi igin kelimeleri dogru tamimak kadar kelimeleri kodlarina ¢oziimleyebilmek de
oldukga onemlidir (Benner vd., 2022). Bundan dolay:1 akici okuma becerisinin iyilestirilmesi icin kelime
¢oziimleme becerisini destekleyecek kelime kutusu gibi stratejilerin kullanilmasi gerekir. Kelime kutusu
stratejisi, sOylenen bir kelimedeki ses sayis1 kadar yan yana kiigiik kutular ¢izilmesine; ¢izilen kutulara
kelimedeki seslerin harf karsiliklarinin sirali bir sekilde yazilmasma dayanmaktadir (Joseph, 2002). Bu
strateji sayesinde okuyucunun harfleri ses karsiliklariyla iliskilendirebilecegi; kelimelerdeki kodlari
dogru ¢oziimleyerek akict okumanin dogrulugu bileseninde gelisim saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu stratejilerle birlikte kullanilan farkli metin tiirlerinin (hikdye edici, bilgilendirici, siir, tekerleme,
saylsma, mani, ninni, sarki, bilmece) de okuma giigliiklerini gidermek amaciyla kullanildigi; bu sayede
okuma hatalarinin azaldig1 ve akici okuma becerisinin gelistigi yapilan aragtirmalar sonucunda tespit
edilmistir (Akyol vd., 2014; Asikcan ve Saban, 2020; Ceylan, 2016; Cankal, 2018; Demirtas, 2016; Kesik ve
Polat, 2023; Kurban, 2018; Kuruyer, 2014; Sidekli, 2010; Sahin ve Melanlioglu, 2021; Sen, 2016; Milli Egitim
Bakanligi [MEB, 2019]; Tiirkmenoglu, 2016). Ozellikle uyaklarla ritmik ve tonal 6zellikler kazanmis siir,
sarki ve diger melodik farkli tiirdeki metinlerin akici okumanin gelisimini destekledigi belirlenmistir
(Lane vd., 2009; Rasinski, 2006; Tiirkmenoglu ve Bastug, 2017). Literatiirden ulasilan bilgiler akici okuma
stratejileri ve farkli metin tiirlerinin okuma giigliigii olan Ogrencilerin akici okuma becerisinin
iyilestirilmesinde ayr1 ayr1 kullanilip ise yaradigini gosterirken bir arada kullanildigina yonelik herhangi
bir bulguya rastlanmamuistir. Calismanin 6nemi, literatiirde daha once etkililigi test edilmemis olan akict
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Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

okuma stratejileri ve farkli metin tiirlerinin birlikte kullaniminin okuma giigliigii olan bir 6grencinin akici
okuma becerisinin iyilestirilmesindeki etkisini belirlemektir. Bu bakimdan uygulama sonras: erisilecek
sonugclarin da literatiire katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerin okuma glicliigii
olan Ogrencilerine simif ortaminda uygulayabilecekleri miidahalelerin de gesitlendirilmesinin énemli bir
gereksinim oldugu diisiiniildiigiinden bu ¢alismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Ogrencinin giicliik yasadig1 okuma becerisinin 6nceliklendirildigi uygulamalarin bir program dahilinde
usta Ogreticiler tarafindan sunulmas: (Carnine vd., 2017) gerekir. Bu ¢alismada, okuma giigliigii tanili
ogrencilerin akic1 okuma becerilerini iyilestirmek icin arastirmacilar tarafindan “Metin Tiirleriyle ve Akici
Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis Bireysellestirilmis Okuma Destek Programi (METASZEP)
gelistirilmis; METASZEP'in okuma giicliigli tanihi Ogrencilerin akict okuma becerilerinin
iyilestirilmesindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir.

Problem Ciimlesi: METASZEP, okuma gilicliigti taruli bir ilkokul 4. smif 6grencisinin akici okuma
becerisinin gelistirilmesinde etkili midir?

Alt Problemler:

1. METASZEP, okuma giigliigii tamili bir ilkokul 4. simuf O6grencisinin dogru okuma diizeyini
gelistirmekte etkisi nedir?

2. METASZEP, okuma giligliigii tanil1 bir ilkokul 4. siif 6grencisinin okuma hizini gelistirmekte etkisi
nedir ?

3. METASZEP, okuma giigliigii tanli bir ilkokul 4. sinif 6grencisinin okuma prozodisini gelistirmekte
etkisi nedir?

2. YONTEM

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Metin Tiirleriyle Ve Akici Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Bireysellestirilmis Okuma Destek Programi (METASZEP)'nin okuma giicliigii tanili bir ilkokul 4. smif
Ogrencisinin akict okuma becerisinin gelistirilmesindeki etkisini incelemek amaciyla yiiriitiillen ¢alismada
nitel arastirma desenlerinden uygulama odakli eylem arastirmasi kullamilmistir. Ek olarak calismada
Ogrencinin dogru okuma diizeyi, okuma hizi ve okumasinin prozodikligine dair erisilen sayisal degerler
nicel yontemlerin kullanildigin1 da gostermektedir. Eylem arastirmalarinda nicel ve nitel veri analiz
teknikleri bir arada kullanilabilmektedir (Hendricks, 2006).

Uygulama odakli eylem arastirmasi, 6gretmenlerin simiflarindaki 6grencilerinin herhangi bir konudaki
o0grenme diizeylerini artirmak amaciyla kullanabilecekleri bir arastirma modelidir. Bunlara ek olarak
uygulama odakli eylem arastirmasi deseni, deneysel islemlerin yiiriitiilmesini de saglamaktadir
(Creswell, 2013). Katilimc1 6grencinin akici okuma becerisi ¢alismanin bagiml degiskenini olustururken
METASZEP bagimsiz degiskenini olusturmaktadir. Buna ek olarak ¢alismada uygulama siirecine
gecilmeden 6nce 6grencinin mevcut akict okuma performansini belirlemek amaciyla 6n test, METASZEP
okuma destek programimin uygulanmasindan sonra beceri alanindaki performansimi degerlendirmek
amaciyla son test uygulanmis olmasi deneysel islemlerin yapildigini gostermektedir. Ayrica METASZEP
programinin uygulanmasi sirasinda katilimciya programdaki metinler {izerinden ilk ve ara okumalar
yaptirilmigtir. Mevcut c¢alismada Ogrencinin 6n test asamasinda tespit edilen okuma giigliiklerini
gidermek {izere eylem plani olarak “METASZEP” gelistirilmis; METASZEP destek okuma programinda
hikaye, siir, tekerleme, sayisma, mani, ninni ve sarki metin tiirleri “kelime tekrar teknigi” ve “kelime

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisiglinasscH/ls (54419 Ko 5-RT18 ANt 1YV
1951



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

kutusu stratejisi” kullanilarak 14 saatlik bir uygulama yapilmistir. Calismada 6n ve son testlerin
uygulanmastyla aileyle yapilan goriismeler ikiser saat stirmiistiir. BOylece mevcut calisma on sekiz saatte
tamamlanmuistir.

Katilimcinin ozellikleri

Bu calisma, egitsel degerlendirme raporuna gore okumanin akicilik bileseninde giigliik yasayan okuma
glicliigli tanihi bir ilkokul 4. siuf 6grencisiyle gergeklestirilmistir. C)grenci ikinci smifin sonunda 6zgiil
ogrenme giicliigii tamist almistir. Ogrencinin calismaya katilabilmesinde akici okumanin tiim
bilesenlerinde (dogruluk, hiz ve prozodi) giicliik yasamasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Bu 6lgiitler dikkate
alindiginda, katilimcinin seciminde amagh 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme (Patton, 2002)
kullanildig1 sOylenebilir. Katiimciya etik kurallar kapsaminda “Sinem” takma adi verilmistir. Sinem,
Ankara’min Demetevler Mahallesi'nde bir devlet ilkokulunda 6grenimini siirdiirmektedir. Yine etik
ilkeler geregi okul adina deginilmemistir. Ebeveynle yapilan goriismelerde Sinem’in sosyal yasamina
dair erisilen bilgiler su sekildedir:

Sinem’in 4 yasinda bir kiz kardesi vardir. Kardesi okul oncesi egitimi almaktadir. Ebeveynle yapilan
goriismelerde Sinem’in kardesinin de ge¢ konusma, bazi kelimeleri dogru telaffuz edememe, yonergeleri
anlamama ve boyama yaparken zorlanma gibi 6zgiil 6grenme giicliigiiniin erken dénem belirtilerini
tasidigy tespit edilmistir. Ebeveynin talebiyle Sinem’in kardesi 6zgiil 6grenme giicliigii riski nedeniyle
Ankara Belediyesi'nin yiiriitttigii bir gelisimsel tarama projesine dahil edilmistir. Sinem’e goére kardesinin
odevleri ¢cok daha eglencelidir ve kendi 6devleri yerine onlar1 yapmak istemektedir. Kardesi bazen altin
1islattigy icin annesinin kardesiyle daha fazla ilgilendigini; onu daha ¢ok sevdigini diisiinmektedir.
Odevlerini yapmak ve smavlaria ¢alismak istememektedir. Derslerine galismasi konusunda Sinem’e
babasi destek olmaktadir. Annesi ilkokul, babasi lise mezunudur. Sinem annesiyle ders g¢alismaktan
hoslanmamakta; annesinin bu konuda baskici oldugunu diistinmektedir. Baba bir alisveris merkezinde
calismakta ve eve gece 22.30 civarinda gelebilmektedir. Bu yiizden Sinem babasi gelene kadar onu
beklemekte; 6devlerini ¢ok ge¢ saatte yapmaktadir. Sinem kardesiyle ayni oday: paylasmaktadir. Ailenin
sosyoekonomik sartlar: iyi olmamasina ragmen Sinem’i resim ve jimnastik kursuna gondermektedirler.
Boylece kizlarimin okuma giigliigiiniin giderilebilecegini diistinmektedirler. Sinem’in siuf 6gretmeni
aileye Sinem’in derslerde ¢ok basarisiz ve sinav notlarmin ¢ok diisitk oldugunu ifade etmistir. Bu
durumun sebebini de Sinem’in sahip oldugu okuma gii¢liigii olarak agiklamistir. Yasadigt
basarisizliklardan dolay1 Sinem’in sinifta arkadasi olmadigini sdylemistir. Bunlara ek olarak Sinem’in ilgi
alanlarinin resim yapmak, jimnastik yapmak, kardesiyle oyun oynamak ve anne-babasiyla gezmek
oldugu 6grenilmistir.

2.3.1. Katilimcinin okuma giicliikleri

Ogrencinin egitsel degerlendirme raporunda kelimelerin dogru, hizli, yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uygun okunup yazilmasinda, etkili bir okur olmakta gticliiklerinin oldugu ve bu alanlarda
desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bunlara ek olarak okudugu metindeki olaylarla ilgili neden-
sonug iliskisi kurmakta giiglitk yasadig1 ve okuma motivasyonun diisiik olduguna; yine bu alanlarda da
destek egitime ihtiyag duyduguna deginilmistir. Ogrenci haftada iki saat 6zel bir egitim kurumundan
sahip oldugu okuma giigliiklerinin giderilmesine yonelik destek egitim almaktadir. Ebeveynle yapilan
goriismeler sonucu, 6grencinin okuma ve yazma gii¢liigii haricinde herhangi bir fiziksel (gorsel, isitsel),
zihinsel ya da psikolojik rahatsiziginin olmadig: tespit edilmistir. Bu bilgilerden hareketle 6grencinin
mevcut calismanin katilimcist olabilmek igin gerekli olan okumanin akicilig: bileseninde giigliiklere sahip
olmas dlgiitiinii tasidigi belirlenmistir. Bu durum yapilan 6n test sonucunda da teyit edilmistir.

2.3.2. Ortam

Calismanin 2 saatlik kisminda aileyle ¢ocuklarmnin okuma giigliiklerine, kisisel ve sosyal 6zelliklerine
yonelik goriisme yapilmistir. 2 saatlik kisminda 6n ve son okumalar yapilmistir. Bu goriismeler
Ankara’nin Kizilay ilgesinde bir kitap kafede gerceklestirilmistir. On ve son test galismalarinin
ylriitiildiighi kitap kafe igerisinde kitap okuma, ders ¢alisma ve genel ag kullanimi igin ayr1 boliimler
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bulunmaktadir. Ders calisma alanlarindan bazilar1 6zel oda seklindedir. On ve son okumalar bu 6zel
odalarda yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6 saatlik kism1 da Ankara’nin Kizilay ilgesinde herkese acik, giris
igin yas smir1 olmayan bir kiitiiphanede iicretsiz sekilde kiralanabilen odalarda siirdiiriilmiistiir.
Calismanin 8 saatlik kismi1 da Sinem’in evinde gergeklestirilmistir. Calismalar haftanin ti¢ giinii birer giin
ara vererek Pazartesi, Carsamba ve Cuma gilinleri siirdiiriilmiistiir. Yaklasik 6 haftada ¢alisma
tamamlanmustir. Birer giin ara verilerek ¢alismanin siirdiiriilmesine (Tekin-Iftar, 2012) karar verilmistir.
Ug ortamin da sessiz, dogal 1sik alan, iyi havalandirilmis olmasmna ve dikkat dagitici unsurlarin
bulunmamasina dikkat edilmistir. Kitap kafe ve kiitiiphanede ¢alismanin devam ettirilememe sebebi, bu
ortamlarin haftanin her giinii ¢ok yogun olmasidir. Kitap kafe ve kiitiiphanede yapilan uygulamalarda
anne ya da baba digsarida kendi belirledikleri bir mekanda uygulamanin bitmesini beklemisler;
aragtirmacinin uygulamanin bittigini haber vermesi tizerine c¢ocuklarimi giris kapisindan gelip
almislardir. Evde ¢alisildig: siirecte de ¢alisilan odanin kapist acik birakilmis; calisma bittiginde ebeveyne
haber verilmistir.

2.4. Veri toplama araglarn

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan METASZEP icerisindeki
“farkl1 tiirlerdeki metinler’”, “katilimcinin 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik yari yapilandirilmis
goriisme sorular1”, Yildirim vd. (2009)'nin Tiirkgeye uyarladigr “Okuma Prozodisi Rubrigi”, 6n test ve
son test olarak Akyol vd. (2014) tarafindan 4. smif diizeyine uygun olarak hazirlanmis 253 kelimelik EK-
1’deki metin, “metinlerin okunma siirecinde tutulan ses kayitlar1” ve “defter calismalar1” kullanilmisgtir.

2.4.1.Farkl tiirlerdeki metinler

Calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve veri toplama araci olarak kullanilan farkh tiirdeki
metinler; ayni zamanda METASZEP icerisindeki 6gretim materyalleridir. Her 6gretim oturumunda
metinler 6nce okuma hatalarini1 belirlemek amaciyla kullanilmis ve hatalarin giderilmesi amaciyla
ogretim yapilmigtir. Bu okumalar ara okumalar olarak degerlendirilmistir. Ogretim yapildiktan sonra
metinler {izerinden yaptirilan okumalar ise son okumalar olarak degerlendirilmistir. Metinler, hikaye,
siir, tekerleme, sayisma, mani, ninni ve sarki s6zii olmak {izere her bir metin tiiriinden ikiser tane olacak
sekilde hazirlanmustir. Siir, tekerleme, sayisma, mani, ninni ve sarki sozii gibi metinlerde uyakl kelimeler
ve bu kelimelerin sagladigi ritmik ve tonal oOzellikler mevcuttur. Tiim metinler katilimcmin ilgi
alanlarindan yola ¢ikarak eglence unsurlarini igerecek sekilde hazirlanmistir.

2.4.2. Katilimcimin é6zelliklerinin belirlenmesine yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari

Katilimcinin kisisel, sosyal ve okuma &zelliklerinin belirlenmesine yonelik EK-3’teki goériisme sorulari
aileye sorulmustur. Erisilen 6zelliklerden hareketle katiimcinin akici okuma becerisinin gelistirilmesine
yonelik okuma destek programi gelistirilmis; program araciligiyla bireysellestirilmis miidahale
sunulmustur.

2.4.3.0kuma prozodisi rubrigi

Okumanin prozodik ozelliklere uygun sekilde gerceklestirilip gerceklestirilmedigine 6grencinin kayit
alttna alinan 60 saniyelik sesli okumalar1 dinlenerek karar verilmistir. Karar verme islemi Zutell ve
Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis; Yildirim vd. (2009) tarafindan da Tiirk¢eye uyarlanmis Okuma
Prozodisi Rubrigi tizerinden yapilmistir. Okuma Prozodisi Rubrigi, ifade ve ses diizeyi, anlam {initeleri
ve tonlama, piirtizsiizlik ve hiz olmak {izere dort alt boyuttan olusmaktadir. Her bir boyuttan
alinabilecek puanlar 1-4 araligindadir. Rubrikten alinabilecek en az toplam puan 4, en fazla toplam puan
16’d1r. Bir 6grenci eger rubrikten toplam 8 ve altinda puan aliyorsa okumanin prozodik gerceklestirilmesi
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acgisindan kaygi verici oldugu belirtilmistir. Bu durumun 6grencinin ek degerlendirmeye veya okuma
prozodisinin gelistirilmesi icin destek 6gretime ihtiya¢ duydugunun gostergesi oldugu ifade edilmistir.
Herkesin erisimine agik olan rubrik EK-2’de sunulmustur.

2.4.4.0n ve son test olarak kullanilan metin

On test ve son test uygulamasinda kullanilan veri toplama araci, katilimcinin galisma yapilmadan dnceki
akici okuma performansini ve METASZEP’le okuma becerisinin iyilestirilmesine yonelik uygulama
yapildiktan sonra akici okuma basarisinin nasil degistigini tespit etmek amaciyla kullanilan 253 kelimelik
bir metindir. Metin, Akyol vd. (2014) tarafindan okuma giicliigii olan 4.siuf 6grencilerine uygun olarak
hazirlanmstir. Bilgilendirici metin tiirlerinden olan bu metnin okunabilirlik diizeyi orta gticliiktedir.

2.4.5.Metinlerin okunmasi sirasinda tutulan ses kayitlar

Calismada katilimcinin metinleri okudugu sirada verileri toplayan arastirmaci telefonuyla ses kayitlar:
almistir. Aliman 60 saniyelik ses kayitlar1 daha sonra arastirmaci tarafindan dinlenmis; boylece
katillmcinin yaptigi okuma hatalari, okuma hizi, dogru okuma diizeyi ve okuma prozodisi tespit
edilmistir.

2.4.6.Defter ¢calismalari

Katilimcinin metinleri okurken yaptigi okuma hatalar1 {izerinden kelime kutusu stratejisi izlenerek
yapilan ¢alismalarda diiz ¢izgili yazi defteri kullanilmistir. Defter yalnizca bu ¢alismada kullanilmak
uzere temin edilmistir.

2.4.7.Eylem siireci ve yapilan uygulamalar

Eylem arastirmalarinda siire¢, problemin tespitiyle baslayip ardindan sirali bir sekilde 6n verilerin
toplanmasi, verilerin analizi, eylem planinin hazirlanmasi, yeniden planlama, hazirlanan planin
uygulanmas: ve uygulamanin etkililiginin degerlendirilmesi siireglerinden olusmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ilgili asamalar takip edilerek olusturulan eylem plani siireci asagida ayrmntili bir sekilde
anlatilmistir.

2.5. Problem tespiti

Sinem ile calismaya bazi asamalar izlendikten sonra baslanmistir. Bu asamalar su sekildedir: Veri
toplama stirecinde gorevli arastirmacinin katiimcinin ailesiyle tanismasi; katihmeinn kisisel, sosyal ve
okuma &zelliklerine dair aileden bilgi alinmasi; Hacettepe Universitesi'nden calismanin yiiriitiilebilmesi
icin etik iznin alinmasi; ebeveynlere ¢ocuklartyla calisilmasina rizalarmin olup olmadigina yonelik
ebeveyn riza onama form sunulmasi ve imzalatilmasi; Sinem’den ¢alismaya goniillii katilima rizasimnin
olduguna dair onay alinmasy;, ebeveynlerin izniyle Sinem’in egitsel degerlendirme raporunun
incelenmesi ve okuma becerisine dair glicliiklerinin tespit edilmesi; arastirmacilar tarafindan
METASZEP’in gelistirilmesi ve c¢alisma eylem planinin olusturulmasidir. Egitsel degerlendirme
raporunun incelenmesi sonucu akict okuma becerisinde giigliik yasadig1 tespit edilen katilimciya Ogrenci
Formu adli 253 kelimelik metin okutulup dogru okuma yiizdesinin %85.3, bu ylizdeye bagl olarak
okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu, katilimcinin Akyol ve digerlerine (2014) gore bir dakikada
90-140 kelime arasinda okumasi beklenirken daha az kelime okumasindan (64 kelime) dolay1 yavas
okudugu ve okuma prozodisi rubriginden 6 puan aldig: belirlenmis; bdyle akici okuma giigliigii oldugu
teyit edilmistir. Ardindan on sekiz saatlik bir siireyi kapsayan eylem plani dahilinde calismaya
baslanmistir.

2.6.Eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmas:

On test uygulamasi sonucu Sinem’in dogru okuma diizeyi, okuma hiz1 ve prozodisine yonelik yapilan
tespitler goz oOniinde bulundurularak arastirmacilar tarafindan “metin tiirleriyle ve akict okuma
stratejileriyle zenginlestirilmis bireysellestirilmis okuma destek programi (METASZEP)” gelistirilmis ve
su sekilde uygulanmistir:
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On sekiz saat siiren ¢alismanin on dort saati okuma destek programindaki metinler {izerinden iki strateji
izlenerek calismaya, iki saati “Ogrenci Formu” iizerinden 6n ve son test okumalarina, iki saatlik kism1 da
aileyle calisma Oncesinde gergeklestirilen goriismelere ayrilmistir. On dort saatlik bir siireyi kapsayan
0gretim uygulamasinin her bir oturumu bir saat seklinde tasarlanmistir. Bir saatlik uygulama siireleri
25+10+25 dakika seklinde organize edilmis (Zimmerman ve Rasinski, 2012); on dakikalik zaman dilimleri
dinlemeye ayrilirken yirmi bes dakikalilk zaman dilimlerinde gelistirilen program araciligiyla
calisilmistir. Katiimciya metinler gosterilmeden once metinlerin isimleri renkli kagitlara yazilmuis;
Ogrenci her oturumdan 6nce hangi metni sectiyse o sira izlenerek metinlerle ¢alisiimistir. Tk yirmi bes
dakikalik siire¢ de program igerisindeki metinlere yonelik ilk kez yapilan okumalara, arastirmaci
tarafindan ses kayitlarinin dinlenmesiyle katiimcinin dogru okuma diizeyinin, okuma hatalarinn,
okuma hizinin ve okuma prozodisi diizeyinin tespit edilmesine ve arastirmaci tarafindan metinler
tizerinden 6rnek prozodik okuma yapilmasina ayrilmustir.

Ikinci yirmi bes dakikalik kismi katilimcilarin okuma hatalarinin iyilestirilmesi amaciyla kelime tekrar
teknigine ve kelime kutusu stratejisinin uygulanmasimna, defter calismalarmin ve okuma destek
programindaki metinler {izerinden ara okumalarin yapilmasma ayrilmistir. Bu bilgilerden hareketle
calismanin on dort saatlik kismimin bir 6gretim uygulamas: seklinde yiiriitiildiigii ifade edilebilir.
Ogretim oturumlarinda verilen on dakikalik arada 6grenci dinlenirken arastirmaci baska bir ortama
gecip katilimcr okuma yaparken aldig1 ses kayitlarin ii¢ kez daha dinlemis; daha 6nceden belirledigi,
katilimcinin okuma hatalarini, dogru okuma diizeyini, okuma hizini ve prozodik okuma diizeyini teyit
etmistir. Ogrencinin metinde yanhs okudugu kelimeleri 5X7'lik renkli kagitlara yazmstir. Sonra bu
kartlar1 ¢alismaya devam edilecek masanin {izerine rastgele dizmistir. Daha sonra kelime kartlarini tek
tek gostererek katilimcinin kelimeyi dogru, hizli ve prozodik 6zelliklere uygun sekilde okumas: icin 5
saniye siire vermistir. Verilen siirede ilk seferde dogru okunan ya da diizeltilerek dogru okunan
kelimeler dogru okunmus kabul edilerek masadan tamamen kaldirilmistir. Verilen siireyi gecirdikten
sonra katihlmcinin dogru okudugu kelimeler yanhis okunmus kabul edilmistir. Yanlis okunan tiim
kelimeler katilimciya tekrar okutabilmek igin ¢alisilan masanin altina konulmustur. Katiimecinin yanhs
okudugu kelimeleri 6nce arastirmaci akic1 okuma ilkelerine uygun sekilde okumus ardindan katilimecinin
okumasini istemistir. Bu uygulama 4 kez tekrarlandiktan sonra hala yanhs okunmaya devam edilen
kelimeler i¢in arastirmaci katiimciya kelimeyi gostererek “Bu kelime nedir?” diye sormustur. Yanls
okunan kelimeler yine masanin altina kaldirilmis ve bunlar igin tekrarli okuma siirecine devam
edilmistir. Gosterilen kelimelerden art arda gelen iki kelimede okuyucu hata yapmayana kadar bu siirece
devam edilmistir. Dort kez tekrarli okutulma siirecinden sonra katiimcinin okumakta zorlandig:
kelimeler arastirmaci tarafindan her metin icin ayr1 ayr tutulan bir not kagidina kaydedilmistir.

Aragtirmacinin not ettigi bu kelimeler {izerinden katilimciyla kelime kutusu stratejisi kullanilarak
calistlmistir. Katihimcinin kelime tekrar tekniginin uygulanmasindan sonra yanlis okumaya devam ettigi
kelimelerin katilimc tarafindan 6nce hece ve harflerine sozlii olarak ¢oziimlenmesi sonra defter tizerinde
yazili olarak ¢oziimlenmesi beklenmistir. Katilimcinin kelimeyi hecelerine ve seslerine ¢oziimlemedeki
basarisi arastirmaci tarafindan bazi asamalar dikkate alinarak degerlendirilmistir. Kelimeleri hecelerine
¢oztimlerken uyulacak ilkeler su sekildedir: Gosterilen kelimeyi dogru ve biitiin sekilde sesletme (1),
kelimeyi sozlii olarak hecelerine ayirma (2), kelimedeki hece sayisi kadar deftere yan yana kutucuklar
cizme (3), kelimedeki heceleri sirali bir sekilde kutucuklara yazma (4). Kelimeleri seslerine ¢oziimlerken
uyulacak ilkeler de su sekildedir: Gosterilen kelimeyi dogru ve biitiin sekilde sesletme (1), kelimeyi sozlii
olarak seslerine ayirma (2), kelimedeki ses sayis1 kadar deftere yan yana kutucuklar ¢izme (3), kelimedeki
seslerin harf karsiliklarini sirali bir sekilde kutucuklara yazma (4). Bu uygulamanin nasil yapilacagina
dair ii¢ kelime {izerinden 6rnek uygulama yaptirilmistir. Ornek uygulamada katilimcmin kendisinin,
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kardesinin ve annesinin adi ¢Oziimletilmistir. Asil uygulama sirasinda arastirmaci yanlis okunan
kelimelerin hecelerine ve seslerine ¢oziimlenmesi i¢in katilimciya kelime tekrar teknigine benzer sekilde 4
uygulama hakki vermistir. Katilimc1 4 uygulamada da asamalarina uygun olarak kelimeyi hecelerine ya
da seslerine sozlii ve yazili olarak ayiramiyorsa verilen gorevin yanlis yapildi olarak not edilecegi
katilimciya ifade edilmistir.

Kelimenin biitiin halde okunmasi sirasinda yanls okunan kelimeye dair arastirmaci tarafindan yapilan
ornek okumayla; kelimenin hecelerine ve seslerine ¢oziimlenmesi sirasinda da parmaklarmi bu
uygulama icin nasil kullanabileceginin gosterilmesiyle katilimciya ipucu sunulmustur. Arastirmaci
tarafindan katilimciya kelimeyi hecelerine dogru sekilde ayirma ve heceleri kelimedeki sirasina uygun
sekilde yazmasina yonelik doniit verilmistir. Verilen gorevin dogru yapilmasi durumunda “Tebrikler!
Kelimeyi basarili bir sekilde hecelerine ayirdin.”” seklinde olumlu so6zlii pekistiregler sunularak eylemin
tekrarlilig1 saglanmaya galisilmistir. Bu uygulamay: takiben katiimcidan kelimeyi seslerine ¢oziimlemesi
istenmistir. Bu uygulama igin de katilimciya gorevin dogru bir sekilde tamamlanip tamamlanmadigina
iliskin doniit verilmistir. Yine verilen gorevin dogru yapilmas: halinde “Tebrikler! Kelimeyi basarili bir
sekilde harflerine ayirdin.” seklinde olumlu sozlii pekistiregler sunularak eylemin tekrarliligi saglanmaya
calisilmistir. BOylece kelimelerin kodlarina ¢oziimlenmesine yonelik bir uygulama yaptirilmistir.
Katilmcinin yanhs okudugu kelimelerdeki ses ve hece birimlerini zahmetsizce ¢oziimleyecek duruma
gelmesi akici okuma becerisinin kelimeleri dogru okuma diizeyinde ilerleme kat edildigini
gostermektedir (Ozata ve Haznedar, 2018). Bu bilgiler 1s1iginda, mevcut galismada kelime kutusu
stratejisinin kullaniminda kelimelerin igerisindeki seslerin harf karsiliklarinin ¢éziimlenmesine ek olarak
hecelerin ¢oziimlenmesi de eklenmistir. Yapilan 6gretim uygulamalari sonucunda ayni metinler iizerinde
ara okumalar yaptirilmis; metin okunurken yine 60 saniye siire tutulmus; ses kaydi okuma hatalarinin
belirlenmesi i¢in bir kez, dogru okuma diizeyinin hesaplanabilmesi i¢in ikinci kez ve okumanin prozodik
sekilde gerceklestirilip gergeklestirilmedigini belirlemek igin bir kez dinlenmistir. Eylem planinda
katilimcinin metinleri ara okumalar1 sonunda en az 6gretim diizeyinde basar1 gostermesi hedeflenmis;
dgretim uygulamalarinin bu hedefe ulasana kadar devam ettirilmesine karar verilmistir. lgili hedefe,
metinler {izerinde bir kez yapilan 6gretim oturumlar1 sonucunda erisilmistir. Bu gerekgeyle metinler
tizerinden ikinci bir 6gretim oturumu ve yeniden planlama yapilmasina gerek duyulmamistir. Son test
metni okutularak eylem plami sonlandirilmistir. Eylem plani kapsaminda yapilan uygulamalara
asagidaki gorsellerde yer verilmistir.

Sekil 2. Kelime tekrar tekniginin uygulanmast
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Sekil 3. Okunan metinlerdeki okuma hatalarunin ve tiirlerinin not edilmesine dair 6rnek

2.7.Veri analizi

Aragtirmanin verileri, “katilimcinin 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1”, “farkl tiirdeki metinler”, “Okuma Prozodisi Rubrigi”’, “6n ve son test olarak kullanilan 253
kelimelik EK-1"deki metin”, “metinler okunurken alinan ses kayitlar1” ve “6grencinin hatali okudugu
kelimelerle ilgili yaptirilan defter calismalar1” tizerinden toplanmistir. Goriisme sorularina karsilik alinan
yanitlarinin, defter calismalarinin, farkl tiirdeki metinlerin ve on test-son test olarak kullanilan metne
dair alman ses kayitlar1 tizerinden katiimcinin okuma hatalarinin belirlenmesinde nitel analiz
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi, farkli materyaller {izerinden merak edilen
konuya iligskin ayrintili bilgilerin elde edilmesini saglamaktadir (Merriam, 2018, s. 141). Okuma Prozodisi
Rubrigi iizerinden okumanin prozodikliginin puanlanmasi ve metinlerin sesli okunmas: sirasinda
tutulan ses kayitlarindan elde edilen verilerin formdiil kullanilarak dogru okuma diizeyinin ve okuma
hizinin hesaplanmasi, bu ¢alismada nicel analiz yonteminin kullanildigini da gostermektedir. Katilimci
ozelliklerinin belirlenmesine yonelik aileyle yapilan goriismeler, arastirmaci tarafindan transkript
edilerek c¢Oziimlenmis; erisilen igerikler katilimcinin Ozellikleriyle okuma giigliikleri boliimiinde
verilmistir.

Katilimciya METASZEP’le 6gretim uygulamalarina baslamadan 6nce EK-1'deki metin 60 saniye siire
tutularak okutulmus; ardindan arastirmaci ses kaydini katilimcinin olmadig: bir yerde iki kez dinlemis;
okunan metnin kendisinde bulunan niishasi iizerine katilimcinin bir dakikada okudugu toplam kelime
sayisini, dogru okudugu kelime sayisini ve yanhs okudugu kelime sayisini belirleyerek bos bir alana 6n
test sonuglar1 seklinde not etmistir. Alinan notlar tizerinden Akyol vd. (2014) tarafindan gelistirilen
“Dogru okuma ytizdesi=(Dogru Okunan Kelime Sayisi/Okunan Toplam Kelime Say1s1)X100” formiilii
kullanilarak katilimcinin 6n test okumasina dair dogru okuma yiizdesi ve okuma hizi (bir dakikada
okunan kelime sayis1) belirlenmistir. Dogru okuma ytizdesine bagl olarak dogru okuma diizeyleri ise
Clay (1993)'1n smiflandirmasindan faydalanarak belirlenmistir. Bu smiflandirmaya gore, dogru okuma
ylizdesi 50-89 araligindaysa endise diizeyinde, 90-94 araligindaysa Ogretim diizeyinde, 95-99.5
araligindaysa serbest diizeyde okuma becerisine sahip olundugu seklinde yorum yapilabilmektedir.

Ses kaydi iiglincii kez dinlenerek katilimcinin sesli okuma sirasinda yaptigi okuma hatalarin tiirii
atlama, ekleme, tekrarlama, duraklama, yanlis okuma, kendi kendini diizeltme, telaffuz hatalar1 yapma
ve yutma seklinde siniflandirilmis; aragtirmact kendisinde bulunan metnin kopyas: tizerine katilimci
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hangi kelimede ne tiir okuma hatasi yaptiysa kelimelerin iizerine not almistir. Okunan metne dair ses
kaydi dordiincii kez dinlenerek katilimcinin sesli okumasi, “Okuma Prozodisi Rubrigi’ndeki ifade ve ses
diizeyi, anlam {initeleri ve tonlama, piiriizsiizliik ve hiz alt boyutlar1 kapsaminda puanlanmis; boylece
okumanin prozodik &zelliklere uygunlugu degerlendirilmistir. Defter ¢alismalar1 yalnizca METASZEP

aracihigiyla gerceklestirilen kelime kutusu stratejisinin uygulanmasi sirasinda yapilmustir.

METASZEP 0Ogretim uygulamalar1 sirasinda sunulan farkli tiirdeki metinler iizerinden katilimcinin
yaptig1 ilk ve ara okumalara yonelik ses kayd1 alinmis; bunlar tizerinden 6n test asamasindaki veri analizi
siireci takip edilerek katilimcinin okuma hatalari, dogru okuma yiizdesi, okuma hizi ve prozodik okuma
puan belirlenmistir. ik okumalarda katilimer sunulan metinle ilk kez karsilasmustir. ilk ve ara okumalar
arasindaki siirede gretim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Ogretim uygulamalarinda ilk okuma
sonrasinda katilimcinin yaptig1 okuma hatalar: belirlenmis ve bu hatalarin diizeltilmesi icin kelime tekrar
teknigiyle kelime kutusu stratejisi kullanilarak ¢alisilmigtir. Defter ¢alismalari, kelime kutusu stratejisinin
kullanildig1 sirada yapilmistir. Katiimciya bu kapsamda verilen gorevler, kelimenin hece ve harf
¢ozlimlemesine dair ¢izilen kutularin incelenmesiyle analiz edilmistir. Bu uygulama iizerinden yapilan
ornek degerlendirme su sekildedir: Katiimer “Kizzim Uyusun’ adli metinde “elleri” kelimesini yanlis
okumus; kelime tekrar tekniginin uygulanmasindan sonra da yanhis okumaya devam etmistir. Yanlis
okuma hatasimin diizeltilmesi igin 5X7’lik renkli karta daha onceden yazilmis olan bu kelime katiimciya
gosterilmis ve okumas: istenmistir. Katilimer sesletimini ilk asamada dogru bir sekilde yapamamuistir.
Aragtirmaci ilgili kelime {izerinden 6rnek bir okuma yapmis; katilimciya “$Simdi sen oku.” seklinde
yonerge vermistir. Katilimci kelimenin dogru sesletimini yaptiktan sonra hecelerine ayirmasi sonra
kelimedeki hece sayis1 kadar yan yana kutucuklar ¢izmesi; kutucuklarin igerisine kelimedeki sirasiyla
heceleri yazmasi istenmistir. Verilen goreve iliskin doniit verilmistir. Ardindan katilimcidan kelimedeki
ses sayist kadar yan yana kutucuklar ¢izmesi; kutucuklarin igerisine kelimedeki sirasiyla seslerin harf
karsiliklarini yazmas: istenmistir. Katilimcr ilgili kelimenin ses sayisii once karistirmistir. Arastirmaci
katiimciya, “Kelimedeki her ses igin bir parmagini kaldir ve kaldirdigin toplam parmak sayisi kadar
kutu ciz.” yonergesi vermistir. Katihmec1 “elleri” kelimesindeki ses sayis1 i¢in ¢izdigi kutucuk sayisinin
bir fazla oldugunu fark etmis ve o kutucugu karalamistir. Ardindan ilgili kelimedeki seslerin harf
karsiliklarini sirasiyla yazmistir. Yapilan uygulama 4 tekrari asmadigindan dogru kabul edilmistir.
Kelime kutusu stratejisine dair sunulan 6rnek uygulamay1 incelemek i¢in Sekil 4’e bakiniz.

Sekil 4. Kelime kutusu stratejisinin uygulanmasina iligkin 6rnek

2.8.Gecerlik ve giivenilirlik

Calismada arastirmacilar tarafindan yazilan METASZEP teki sayisma, mani, ninni, sarki, siir, tekerleme
ve hikaye tiirtindeki metinlerin goriiniis ve kapsam olarak akici okuma becerisini gelistirmekte etkili olup
olmayacagina dair halen sinuf 6gretmenligi yapmakta olan doktor unvanin almis iki uzmanin kanisina
basvurulmustur. Goriiniis gegerliligi, metinlerin akici okuma becerisini gelistirmek icin goriiniis itibariyle
uygun olup olmadigiyla ilgilenirken, kapsam gegerliligi metinlerin kapsam olarak akici okuma becerisini
gelistirmeye uygunluguyla ilgilenmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2020). Uzmanlardan
metinlerin goriiniis itibariyle yazi tipi, yazi puntosu, yazim ve noktalama isaretlerine uygunluk ve
islenen konu agisindan goriis alinmistir. Metinlerin hazirlanmasinda katilimei 6grencinin hobilerinden ve
glinliikk yasamina iliskin konulardan esinlenilmis; uzmanlar metinlerin konularii katiimcinin yasina
uygun ve ilgili gekici bulmuslardir. Uzmanlarin metinler iizerinde noktalama isaretlerine ve yazim
kurallarina dair diizeltme Onerileri olmustur. Bu Onerilerin metinlere yansitilmasiyla prozodik okumanin
daha nitelikli gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu Oneriler tizerine metinlerin yazi tipi okuma
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glgcliigli tanil1 6grenciler i¢in uygun olan ve tirnaksiz dik temel harfler iceren Comis Sans MS (Reid ve
Green, 2020), yaz1 puntosu 14 (Ergiil vd., 2021) olarak diizenlenmistir. Ek olarak metinlerin okunabilirlik
diizeyleri agisindan Ogrenci seviyesine uygun oldugunu belirtmiglerdir. Uzmanlarin metinlerin
okunabilirlik diizeyine yonelik elde ettigi sonuglarla arastirmacilar tarafindan elde edilen sonuglar ayni
bulunmustur.

Destek okuma programinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri Atesman’in (1997) Tiirkge icin
kelime ve ciimle uzunlugunu dikkate alarak gelistirdigi ve metinden segilen yiiz kelimelik bir b&lim
tizerinde hesaplanabilen okunabilirlik formiilii dikkate alinarak hesaplanmistir. Bu formiil su sekildedir:

X - 1: Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
X - 2: Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Okunabilirlik puan = 198,825-40,175X (Toplam hece / Toplam kelime) — 2,610 X (Toplam kelime / Toplam
ciimle)

Tiirkge okuma materyallerinden elde edilen bu degiskenlerin denklemde yerine yazilmasiyla 1 ile 100
arasinda bir okunabilirlik puani elde edilmektedir. Elde edilen puanlar, 1-29 araligindaysa ¢ok zor, 30-49
araligindaysa zor, 50-69 araligindaysa orta gilicliikte, 70-89 araligindaysa kolay, 90-100 araligindaysa gok
kolay olarak smiflandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen destek okuma programindaki
metinlerden kelime sayisi yiizii ge¢meyenler icin yiizde alinarak okunabilirlik puani hesaplanmistir.

Destek okuma programinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyinin kolay ve ¢ok kolay olmasina
dikkat edilmistir. Bunun gerekgesi olarak okuma giicliigii olan Ogrencilere okutulan metinlerin
okunabilirlik diizeyleriyle okuma basarilar1 arasinda pozitif iliski olmasi1 (Ulusoy, 2009) gosterilebilir.
Yalnmizca bir metnin 6n ve son test olarak okutulan metinle (Ogrenci Formu Metni) benzer zorluk
diizeyinde (orta glicliikte) olmasma Ozen gosterilmistir. Bu durumun sebebi, 6grencide kaydedilen
okuma basarisinin yalnmizca metnin okunabilirlik diizeyiyle iliskili olup olmadigina bakabilmektir.
METASZEP igerisindeki metinlerin okunabilirlik puanlarina bagh okunabilirlik diizeyleri i¢cin Tablo 1'i
inceleyiniz.
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Tablo 1.
METASZEP Programindaki Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri

Metinlerin Ad1 Metinlerin Okunabilirlik Puan1 Metinlerin Okunabilirlik
Diizeyi

Ogrenci Formu 53 Orta Gligliikte

(On ve Son Test

Metni)

Kiigiik 73 Kolay

Ressamin

Imzas1

Kardesim 63 Orta Gligluikte

Gezelim 77 Kolay

Kitap 75 Kolay

Cemberim 84 Kolay

Hulolop

Cantam 90 Cok Kolay

Boncuklarim 85 Kolay

Altisar

Tatil 90 Cok Kolay

Mani Bir 89 Kolay

Mani iki 83 Kolay

Oglum Uyusun 79 Kolay

Kizim Uyusun 89 Kolay

Cigek 81 Kolay

Doga 87 Kolay

Uzmanlarin goriislerinden ve literatiirden hareketle, METASZEP teki metinlerin ve kullanulan kelime
tekrar teknigiyle kelime kutusu stratejisinin akici okuma becerisini gelistirmede goriiniis ve kapsam
agisindan uygun oldugu ifade edilebilir. Mevcut calismanin giivenilirligi ise her iki arastirmacinin benzer
stirecleri izleyerek verileri analiz etmesiyle ve analizler arasindaki uyuma bakmasiyla gerceklestirilmistir.
Karasar (2019) giivenilirligi benzer siireglerin izlenmesiyle benzer sonuglarin almabilmesi olarak ifade
etmistir. Miles ve Huberman (1994) iki arastirmacinin veri analizi sirasinda cevaplar arasindaki uyumun
%70 ve tlizerinde ¢ikmasi gerektigini ve bu gerekliligin de “’Giivenirlik= Goriis Birligi Sayis1 / (Goriis
Birligi Sayis1 + Goriis Ayrilig1 Sayis1)” formiilityle hesaplanabilecegini belirtmektedirler. ilgﬂi formiil
tizerinden arastirmacilarin aragtirmanin verileri {izerindeki analiz uyumu %100 bulunmustur.

3. BULGULAR

On test okumasi sirasinda arastirmaci tarafindan bir dakikalik siire tutulmustur. Bu siire icerisinde
katilimci, toplam 75 kelime okumus; bu kelimelerden 11’inde okuma hatasi yapmistir. Katiimcinin
yaptigi okuma hatalar1 atlama, tekrarlama, duraklama, kendi kendini diizeltme, yanlis okuma, telaffuz
hatasi yapma seklindedir. Ornegin, metin igerisinde gegen patates sézciigiinii sirasiyla “papates, papate,
patate, patates” seklinde okuyarak dogruyu bulmus; son okumada kendi hatasini diizeltmistir. Katilimc:
her kelimede bu kadar zorlanmamistir. Katilimcinin 6n test okumasina dair degerlendirme sonucu,
dogru okuma yiizdesi %85.3 ¢ikmis; buna bagli olarak dogru okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Bu metne iliskin katiimcinin okuma prozodisi rubriginden aldig1 puan 6’dir. Mevcut
sonuglardan hareketle katihmciya METASZEP aracihigiyla bireysel okuma destegi sunulmustur.
METASZEP igerisindeki farkli tiirdeki metinlerin adlari, tiirleri, kelime sayilari, okutulma sirasi,
katilimcinin metinleri ilk kez okumasi sonucunda elde edilen dogru okuma yiizdesi, diizeyi, okuma hizi,
okuma hata sayis1 ve okuma hatasimin tiirii Tablo 2’de sunulmustur. Sunulan bilgilerden dogru okuma
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ylizdesi, diizeyi, okuma hizi, okuma hata sayist ve bunlarin tiirii ilgili metinlerin 60 saniyelik okunma
stireclerinde hesaplanmustir.

Tablo 2.

METASZEP 'teki Farkli Tiirdeki Metinler Uzerinden Erigilen Ilk Okuma Sonuclar:

Metnin Ad1 Metnin Metindek  Okutulm Dogru Dogru Okuma  Okuma Okuma
Tiirii i Kelime a Siras1 Okuma Okuma Hiz1 Hata Hatasinin Tiirii
Sayis1 Yiizdesi Diizeyi Sayis1
Kiigiik Hikaye 202 1 %72 Endise 63 24 Atlama,
Ressamin Diizeyi ekleme,
Imzasi duraklama,

yanlis okuma,
yutma, telaffuz

hatast.
Kardesim Hikaye 334 12 %96 Ogretim 72 3 Atlama, yutma,
Diizeyi telaffuz hatasi.
Gezelim Siir 76 11 %96  Ogretim 69 3 Yutma,
Diizeyi duraklama,
telaffuz hatasi.
Kitap Siir 108 13 %97  Ogretim 63 2 Yutma, atlama.
Diizeyi
Cemberim Tekerle 80 2 %86 Endise 51 8 Atlama, yanlis
Hulolop me Diizeyi okuma,
telaffuz hatasi.
Cantam Tekerle 103 7 %92 Ogretim 59 5 Telaffuz hatasi,
me Diizeyi atlama,
ekleme.
Boncuklar1  Sayisma 90 10 %96 Ogretim 81 3 Yutma, telaffuz
m Altisar Diizeyi hatasi, atlama.
Tatil Sayisma 110 6 %89 Endise 75 9 Atlama,
Diizeyi ekleme, yutma,
kendi kendini
diizeltme.
Mani Bir Mani 15 9 %93 Ogretim 14 1 Yanhs okuma.
Diizeyi
Mani iki Mani 17 14 %100 Serbest 17 0 -
Okuma
Diizeyi
Oglum Ninni 81 3 %88 Endige 58 8 Duraklama,
Uyusun Diizeyi atlama, yanlis
okuma,

telaffuz hatasi,
kendi kendini

diizeltme.
Kizim Ninni 118 5 %89 Endige 65 3 Yutma, telaffuz
Uyusun Diizeyi hatasi,

tekrarlama.
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Tablo 2’nin Devami

Cicek Sarki 94 4 %88 Endise 51 7 Tekrarlama,
Diizeyi kendi kendini
diizeltme,
yutma, yanhs
okuma.
Doga Sarki 102 8 %92  Ogretim 75 7 Atlama, yanhs
Diizeyi okuma,
ekleme,

telaffuz hatasi,
kendi kendini
diizeltme.

Tablo 2 incelendiginde, katilimcinin METASZEP igerisindeki alt1 metni endise diizeyinde; yedi metni
Ogretim diizeyinde; yalnizca bir metni serbest okuma diizeyinde okudugu goriilmektedir. Ek olarak
katiimecinin 60 saniyede okudugu dogru kelime sayisinin Akyol vd. (2014)'ne gore smif seviyesinin
altinda oldugu; buna bagli olarak okuma hizinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Metinler {izerinde
yapilan okuma hatalarinin ise atlama, ekleme, duraklama, tekrarlama, yutma, telaffuz hatasi, kendi
kendini diizeltme ve yanhs okuma hatalarindan olustugu goriilmektedir. Farkli metin tiirleri iizerinden
yapilan ilk okumalarin prozodik 6zelliklere uygunluguyla ilgili bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
METASZEP teki Metinler Uzerinden Yapilan [lk Okumalara Dair Okuma Prozodisi Rubrigi Puanlar:

Metnin Ad1 Metinlere iliskin Okuma Prozodisi Rubrigindeki Alt Boyutlardan Alinan

Puanlar
Ifade ve Ses Diizeyi Anlam Piiriizsiizliik Hiz Toplam Puan
Uniteleri ve
Tonlama

Kiiciik 1 2 2 2 7
Ressamin
imzas1
Kardesim 2 2 3 3

10
Gezelim 2 3 3 3 11
Kitap 3 3 3 3 12
Cemberim 2 3 3 3 8
Hulolop
Cantam 2 3 2 3 10
Boncuklarim 2 3 3 3 11
Altigar
Tatil 2 2 2 3 9
Mani Bir 2 3 3 3 11
Mani Iki 3 3 3 3 12
Oglum 2 2 3 3 10
Uyusun
Kizim 2 2 3 3 10
Uyusun
Cicek 2 2 3 3 10
Doga 2 3 3 3 11

———
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Tablo 3 incelendiginde, katiimcinin METASZEP’teki metinlere dair yaptig1 ilk okumalarda Okuma
Prozodisi Rubriginden 7 ve 8 gibi endise verici puanlar aldig1;, prozodik ozelliklere uygun olmayan
okumalar yaptig1 goriilmektedir. Ik okumalar sirasinda metinlerin higbirinden rubrikteki herhangi bir
boyuttan tam puan alinamadig goriilmektedir. Bu noktadan hareketle, ilk okumalar sirasinda metinlerin
prozodik 6zelliklere uygun okunamadig: ifade edilebilir.

Tablo 4.
METASZEP'teki Farkli Tiirdeki Metinler Uzerinden Erisilen Ara Okuma Sonuglar:

Metnin Ad1 Metnin  Metindeki Okutulma Dogru  Dogru Okuma Okuma Okuma

Tiiri Kelime Sirasi Okuma Okuma Hiz1 Hata Hatasinin
Sayis1 Yiizdesi Diizeyi Sayis1 Tiirii
Kiigiik Hikaye 202 1 %99 Serbest 120 1 Yutma.
Ressamin Okuma
imzas1 Diizeyi
Kardesim Hikaye 334 12 %99 Serbest 89 1 Telaffuz
Okuma hatas:.
Diizeyi
Gezelim Siir 76 11 %100 Serbest 76 0 -
Okuma
Diizeyi
Kitap Siir 108 13 %100 Serbest 108 0 -
Okuma
Diizeyi
Cemberim Tekerleme 80 2 %94 Ogretim 61 4 Yutma,
Hulolop Diizeyi telaffuz
hatasi,
tekrarlama.
Cantam Tekerleme 103 7 %100 Serbest 103 0 -
Okuma
Diizeyi
Boncuklarim  Sayisma 90 10 %99 Serbest 83 1 Kendi
Altisar Okuma kendini
Diizeyi diizeltme.
Tatil Sayisma 110 6 %96 Ogretim 76 3 Yutma,
Diizeyi telaffuz
hatasi,
kendi
kendini
diizeltme.
Mani Bir Mani 15 9 %100 Serbest 15 0 -
Okuma
Diizeyi
Mani iki Mani 17 14 %100 Serbest 17 0 -
Okuma
Diizeyi
Oglum Ninni 81 3 %97 Ogretim 73 2 Telaffuz
Uyusun Diizeyi hatasi,
tekrarlama.
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Tablo 4’iin Devami1

Kizim Ninni 118 5 %96 Ogretim 70 3 Telaffuz
Uyusun Diizeyi hatasi,
yutma,
kendi
kendini
diizeltme.
Cicek Sarki 94 4 %97 Ogretim 77 2 Yutma,
Diizeyi tekrarlama.
Doga Sarki 102 8 %100 Serbest 100 0 -
Okuma
Diizeyi

Tablo 4 incelendiginde, METASZEP araciligiyla 6gretim uygulanmasi sunulmasi sonucunda hedeflendigi
tizere katilimcinin okuma diizeyinin en az 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Katilimcinin 60
saniyede okudugu dogru kelime sayisinin baska bir deyisle okuma hizinin arttig1 tespit edilmistir. Bu
artista yapilan okuma hatalarmin sayisindaki azalisin etkili oldugu goriilmektedir. Ek olarak atlama,
ekleme, duraklama ve yanlis okuma hatalarinin ara okumalarda yapilmadigs; yapilan hata sayisindaki
azalmaya baglh olarak hata tiiriinlin de azaldigi belirlenmistir. Ayrica Ogretim oturumlarn
tamamlandiktan sonra “Ogrenci Formu” adli metin {izerinden erisilen son test sonuclar1 su sekildedir:
Ilgili metin {izerinden bir dakikada toplam 92 kelime okunmus; okunan kelimelerin 2 tanesi yanlis; 90
tanesi dogru okunmustur. Katilimcinin son testte yaptigi okuma hatalar1 ise telaffuz hatas: ve kendi
kendini diizeltmeden olusmaktadir. Bulgulardan hareketle, katilimcinin okuma hizinin 64'ten 90’a
ylikseldigi belirtilebilir. Elde edilen sonuglara bagh olarak katilimcinin METASZEP destek okuma
programiyla Ogretim oturumlarina katildiktan sonra okuma hatalarinin azaldigy, dogru okuma
ylizdesinin %85.3'ten %98’e yiikseldigi; bu bilgilerden hareketle dogru okuma diizeyinin endise
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikseldigi belirlenmistir. Ara okumalar sonucunda erisilen
prozodik okuma sonuglari ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

METASZEP teki Metinler Uzerinden Yapilan Ara Okumalara Dair Okuma Prozodisi Rubrigi Puanlari
Metnin Ad1 Metinlere iliskin Okuma Prozodisi Rubrigindeki Alt Boyutlardan Alinan Puanlar
ifade ve Ses Diizeyi Anlam Uniteleri ve  Piiriizsiizliik Hiz Toplam Puan

Tonlama
Kiigiik 4 3 3 4 14
Ressamin
imzast
Kardesim 4 3 3 4 14
Gezelim 4 4 4 4 16
Kitap 4 4 4 4 16
Cemberim 4 3 3 4 14
Hulolop
Cantam 4 4 4 4 16
Boncuklarim 4 4 3 4 15
Altigar
Tatil 3 4 3 4 14
Mani Bir 4 4 4 4 16
Mani Iki 4 4 4 4 16
Oglum 4 3 3 4 14
Uyusun
Kizim Uyusun 4 3 3 4 14
Cicek 4 4 4 4 16
Doga 4 4 4 4 16
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Tablo 5 incelendiginde, ilk okumalara gore okumanin prozodik Ozelliklere uygun olarak
gerceklestirilmesinde 6nemli bir artis goriilmektedir. Okuma Prozodisi Rubrigi'nde daha diisiik puanlar
alinan alt boyutlarin genellikle anlam f{initeleri ve tonlamayla piiriizsiizlitk boyutlar1 oldugu
belirlenmistir. Bunun gerekgesi olarak da telaffuz hatasi, yutma, tekrarlama ve kendini diizeltme gibi
okumanin prozodikligini engelleyen okuma hatalarinin yapilmasi gosterilebilir.

[k ve ara okumalara dair dogru okuma diizeyi, okuma hiz1 ve okumanin prozodikligine dair erisilen
basarilar karsilastirildiginda, ilk okumalar sirasinda okunan metin sayist artikca dogru okuma diizeyi,
okuma hizi ve okumanin prozodikligine dair bagarinin arttig1 ancak istenilen diizeyde olmadig: ifade
edilebilir. Ik ve ara okumalar arasinda METASZEP'teki farkli tiirdeki metinlerle ve akici okuma
stratejileriyle gergeklestirilen 6gretim oturumlarimin katilmcinin  ulasmasi  hedeflenen basariy:
yakalamada etkili oldugu; bu etkinin de ilk ve ara okumalar sonucunda elde edilen basarilarin
karsilastirilmasiyla rahatlikla goriilebildigi belirtilebilir. Uygulama sonunda katilimcinin dakikada dogru
tanidig1 kelime sayis1 64’ken 90’a yiikselmis; baska bir deyisle okuma hizinda da ciddi bir artis
gorilmustiir. Okuma Prozodisi Rubrigi'nden aldigi puan da 6’dan 15e yiikselmis; boylece
METASZEP’in okumanin akiciligini gelistirmede etkili bir program oldugu belirlenmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Calismada hikaye, tekerleme, mani, sayisma, ninni, siir ve sarki olmak iizere yedi metin tiiriine ait on
dort metin tizerinden kelime tekrar teknigi ve kelime kutusu stratejisi kullanilarak bir ilkokul 4.smuf
Ogrencisinin akici okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla 14 saat siiren Ogretim uygulamasi
yapilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi katilimcinin akici okuma basaris1 degerlendirildiginde, dogru
okuma diizeyi %85.3'ten %98’e, okuma hizi 64’ten 90’a, prozodik okuma puani ise 6’dan 15e
yiikselmistir. Calismanin sonuglarina gore, akici okuma stratejileri ve farkli metin tiirlerinin birlikte
kullanimini ise kosan bireysellestirilmis okuma destek programinin okuma giicliigii tamli bir ilkokul
4.smif d6grencisinin akici okuma becerisinin tiim bilesenlerini gelistirmekte etkili oldugu belirlenmistir.
Erisilen sonuglardan yola ¢ikarak okuma gilicliigii olan 6grencilerin biiyiik grup (smif) uygulamalar:
yerine bireysel miidahalelerden daha fazla yararlanabildigi ifade edilebilir. Bireysel miidahalelerin
ogrencilerin okuma giigliiklerini ve ihtiyaglarin tespit ettikten sonra giigliiklerine ve ihtiyaclarina binaen
destek sunmasinin mahiyeti mevcut calismada da agikca goriilmiistiir.

Erisilen sonuglardan biri METASZEP’in akici okumanin en temel bileseni olan okumanin dogrulugunu
desteklemekte etkili oldugudur. Bu sonug, literatiirdeki konuyla iliskili ¢alismalar kapsaminda
degerlendirildiginde, hikaye, tekerleme, mani, ninni, sarki, siir ve sayisma gibi tonal ve ritmik 6zellikler
iceren metin tiirlerinin ve akici okuma stratejilerinin birlikte kullaniminin dogru okumay1 gelistirdigi
ifade edilebilir. Rasinski ve digerleri (1994) calismalarinda, akici okumay: gelistirmekte siir ve sarki
sOzleri gibi daha ¢ok prozodik okuma imkani saglayan kisa metinlerin ve bu 6zelliklere sahip farkli metin
tiirlerinin kullaniminin etkili oldugu sonucuna erigmislerdir. Overstreet (2014) de akici okumanin temel
bilesenlerinden biri olan prozodinin 6gretiminde hiz, vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat
edilmesinin saglanmasinda siiri bir 6gretim materyali olarak kullanmistir. Kesik ve Polat (2023) da
calismalarinda akicit okuma stratejileri ve siiri kullanarak ilkokul dgrencilerinin akict okuma becerilerini
gelistirmislerdir. Demirtas (2022) siirin ve tekerlemenin vurgu ve tonlamanin etkisinin hissedildigi metin
tiirlerinden olmalar1 sebebiyle 3.smuf Ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
kullanmus; prozodinin gelistirilmesinde etkili 6gretim materyalleri oldugu sonucuna erigmistir. Benzer
sekilde Yilmaz Alkan (2019) da ilkokul 4.smuf Ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmek
amactyla tekerleme igerikli etkinlikleri kullanmis; tekerleme metin tiiriiniin 6grencilerin dogru okuma
diizeylerini, okuma hizlari1 ve okuma prozodilerini gelistirmekte etkili oldugunu bulmustur.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisiglinasscH/ls (54419 Ko 5-RT18 ANt 1YV
1965



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

Kurudayioglu ve Potur (2015) tekerlemelerin kafiyeli yapisindan dolay1 dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamislardir. Kanik Uysal ve Duman
(2020) mevcut ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde dykiileyici metinlerin okuma hizinin gelisiminde
oldukga etkili oldugu sonucuna erismislerdir. Anaz (2018) da ¢ocuk kitaplar: tizerinden yaptig1 inceleme
sonucunda, siir, sarki, tekerleme, 6ykii, masal ve efsane gibi metin tiirlerinin ¢ocuksu bir dile sahip
oldugunu; bunlarin okuma eylemini eglenceli hale getirdigini; sdzciik dagarcigini gelistirdigini; yeni ve
soyut/somut kavramlarla tanisilmasin sagladigini ifade etmistir. Manning (2003)’e gore, tekerleme, ninni
ve siirdeki kafiyeli ve ritmik yapidan dolay1 okuyucunun okuma motivasyonu ve okuma akiciligt
artmaktadir. Yine Mello ve digerleriyle (2022) Martinez ve digerleri (2017) de kafiyeli ve ritmik sozciikler
iceren metinlerin kelimeleri dogru tanimaysi, dil bilgisi kurallarini kesfetmeyi, 6grenmeyi eglenceli hale
getirerek dogru okuma basarisini artirdigini ifade etmektedir. Degirmenci Giindogmus ve Cayir (2023)
ise ¢calismalarinda oOykiileyici metin tiirlerinde yapilan okuma hatalarinin bilgilendirici metin tiirlerinde
yapilan okuma hatalarina gore daha az oldugu ve kelime tanima diizeyinin daha yiiksek oldugu
sonucuna erismislerdir. Bu durumla ilgili mevcut ¢alismada kesin bir sonuca erisilememistir. Ayn1 metin
tiiriinde farkli sayida okuma hatasi yapildigi ve dogru okuma diizeyi elde edildigi durumlar olmustur.
Literatiir onctiiliigiinde buraya kadar sunulan bilgiler, kafiyeli ve ritmik 6zelliklere sahip sozciikler iceren
metinlerin fonolojik farkindalik becerisinin dolayisiyla da kelime tanimanin (Lastov¢i¢, 2024) ve okuma
akicilligiin gelisiminde oldukga etkili oldugunu (Hiebert ve Fisher, 2005) gostermektedir. Bu bilgiler,
ritmik ve tonal 6zellikli metinlerin kelimelerin igerisindeki harf-ses iliskilendirmeyi kolaylastirmasindan
dolay1 kelime tanima becerisini ve boylece dogru okumay1 gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
miiziksel niianslar ve ritmik kaliplar iceren sozciiklerin metin igerisinde bir akis sundugunu (Em ve
Yondem, 2021), bu akisin da okuma hizini (Jenkins vd., 2003), okumanin prozodikligini artirdig1 (Kuhn,
2005) boylece akic1 okumay gelistirdigi de (Newsome, 2008; Rasinski vd., 2016) soylenebilir.

Oysa mevcut c¢alismada farkli tiirdeki metinlerle akici okuma stratejileri birlikte kullanildiginda
okumanin dogrulugu, hizi ve prozodikligi gelisir mi sorularina yanit aranmaistir. Bu sorulara yanit olarak
Dilidiizgiin ve digerleri (2019) Ogrencilerin akici okuyabilmeleri sonrasinda da okuduklarim
anlayabilmeleri i¢in farkli metin tiirleriyle karsilasmalar1 ve metin tiirline uygun akici okuma
stratejilerinden faydalanmalar1 gerektigini sdylemektedir. Kisaca &grencilerin akici okuma becerisini
kazanabilmeleri i¢in yalnizca farkli metinleriyle karsilasmalariin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu
sOylemi dogrular sekilde Cetinkaya-Edizer ve digerleri (2018) de Tiirkge ders kitaplarinda az sayida yer
verilen farkli metin tiirleriyle ayrn1 akici okuma stratejilerinin kullaniminin akici okumay1 olumsuz yonde
etkiledigine deginmektedirler. Asikcan (2019) calismasinda, bu calismaya benzer bir uygulama yaparak
siir, tekerleme ve sarkilarin okuyucu tiyatrosu ve okuma korosu akici okuma stratejileriyle birlikte
kullanildiginda ilkokul iiglincii sinif 6grencilerinin dogru okuma diizeylerinin, okuma hizlariin ve
okuma prozodilerinin arttigini belirlemistir. Bu basarida ilgili metinlerin kafiyeli olmasindan dolay1 uyak
farkindaligini ve okumanin ritmik olma durumunu artirmasinin etkili oldugunu vurgulamistir. Ek olarak
uyak farkindaligimin fonolojik farkindaligi, okumanin ritmikliginin de okuma hizin1 ve prozodisini
artirdigina deginmistir. Farkli metin tiirleri ve akici okuma stratejilerinin birlikte kullanimiyla akici
okuma giigliigiiniin giderilmesine yonelik yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde (Asikcan, 2019; Asik ve
Saban, 2020; Demirtas, 2022; Keskin ve Polat, 2023; Rasinski vd., 1994; Razgathoglu ve Ulusoy, 2022;
Yilmaz Alkan, 2019), siir, tekerleme, sarki, hikaye ve bilgilendirici vb. gibi simurli sayida metin tiirii
kullanildig1 ve metin tiirleri iizerinden yapilan &gretim uygulamalarinda esli okuma, koro okuma,
tekrarli okuma, eko okuma, okuyucu tiyatrosu gibi metnin tamamu iizerinde kullanilabilecek akici okuma
stratejileri kullanildigi; kelime tekrar teknigi ve kelime kutusu stratejisi gibi kelime baglamindaki okuma
hatalarinin  giderilmesini destekleyen akici okuma stratejileriyle calisilmadigl belirlenmistir. Ayrica
miistakil halde akici okuma becerisinin gelistirilmesinde etkilili§i test edilmis kelime tekrar teknigi
(Uzunkol, 2013) ve kelime kutusu stratejisinin (Yiiksel, 2010) farkl1 metin tiirleri tizerinden kullaniminin
islevselligi kamitlanarak okumanin Ogretilmesinden ve gelistirilmesinden sorumlu paydaslara
bireysellestirilmis okuma destegi saglarken yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Arastirma
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sonuglarindan hareketle, ilgili alanda ¢alisan arastirmacilara ve smif 6gretmenlerine birtakim 6nerilerde
bulunulmustur.

Oneriler

Sinif 6gretmenleri, akici okuma giigliigii olan 6grencilerle ¢alisirken okumay: daha eglenceli hale getiren
ve okuma motivasyonun artirilmasini saglayan hikaye, siir, sarki, tekerleme, sayisma, mani, ninni gibi
farkli metin tiirlerinden faydalanabilir. Bu metinler {izerinden &6grencinin yaptii okuma hatalarin
gidermek icin kelime tekrar teknigi ve kelime kutusu stratejisinden faydalanabilirler. Boylece akici
okumanin dogrulugu, hizi ve prozodisi gseklindeki tiim bilesenlerinde gelisim saglayabilirler.
Arastirmacilar da akici okuma becerisinin gelisiminde etkili oldugu belirlenen farkli metin tiirleriyle
birlikte tekrarli okuma, esli okuma, koro okuma, yankilayict okuma, okuyucu tiyatrosu, Fernald yontemi,
Orton-Gillingham yontemi ve ¢oklu duyusal yontemi iceren miidahale programlar: tasarlayarak okuma
glicliigli tanih 6grencilerin akici okuma becerisinin desteklenmesindeki etkisine yonelik arastirmalar
tasarlayabilirler.

Sinmirliliklar

Calismada miidahalelerin farkli ortamlarda uygulanmis olmasi, katihmcidan elde edilen baslangic ve son
okuma performansinin bir kere alinmis olmas: ve bu sonuglarin genel okuma performans: olarak kabul
edilmesi, aileden ve 6gretmenden miidahale programinin etkililigine yonelik bilgi ve sosyal gegerlilik
verilerinin toplanmamasi ¢alismanin sinurliliklaridir.

I R e e R R TS e ot ate b B Y T BBIS e til- https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
1967



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

Kaynakca/Reference
Adams, M. J. (1990). Beginning to read: Thinking and learning about print. MIT Press.

Akdal, D. (2018). Sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik SESFAR miidahale programinin
etkililiginin incelenmesi [Doktora tezi]. Ankara Universitesi.

Akyol, H. (2008). Tiirkce 63retim yontemleri. Pegem Akademi Yayincilik.
Akyol, H. (2014). Yeni programa uygun Tiirkce 6gretim yontemleri. Pegem Akademi Yayincilik.

Akyol, H., & Ketenoglu-Kayabasi, Z. E. (2018). Okuma giicliigli yasayan bir Ogrencinin okuma
becerilerinin gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi. Egitim ve Bilim, 43(193), 143-158.
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7240

Akyol, H., & Kodan, H. (2016). Okuma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik bir uygulama: Akic1 okuma
stratejilerinin kullanimi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(2), 7-21.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/omuefd/issue/26853/282414

Akyol, H., & Sever, E. (2019). Okuma yazma giiglii§ii ve bir eylem aragtirmast: Ikinci sinif 6rnegi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(3), 685-707.
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/334335

Akyol, H., Yildirim, K., Ates, S., Cetinkaya, C., & Rasinski, T. V. (2014). Okumay: degerlendirme 6gretmenler
icin kolay ve pratik bir yol. Pegem Akademi Yayincilik.

Akyol, H., & Yildiz, M. (2010, Mayis). Okuma bozuklugu olan bir d3rencinin okuma ve yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir durum ¢alismas: [Sozli bildiri]. 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu, Tiirkiye.

Anaz, Z. (2018). Mavisel Yener“in ¢ocuk kitaplarinda sozlii edebiyat tiriinleri. Asya Studies, 5(5), 21-35.
https://doi.org/10.31455/asya.459790

Arabaci, G. (2022). Ogrenme giicliigii olan ve olmayan dgrencilerde akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 23(2), 365-388. https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.700711

Archer, A. L., Gleason, M., & Vachon, V. (2003). Decoding and fluecy: Foundation skills for struggling
older readers. Learning Disabilities Quarterly, 26(2), 89-101. https://doi.org/10.2307/1593592

Asikcan, M., & Saban, A. (2020). Ilkokul iigiincii smif Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmasi. Egitim wve Bilim, 46(205), 19-
47. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2020.9015

Atesman, E. (1997). Tiirkcede okunabilirligin dlgiilmesi. Dil Dergisi, 58, 71-74.

Bastug, M., & Kaman, S. (2013). Norolojik etki yonteminin Ogrencilerin akici okuma ve anlama
becerilerine etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(25), 291-309.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/19398/206119

Baydik, B. (2006). Okuma giicliigii olan ¢ocuklarin sozciik okuma becerileri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 7(1) 29-36. https://doi.org/10.1501/Ozlegt 0000000097

Baydik, B., Ergiil, C., & Bahap Kudret, Z. (2012). Okuma giicliigii olan 6grencilerin okuma akicilig
sorunlari ve 6gretmenlerinin bu sorunlara yonelik 6gretim uygulamalari. [lkdgretim Online,
11(3), 778-789. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/8588/106727

Bender, W.N., & Larkin, M.]. (2003). Reading strategies for elemantery students with reading difficulties.
Corwin Press.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- I\Wastf/fsl5e-i10:Vd oy q-RughssantloJV 10t by
1968



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7240
https://dergipark.org.tr/tr/pub/omuefd/issue/26853/282414
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/334335
https://doi.org/10.31455/asya.459790
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.700711
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2020.9015
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/19398/206119
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000097
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/8588/106727

Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

Benner, G. J.,, Michael, E., Ralston, N. C,, & Lee, E. O. (2022). The impact of supplemental word
recognition strategies on students with reading difficulties. International Journal of
Instruction, 15(1), 837-856. https://doi.org/10.29333/iji.2022.15148a

Carnine, D., Silbert, J.,, Kame’enui, E., Slocum, T. A., & Travers, P. (2017). Direct instruction reading (6th
ed.). Pearson.

Ceylan, M. (2016). Okuma basarisizlig: olan 6grencilerin farkli metin tiirlerinde okuma akiciliklarimin incelenmesi
[Yiiksek lisans tezi]. Ankara Universitesi.

Chard, D. J., & Dickson, S. V. (1999). Phonological awareness: Instructional and assessment guidelines.
Intervention in School and Clinic, 34, 261-270.

Christensen, L. B. , Burke Johnson, R., & Turner, L. A. (2020). Arastirma yontemleri: Desen ve analiz. (Cev.
Ed. A. Aypay). An1 Yayincilik.

Clay, M. M. (1993). An observation survey of early litearcy achievement. Heinemann.
Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni. (Demir,S.B.Cev.Ed.). Egiten Kitap.

Cunningham, P.M., & Cunningham, J.W. (2002). In A.E. Farstrup & S.J. Samuels (Eds.), What Research has
to say about reading mstruction (3rd ed. pp. 87-109). Used with permission of the
International Reading Association.

Cankal, A. O. (2018). Akict okuma stratejilerinin 4.simif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama becerisine ve
okuma motivasyonuna etkisi [Yiiksek lisans tezi]. Recep Tayyip Erdogan Universitesi.

Cayir, A., & Ulusoy, M. (2014). Akicilig gelistirme programinin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okuma
ve anlama becerileri tizerindeki etkisi. Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi, 3(2), 26-43.
https://doi.org/10.30703/cije.321340

Cetinkaya Edizer, Z., Dilidiizgiin, $., Ak Basogul, D., Karagoz, M., & Yiicelsen, N. (2018). Tiirkce ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinde kullanilan iistbiligsel okuma stratejileri ile okuma
yontem-tekniklerinin metin tiiriine uygunluk baglaminda degerlendirilmesi. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(29), 479-511.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/teke/issue/49273/629332

Colak, C., & Yilmaz, M. (2023). Disleksi ve etkili tedavi yontemleri. ACADEMIC SOCIAL RESOURCES
JOURNAL, 8(51), 3054-3061. http://dx.doi.org/10.29228 /ASRJOURNAL.70960

Dag, N. (2010). Okuma giigliigiiniin giderilmesinde 3p metodu ile bosluk tamamlama (cloze) tekniginin
kullanimi iizerine bir ¢alisma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 11(1), 63-74. https://doi.org/10.1501/Ozlegt 0000000146

Degirmenci Giindogmus, H., & Cayir, A. (2023). Ikokul 4. sif Ogrencilerinin metin tiiriine gére okuma
hatalarmin incelenmesi. Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, 13, 1214-1226.
https://doi.org/10.51531/korkutataturkivat.1372729

Demirtas, G. (2016). Okuma giicliigii yasayan dordiincii simif 6grencileri iizerine bir durum calismas: [Yiiksek
lisans tezi]. Nigde Universitesi.

Demirtas, E. (2022). Prozodi 63retiminin okuma gii¢liigii olan bir ilkokul dgrencisinin okuma akiciii ve
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi [Yiiksek lisans tezi]. Bartin Universitesi.

I R e e R R TS e ot ate b B Y T BBIS e til- https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
1969



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://doi.org/10.29333/iji.2022.15148a
https://doi.org/10.30703/cije.321340
https://dergipark.org.tr/tr/pub/teke/issue/49273/629332
http://dx.doi.org/10.29228/ASRJOURNAL.70960
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000146
https://doi.org/10.51531/korkutataturkiyat.1372729

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

Dilidiizgiin, S., Cetinkaya-Edizer, Z., Ak-Basogul, D., Oryasin, M., & Yiicelsen, N. (2019). Metin tiirii
baglaminda okuma yontem-teknikleriyle {istbilissel okuma stratejilerini iliskilendirme
calismasi.  Uluslararast  Tiirkce Edebiyat  Kiiltiir ~ Egitim  Dergisi, 8(3), 1796-1816.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/teke/issue/49273/629332

Edis, $., & Yilmaz, M. (2020). “Kelime tekrar tekniginin okuma giigliiklerini gidermedeki onemi”.
International ~ Social Mentality and Researcher Thinkers Journal, 6(35), 1594-1604.
http://dx.doi.org/10.31576/smrvyi.613

Em, G. ve Yondem, S. (2021). flkokul 3. smif grencilerinin dinledigi metni anlamasinda miizikal niians
ve ritmik kaliplarin etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 571-599.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/62024/726909

Ergiil, C., Akoglu, G., Yal¢in, S., C)kgﬁn Akcamus, M. C., Kili¢ Tiilii, B., & Kudret, Z. B. (2024). Fonolojik
islemleme ve dil becerilerinin okuma akiciliginin boylamsal gelisimindeki rolii. Egitim ve
Bilim, 49(219), 27-48. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2024.12029

Ergill, C,, Okctin Akcamus, M. C., Akoglu, G., Kilig Tiilii, B., & Demir, E. (2021). fkokul cocuklarina

yonelik gelistirilmis Okuma Yazma Degerlendirme Bataryasinin (OYAB) gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(3), 740-770. https://doi.org/10.16916/aded.874262

Foorman, B.R., York, M., Santi, K.L., & Francis, D. (2008). Contextual effects on predicting risk for reading
difficulties in first and second grade. Read Writ, 21, 371-394. https://doi.org/10.1007/s11145-
007-9079-5

Giazitzidou, S., & Padeliadu, S. (2022). Contribution of morphological awareness to reading fluency of
children with and without dyslexia: Evidence from a transparent orthography. Annals of
Dyslexia, 72(3), 509-531. https://doi.org/10.1007/s11881-022-00267-z

Gokge-Saripinar, E., & Erden, G. (2010). Okuma giigliigiinde akademik beceri ve duyusal-motor islevleri
degerlendirme testlerinin kullanilabilirligi [Usability of tests measuring academic skills
and sensorymotor functions in reading disability]. Tiirk Psikoloji Dergisi, 25(65), 56-66.
https://www.psikolog.org.tr/tr/yayinlar/dergiler/1031828/tpd1300443320100000m000110.pd
f

Hendricks, C. (2006). Improving schools through action research: A comprehensive for educators. Pearson
Education.

Hiebert, E.H. (2006). Becoming fluent: repeated reading with scaffolded texts. In Samuels S. ]., Farstrup,
A.E. (Eds), What research has to say about fluency instructions (pp.204-226). International
Reading Association.

Hiebert, E. H., & Fisher, C. W. (2005). A review of the national reading panel’s studies on fluency: The
role of text. The Elementary School Journal, 105(5), 443-460.

Hudson, R. F., Lane, H. B., & Pullen, P. C. (2005). Reading fluency assessment and instruction: What,
why, and how? The Reading Teacher, 58(8), 702-714. https://doi.org/10.1598/RT.58.8.1

Jenkins, J. R., & Larson, K. (1979). Evaluating error-correction procedures for oral reading. The Journal of
Special Education, 13(2), 145-156. https://doi.org/10.1177/002246697901300206

Joseph, L. M. (2002). Helping children link sound to print: Phonics procedures for small-group or whole-
class settings. Intervention in School and Clinic, 37(4), 217-221.
https://doi.org/10.1177/105345120203700404

Kanik Uysal, P. & Duman, A. (2020). The effects of fluency-oriented reading instruction on reading skills.
Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 10(4), 1111-1146.
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2020.034

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- I\Wastf/fsl5e-i10:Vd oy q-RughssantloJV 10t by
1970



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://dergipark.org.tr/tr/pub/teke/issue/49273/629332
http://dx.doi.org/10.31576/smryj.613
https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/62024/726909
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2024.12029
https://doi.org/10.16916/aded.874262
https://doi.org/10.1007/s11145-007-9079-5
https://doi.org/10.1007/s11145-007-9079-5
https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/s11881-022-00267-z
https://www.psikolog.org.tr/tr/yayinlar/dergiler/1031828/tpd1300443320100000m000110.pdf
https://www.psikolog.org.tr/tr/yayinlar/dergiler/1031828/tpd1300443320100000m000110.pdf
https://doi.org/10.1598/RT.58.8.1
https://doi.org/10.1177/002246697901300206
https://doi.org/10.1177/105345120203700404
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2020.034

Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

Karakas, H. (2023). “Dijital ¢cagda okuma egitimi” adli eser tizerine". Kocatepe Beseri Bilimler Dergisi, 2(1),
113-121. https://doi.org/10.5281/zenod0.8091238

Karasar, N. (2019). Bilimsel arastirma yontemi. Nobel Yayincilik.

Kargin, T., Giildenoglu, B., & Alatl;, R. (2023). Okuma giigliigii olan ve olmayan okuyucularin okuma
performanslarinin okumanin bilesenleri agisindan gelisimsel olarak incelenmesi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 68-105.
https://doi.org/10.29299/kefad.1177181

Kendeou, P., Broek, P., Helder, A., & Karlsson, J. (2014). A cognitive view of reading comprehension:
implications for reading difficulties. Learning Disabilities Research & Practice, 29(1), 10-16.
https://doi.org/10.1111/1drp.12025

Kesik, C. & Polat, 1. (2023). The effect of poetry reading studies based on reading strategies on reading
fluent skills. E-International Journal of Educational Research, 14(1), 313-329. DOI:
https://doi.org/10.19160/eijer.1226393

Keskin, H. K. (2012). Akict okuma yiéntemlerinin okuma becerisi iizerindeki etkisi [Doktora tezi]. Gazi
Universitesi.

Kesgiil Sercan, Y. (2020). Ses hece sozciik ciimle fonolojik farkindalik egitimi. Pencere-sey.

Klauda, S. L., & Guthrie, J. T. (2008). Relationships of three components of reading fluency to reading
comprehension. Journal of Educational Psychology, 100(2), 310-
321. https://doi.org/10.1037/0022-0663.100.2.310

Kuhn, M. R, Schwanenflugel, P. J., & Meisinger, E. B. (2010). Aligning theory and assessment of reading
fluency: Automaticity, prosody, and definitions of fluency. Reading Research Quarterly, 45(2)
(2010), 230-251. https://doi.org/10.1598/RRQ.45.2.4

Kuhn, M. R,, & Stahl, S.A. (2003). Fluency: A review of developmental and remedial practices. Journal of
Educational Psychology, 95, 3-21. http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3

Kurban, H. (2018). Akicilik odakli okuma egitimi ile okuma becerilerinin gelistirilmesi [Yiiksek lisans tezi].
Kirikkale Universitesi.

Kuruoglu, G., & Sen, N. (2018). Okuma giigliigii yasayan ortaokul Ogrencilerinin yaptiklar1 okuma
hatalarmin incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 4(2), 101-110.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ekuad/issue/38280/448924

Kuruyer, G.H. (2014). Zenginlestirilmis okuma programinin okuma gii¢liigii olan 6grencilerin bilissel siire¢ ve
néral yapilarma etkisi [Yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Lane, H. B., Hudson, R. F., Leite, W. L., Kosanovich, M. L., Strout, M. T,, Fenty, N. S., and Wright, T. L.
(2009). Teacher knowledge about reading fluency and indicators of students’fluency
growth in reading first schools. Reading & Writing Quarterly, 25, 57-86.
http://dx.doi.org/10.1080/10573560802491232

Lastov¢i¢, A. (2024). Nursery rhymes in early speech development [Doctoral dissertation]. University of
Zagreb.

Lerner, J. W. (2000). Learning disabilities: Theories, diagnosis, and correction. Houghton Mifflin.

I R e e R R TS e ot ate b B Y T BBIS e til- https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
1971



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://doi.org/10.5281/zenodo.8091238
https://doi.org/10.29299/kefad.1177181
https://doi.org/10.1111/ldrp.12025
https://doi.org/10.19160/eijer.1226393
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.100.2.310
https://doi.org/10.1598/RRQ.45.2.4
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ekuad/issue/38280/448924
http://dx.doi.org/10.1080/10573560802491232

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

Manning, M. (2003). A poetic awakening. Teaching PreK-8, 33(5), 85-87.

Martinez, M., Yokota, J., & Temple, C. (2017). Thinking and learning through children’s literature. Rowman &
Littlefield.

Mathson, D. V., Allington, R. L., & Solic, K. L. (2006). Hijacking fluency and instructionally informative
assessments. In T. Rasinski, C. Blachowicz, & K. Lems, (Eds.), Fluency instruction: Research-
based best practices (pp. 106- 119). The Guilford Press.

McCormack, R. L., & Pasquarelli, S. L. (2010). Teaching reading: Strategies & resources for grades K- 6. A
Disivion of Guilford Pablications.

McCoy, K. M. (1995). Teaching special learners in the general education classroom: Methods and techniques. Love
Publishing Company.

Mello, G. D., Ibrahim, M. N. A., Arumugam, A., Husin-Ma’mor, M. S., Omar, N. H., & Sathiyasenan, S. D.
(2022). Nursery rhymes: Its effectiveness in teaching of english among pre-schoolers.

International Journal of Academic Research in Business and Social Sciences, 12(6), 1914 — 1924.
http://dx.doi.org/10.6007/[JARBSS/v12-i6/14124

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma desen ve uygulama icin bir rehber. (S. Turan, Cev.). Nobel Yayincilik.
Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. Sage publications.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2019). Tiirkge dersi 6gretim programi (Ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar). Ankara.

Morris, D., & Perney, J. (1984). Developmental spelling as a predictor of first-grade reading
achievement. The Elementary School Journal, 84(4), 441-457. https://doi.org/10.1086/461375

Nacar, G., & Bastug, M. (2023). Akict okuma ile akict yazma arasindaki iliskinin incelenmesi. Okuma
Yazma Egitimi Arastirmalari, 11(2), 79-94. https://doi.org/10.35233/oyea.1214640

National reading panel report (2000). 02/11/2023 tarihinde
http://www.nichd.nih.gov/publications/pubs/nrp/Pages/findings.aspx

adresinden ulagilmistir.

Overstreet, T. B. (2014). The effect of prosody instruction on reading fluency and comprehension among
third-grade students. Andrews University, 205s.
https://dx.doi.org/10.32597/dissertations/616/

Owens, R.E., Jr. (2008). Language disorder: A functional approach to assesment and intervention (5th ed.).
Allyn& Bacon/Pearson.

Ozata, H., & Haznedar, B. (2018). Ilk'(')gretim ikinci sinifta akic1 sdzciik okuma ve okudugunu anlamayi
etkileyen  faktorler. Bogazici Universitesi ~ Egitim  Dergisi,  35(2), 1-33.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje/issue/44507/551886

Ozbay, M. (2011). Tiirke dzel 63retim yontemleri. Ankara: Oncii.
Patton, M.Q. (2002). Qualitative research & evaluation methods. Sage publication (3rd Ed.).
Perfetti, C. A. (1985). Reading ability. Oxford University Press.

Perfetti, C. A., & Hogaboam, T. (1975). Relationship between single word decoding and reading
comprehension skill. Journal of Educational Psychology, 67(4), 461-
469. https://doi.org/10.1037/h0077013

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- I\Wastf/fsl5e-i10:Vd oy q-RughssantloJV 10t by
1972



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
http://dx.doi.org/10.6007/IJARBSS/v12-i6/14124
https://psycnet.apa.org/doi/10.1086/461375
https://doi.org/10.35233/oyea.1214640
http://www.nichd.nih.gov/publications/pubs/nrp/Pages/findings.aspx
https://dx.doi.org/10.32597/dissertations/616/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje/issue/44507/551886
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/h0077013

Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

Peterson, R. L., & Pennington, B. F. (2012). Developmental dyslexia.The Lancet, 379(9830), 1997-2007.
https://doi.org/10.1016/S0140-6736(12)60198-6

Pikulski, J. J., & Chard, D. J. (2005). Fluency: Bridge between decoding and reading comprehension. The
Reading Teacher, 58(6), 510-519. https://www.jstor.org/stable/20205516 adresinden erisilmistir.

Rasinski, T. (2006). Reading fluency instruction: Moving beyond accuracy, automaticity, and prosody. The
Reading Teacher, 59 (7), 704-706. https://doi.org/10.1598/RT.59.7.10

Rasinski, T. (2014). Fluency matters. International Electronic Journal of Elementary Education, 7(1), 3-12.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/E]1053609.pdf adresinden erisilmistir.

Rasinski, T., & Samuels, S. J. (2011). Reading fluency: What it is and what it is not. In S. J. Samuels & A. E.
Farstrup (Eds.), What research has to say about reading instruction (4th ed.) (pp. 94-113).
International Reading Association.

Rasinski, T. V., Rupley, W. H., Paige, D. D., & Dee-Nichols, W. (2016). Alternative text types to improve

reading fluency for competent to struggling readers. International Journal of Instruction, 9(1),
163-178.

Razgathoglu, M., & Ulusoy, M. (2022). The effect of activity-based poetry studies on reading fluency and
creative writing skills. International Journal of Progressive Education, 18(3), 226-243.
https://doi.org/10.29329/ijpe.2022.439.15

Reid, G., & Green, S. (2020). Dislesi 100+ pratik éneri. (Cev. S. Aras). Baski: 5. Arkadas Yaymevi.

Reutzel, D. R., & Cooter, R. B. (1996). Teaching children to read: From basals to books. Colombus: Merrill-
Prentice Hall Publishing Company.

Richek, M. A., Caldwell, J. S., Jennings, J. H., & Lerner, J. W. (2002). Reading problems: Assessment and
teaching strategies (4 ed.). Allyan and Bacon

Saat, F. (2019). llkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yénteminin akict okuma ve okudugunu anlamaya
etkisi [Yiiksek lisans tezi]. Nigde Omer Halis Demir Universitesi.

Sidekli, S. (2010). Eylem arastirmasi: ilkogretim dordiincii smif Sgrencilerinin okuma ve anlama
glicliiklerinin giderilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27, 563-580.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16968/177248 adresinden erisilmistir.

Sirem, O., Bagbasi, G.N., & Bas, O. (2020). Okuma giicliigiiniin giderilmesine y&nelik bir uygulama:
Fernald yonteminin  kullamimi.  Journal of History  School, 45, 1209-1227.
http://dx.doi.org/10.29228/Joh42107
Sozen, N. (2022). Okuma akiciligi ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde okuma
stratejileri ve yontemler. Avrasya Sosyal Ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi, 9(4), 141-160.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/asead/issue/73282/1166921#article cite

Sahin, K., & Melanlioglu, D. (2021). Okuma giicliigii ¢eken ortaokul Ogrencileri {izerine bir eylem
aragtirmast. Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(Ozel say1 1),
78-89. https://doi.org/10.47770/ukmead.984535

Sen, N. (2016). Okuma giicliigii ¢ceken ortaokul 63rencilerinin okuma becerilerinin incelenmesi [Yiiksek lisans
tezi]. Dokuz Eyliil Universitesi.

I R e e R R TS e ot ate b B Y T BBIS e til- https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
1973



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://doi.org/10.1016/S0140‐6736(12)60198‐6
https://www.jstor.org/stable/20205516
https://doi.org/10.1598/RT.59.7.10
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1053609.pdf
https://doi.org/10.29329/ijpe.2022.439.15
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16968/177248
http://dx.doi.org/10.29228/Joh42107
https://dergipark.org.tr/tr/pub/asead/issue/73282/1166921#article_cite
https://doi.org/10.47770/ukmead.984535

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

Tekin-Iftar, E. (2012). Tek-denekli arastirmalar ve temel kavramlar [Single case research and basic
conceptions]. E. Tekin-Iftar (Ed.), E Zitim ve davrams bilimlerinde tek-denekli arastirmalar iginde
(ss. 15-39). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yayin [Turkish Pschologists Association
Publication].

Turna, C. (2017). Sesbilgisel ¢coziimleme becerileri ile okuma akicilir arasindaki iliskinin gelisimsel bakis agisiyla
incelenmesi [Yiiksek lisans tezi]. Ankara Universitesi.

Tiirkmenoglu, M. (2016). Ilkokulda akran 6gretimi araciligryla okuma giicliigiiniin giderilmesi [Yiiksek lisans
tezi]. Nigde Universitesi.

Tiirkmenoglu, M., & Bastug, M. (2017). Ilkokulda akran &gretimi araciligiyla okuma giigliigiiniin
giderilmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 5(3), 36-66.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/enad/issue/32382/359880

Ulusoy, M. (2009). Bosluk tamamlama testinin okuma diizeyini ve okunabilirligi 6l¢gmede kullanilmas:.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 105-126.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26140/275303

Ulusoy, M., Ertem, IS, & Dedeoglu, H. (2011). Ogretmen Adaylarinin 1-5. sinif 6grencilerine yonelik
hazirladiklar: sesli okuma kayitlarinin prozodi yeterlikleri acisindan degerlendirilmesi.
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 759-774. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/76971

Uribe-Zarain, X. (2007). Relationship between performance on dibels oral reading fluency and performance on the
reading dstp year 2005-2006. Report T07, 7.

Uzunkol, E. (2013). Akic1 okuma siirecinde karsilasilan sorunlarin tespiti ve giderilmesine yonelik bir
durum calismasi. Mersin  Universitesi ~Egitim  Fakiiltesi  Dergisi,  9(1), 70-83.
https://doi.org/10.17860/efd.82014

Usiimez, 1., Kargin, T., & Giildenoglu, 1. B. (2024). The effect of comprehension skills on students reading
performance: Evaluation of good and poor readers. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 25(3), 1458-1484. https://doi.org/10.29299/kefad.1317866

Varol, H. (2017). Akicilig1 gelistirme programu ile okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir analiz [Yiiksek
lisans tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

Vilger, M. P. (2008). Reading fluency: A bridge from decoding to comprehension research brief. Outoskills.

Yeung, S. S., Siegel, L. S., & Chan, C. K. (2013). Effects of a phonologicalawareness program on English
reading and spelling among Hong Kong Chinese ESL children. Reading and Writing, 26(5),
681-704. https://doi.org/10.1007/s11145-012-9383-6

Yilmaz, M. (2008). Kelime tekrar tekniginin akict okuma becerilerini gelistirmeye etkisi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 6(2), 323-350.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26112/275111#article cite

Yilmaz, M. (2022). “Fernald yonteminin okuma giicliigiinii gidermedeki 6nemi”. International Social
Mentality and Researcher Thinkers Journal, 8(59), 868-874. http://dx.doi.org/10.292
28/smryj.62316

Yilmaz Alkan, Z. (2019). llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akict okuma becerilerini gelistirmede tekerlemelerin
etkisi [Yiiksek lisans tezi]. Ordu Universitesi.

Young, C. & Rasinki, T. (2009). Implementing readers' theatre as an approach to classroom fluency
instruction. The Reading Teacher, 63(1), 4-13. https://doi. org/10.1598/RT.63.1.1

Yiiksel, A. (2010). Okuma giigliigii ¢eken bir 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir
calisma. Kuramsal Egitimbilim, 3(1), 124-134. https://keg.aku.edu.tr/arsiv/c3s1/c3s1m8.pdf

. T —-—.v——i
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- litanstfls(Sig:ais:1d He)s-Ravan dasltlo) Vot 1) I3

1974



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://dergipark.org.tr/tr/pub/enad/issue/32382/359880
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26140/275303
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/76971
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/76971
https://doi.org/10.17860/efd.82014
https://doi.org/10.29299/kefad.1317866
https://doi.org/10.1007/s11145‐012‐9383‐6
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26112/275111#article_cite
http://dx.doi.org/10.292%2028/smryj.62316
http://dx.doi.org/10.292%2028/smryj.62316
https://keg.aku.edu.tr/arsiv/c3s1/c3s1m8.pdf

Akic1 Okumanin Desteklenmesinde Metin Tiirleriyle ve Akic1 Okuma Stratejileriyle Zenginlestirilmis
Miidahalenin Etkisi

(Effect Of Intervention Enriched With Text Types and Fluent Reading Strategies in Supporting Fluent Reading)

Zimmerman, B., & Rasinski, T. (2012). The fluency development lesson: A model of authentic and

effective fluency instruction. In T. Rasinski, C. Blachowicz, & K. Lems (Eds.), Fluency
instruction (2nd ed., pp. 172-184). Guilford.

Zutell, J., & Rasinski, T. (1991). Training teachers to attend to their students' oral reading fluency. Theory
Into Practice, 30(3), 211-217. https://doi.org/10.1080/00405849109543502

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

- https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

1975



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt
https://doi.org/10.1080/00405849109543502

Fadime AKGUL COBANOGLU-Banu AKTURKOGLU

EKLER
Ek-1. Okuma Metni
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Ek-2.0kuma Prozodisi Rubrigi

OI_(uma Prozodisi Rubrigi*

Boyut

1 s

2

ifade ve Ses

ifadesiz ve duygusuz
bir okuma sesi var.
Okuyucu adeta
sozciikleri sadece
soylemis olmak icin

Okuma sesinde bazi ifade
6zellikleri var. Okuyucu
metnin bazi boliimlerinde
sesini dogal konusmaya
yakin kullanmakta ancak

benzemekte. Arada
bir ifadesiz ve

3 4 Al
Metnin biyiik Metin boyunca
kisminda okuyucunun ifadenin verdigi
sesi dogal konugmaya | duyguyu yansitarak

okur. Dogal sekilde
okumakta. ifade ve

Diizeyi okun.1akta. Metni (.ioga] diger béliimlerde bunu duygusuz okuma ses diizeyi metni
sekilde 0¥.<umak icin yapamamakta. Halen gorillmekte. Metin | yorumlamasina gore
az caba gostermekte. diisiik sesle okumaktadir. | boyunca ses diizeyi degismekte.
Diisiik sesle okuma genellikle uygundur.

egilimindedir.
Okuma monotondur. Siklikla iki ii¢ kelimelik Ara vermeden Genellikle kelime
Anlam tinitelerine, gruplar halinde okumakta. |  okumakta, ciimle gruplarina ve anlam
Anlat kelime gruplarina Bu gruplamalar akigta ortasinda nefes almak | iinitelerine dikkat
Voitded & dikkat ederek kopukluga neden igin duraksama ve ederek okumakta,
Tonlabia okumuyor, ¢ogunlukla | aolmakta. Uygun olmayan | kismen de okumada | uygun gruplamalar
kelime-kelime vurgulama ve tonlama | kopukluk goriilmekte; | ifadelerin duygusal
okumakta. nedeniyle ciimle bitisileri | vurgulama/tonlama ozelliklerini ortaya
| anlasilir sekilde degildir. makuldiir. ¢ikarmakta.
Sik s1k uzun aralar, Metinde duraksama ve Belirli sozciik ve/ Arada bir kesilen
tereddiitler, yanhs tereddiitlerin daha sik veya yapilarin okuma genelde
baslangiglar, sesin goriildiigii ve okumay neden oldugu purizsiazdir. Kelime
Piiriizsiizliik azalarak kesilmesi, bozdugu birkag “sorunlu zorluklar nedeniyle ve yapi zorluklar:
tekrarlar ve/veya nokta” vardir. puriizsuizliikte baz1 ¢ogunlukla kendi
birden fazla deneme P kesintiler goriilmekte. | kendini diizeltme
goriilmekte. yoluyla ¢abucak
¢ozilur.
-| Yavas ve zorlanarak Orta derecede yavas Hizh ve yavas Siirekli olarak
. okumaya devam ediyor. okuyor. okumanin diizensiz | konusma bigiminde
Hye bir karigumi gorilir. okuma sz
konusudur.
A P s Toplam Puan:
* Bu rubrik Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim,
Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanmugtir.

Ek-3. Katilimcinin Ozelliklerinin Belirlenmesine Yonelik Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1.

4.
5.

1.

Sinem’in yapmaktan hoslandig: etkinlikler nelerdir? Bunlar1 yapabilmesi icin nasil destek
sagliyorsunuz?

Sinem’in kardesiyle iliskileri nasildir? Giinliik yasamdan 6rnekler vererek agiklar misiniz?

Sinem 6devlerini kiminle ve genellikle giiniin hangi zaman diliminde yapiyor? Bu durumun
gerekeelerini agiklar misiniz?

Sinem’in akademik bagarisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sinem’in smifindaki arkadaslariyla iligkileri nasildir? Bu konudaki bilgilerinizi paylasir misiniz?
Katilimcinin Okuma Ozelliklerinin Belirlenmesine Yonelik Sorular

Sinem okuma yaparken ne tiir giigliikler yasamaktadir? Bunlar1 Sinem’in egitsel degerlendirme
raporu esliginde aciklar misiniz?
Sinem’e haftada iki saat devam ettigi destek egitim kursunda ne tiir okuma iyilestirme calismalar1

yaptirilmaktadir? Bunlarin Sinem’in okuma giicliigiiniin giderilmesindeki faydasi hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Reading fluency is a multidimensional skill that comprises accurate word reading, reading speed, and
prosodic reading. Fluent reading not only enhances reading comprehension but also acts as a bridge
between decoding and understanding. Students with reading difficulties, particularly those diagnosed
with dyslexia, often struggle with decoding words accurately, reading them fluently, and applying
prosodic features such as expression and intonation. These difficulties are typically rooted in deficiencies
in phonological processing skills.
Research has emphasized that repeated reading, modeling prosodic features, and using engaging and
diverse text types can significantly contribute to the improvement of fluency. However, in the literature,
no study has investigated the combined impact of fluency strategies and varied text genres in a
structured intervention for students with reading difficulties. Addressing this gap, the current study aims
to evaluate the effectiveness of the Individualized Reading Support Program Enriched with Text Types
and  Fluent  Reading  Strategies = (METASZEP) developed by  the  researchers.
The primary research question was: Is the METASZEP intervention effective in improving the fluent
reading skills of a fourth-grade student diagnosed with reading difficulties? The study also explored sub-
questions regarding the effects of the intervention on (a) accurate reading level, (b) reading speed, and (c)

prosodic reading.

2. METHOD

The study employed an application-based action research design, integrating both qualitative and
quantitative approaches. The participant, "Sinem" (a pseudonym), is a fourth-grade student diagnosed
with a specific learning disorder at the end of second grade. Criterion sampling was used for participant
selection, focusing on students who experience difficulties in all three dimensions of fluency.
The METASZEP intervention was implemented over five weeks, totaling 18 hours, including 14 hours of
instruction, 2 hours of family interviews, and 2 hours of pre-post testing. Instruction sessions were held
three days a week and divided into 25+10+25-minute segments: initial reading, rest, and targeted
instruction using repetition technique and word box strategy. Texts included narratives, poems, rhymes,
lullabies, counting-out rhymes, and songs with easy to moderately challenging readability levels.
Data collection tools included: Interview forms, METASZEP texts, Reading Prosody Rubric (Zutell &
Rasinski, adapted by Yildirim et al.), Audio recordings, Pre- and post-test texts (253-word informational
text), Notebook tasks based on the word box strategy. Quantitative analysis involved calculating correct
reading rates, reading speed, and prosodic scores, while qualitative analysis (content analysis) was

applied to error types and responses.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

Pre-test findings revealed that Sinem's correct reading rate was 85.3%, reading speed was 64 words per
minute, and prosody score was 6—indicating anxiety-level fluency. Errors included omissions,

repetitions, mispronunciations, and self-corrections.

Following METASZEP implementation:
-Correct reading rate increased to 98%,
- Reading speed reached 90 words per minute,
- Prosody score improved to 15, indicating strong fluency.
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Initial readings of METASZEP texts showed that Sinem read 6 out of 14 texts at an anxiety level and only
one text at an independent level. In contrast, post-intervention readings showed that she reached at least
the instructional level for all texts, with 9 out of 14 texts at the independent level.
The most frequent error types observed during initial readings included omissions, repetitions,
mispronunciations, and substitutions. These significantly decreased after the intervention. Notably,
prosodic features such as intonation, smoothness, and phrasing improved across all text genres. The
integration of rhythmic and melodic texts (like poems, lullabies, and songs) likely enhanced prosodic
reading. Instructional strategies like repetition (targeting frequently misread words) and the word box
strategy (phoneme-grapheme mapping and segmentation) played a crucial role in reducing decoding
errors and improving reading fluency. These techniques enabled the student to visually and auditorily
break down and reconstruct words, reinforcing accurate decoding and prosody. In conclusion, the
METASZEP program proved to be an effective individualized intervention for improving the reading
fluency of a student with reading difficulties. By combining multisensory strategies with diverse text
types, the program addressed the decoding, automaticity, and prosody dimensions of fluency in a
cohesive manner. The study contributes to the literatiire by offering a novel, integrated approach and

provides teachers with a replicable model for supporting struggling readers in classroom settings.
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