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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

LGS FEN BiLiMLERi SORULARI iLE FEN BiLiMLERI
OGRETMENLERININ YAZILI SINAV SORULARININ BLOOM
TAKSONOMISINE GORE KARSILASTIRILMALI ANALIZI

Sancak GUNDOGDU

Mus Alparslan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Oylum CAVDAR

Bu ¢alisma, 2018-2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan LGS Fen
Bilimleri smav sorulart ile Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 2017-2018 ve 2021-2022 egitim-6gretim yili
yazili sinav sorularmin biligsel seviyelerini Bloom Taksonomisine gore karsilastirmayr amaglamaktadir. Bu
dogrultuda dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak, Mus il merkezi ve il¢elerinde 2017-2018 egitim —
ogretim yilinda 20 okulda ve 2021-2022 egitim — Ogretim yilinda ise 23 okulda Fen Bilimleri
ogretmenlerinin 8. smif 6grencilerine uyguladigi 4623 adet yazili sinav sorusu ile 2018-2022 yillart
arasinda LGS sinavlarmda ¢ikmis 100 adet Fen Bilimleri smav sorusu incelenmistir. Calisma sonunda, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularmin %50,35'inin bilgi, %35,75'inin kavrama, %13,19'unun
uygulama, %0,56'smimn analiz, %60,34"iniin sentez ve %0,02'sinin degerlendirme basamaginda hazirlandig
belirlenmistir. LGS Fen Bilimleri sorularmin %2’si bilgi, %30'u kavrama, %9'u uygulama, %49’u analiz,
%10 degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin yazili smav sorularmim %54,81'
coktan se¢meli, %14,08'1 bosluk doldurma, %17,80'i dogru-yanlis, %5,54'i acgik uglu ve %7,76's1 ise
eslestirme ve kisa cevapli soru tiirlerinden olusurken, LGS sorularinin tamami ¢oktan se¢meli sorulardan
olusmaktadir. Calismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularmm alt diizey diisiinme
becerilerini Olgerken, 2018-2022 yillar1 arasinda yapilan LGS sinav sorularinin st diizey diisinme

becerilerini ol¢tiigi tespit edilmistir.

2024, 120 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Fen Bilimleri Dersi, Fen Bilimleri Ogretmen Yazih

Sinav Sorulari, LGS Sinav Sorulari.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

COMPARATIVE ANALYSIS OF LGS SCIENCE QUESTIONS AND SCIENCE
TEACHERS' WRITTEN EXAM QUESTIONS ACCORDING TO BLOOM'S
TAXONOMY

Sancak GUNDOGDU

Mus Alparslan University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Science Education

Advisor: Assoc. Prof. Oylum CAVDAR

This study aims to compare the cognitive levels of the LGS Science exam questions administered
by the Ministry of National Education between 2018-2022 and the written exam questions created by
science teachers during the 2017-2018 and 2021-2022 academic years, using Bloom's Taxonomy as the
framework. To this end, using the document review method, we examined 4,623 written exam questions
administered by science teachers to 8th-grade students in 20 schools in the 2017-2018 academic year and
23 schools in the 2021-2022 academic year in Mus province and its districts, along with 100 Science exam
questions from the LGS exams between 2018-2022.

At the end of the study, it was determined that 50.35% of the written exam questions from science
teachers were at the knowledge level, 35.75% at the comprehension level, 13.19% at the application level,
0.56% at the analysis level, 0.34% at the synthesis level, and 0.02% at the evaluation level. In contrast, the
LGS Science questions were distributed as follows: 2% at the knowledge level, 30% at the comprehension
level, 9% at the application level, 49% at the analysis level, and 10% at the evaluation level. Additionally,
54.81% of the teachers' written exam questions were multiple-choice, 14.08% were fill-in-the-blank,
17.80% were true-false, 5.54% were open-ended, and 7.76% were matching and short-answer questions,
whereas all LGS questions were multiple-choice. The study concluded that while the written exam
questions of science teachers predominantly measured lower-level thinking skills, the LGS exam questions

conducted between 2018-2022 assessed higher-level thinking skills.
2024, 120 Pages

Keywords: Bloom's Taxonomy, Science Course, Science Teacher Written Examination

Questions, LGS Examination Questions.



TESEKKUR

Bu arastirma siiresince beni bilgisi, onerileri ve tecriibeleriyle destekleyen ve
arastrmamda yogun caligmalarina ragmen her zaman sabirla sorularimi yanitlayan
saygideger danismanim Dog. Dr. Oylum CAVDAR ve Yiiksek Lisans calismamda bana
her konuda yardimci olan kardesim Dr. Ogretim Uyesi Songiil GUNDOGDU YUCEL,

Esim ve ¢ocuklarima en igten dileklerimle tesekkiir ederim.

Sancak GUNDOGDU

Vi



ICINDEKILER

OZET ... v
AB ST R A CT ettt e et e e e e e et as v
TESEKKUR .....cocooviiiiieieieeeeeeeeeeeee ettt n s sttt n s s e vi
ICINDEKILER .........coooiviiiiecceeee ettt vii
TABLOLAR DIZINI.......oooiiiiiiiii s Xi
CIZELGELER DIZINI.........cocooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee et XVi
| B 12 TP 1
1.1 ProbIem DUIUMU .....ooiiiiiie e 1
1.2 ATaStirmMAanIn AINACT.....eeiieeeeiiiiiietieieeeeeasasitteeeeeeeeeaaasabbaeeeaaeeeeesaanbbbneeeeeeeessannenees 2
1.3 Arastirmaninn ONEM ........cvoveviveieieeeieeeeeeeeteee et ee et ste s ste s te st e s ee e te s eee e eaeeen, 3
1.4 Aragtirmanin SIrhlKIArT ... 4
1.5 Arastirmanin VarsayImlari...........coooiiriiioiiiiire e 4
1.6 Arastirmanin TanImIart...........ccuuviiiiiiiiiiiii e 4
1.7 Arastirma SOTULATT ......ccooiiiii i 5
2. KAYNAK ARASTIRMASI ...t 6
2.1 Liselere Girig Savi (LGS) ..oooiiiiiiiiiiiiieceeci et 6
2.2 Yapilandirmact EGIIM ......ciiiiiiiiiiiiiiiiiecees et 7
2.2.1 Yapilandirmaci Egitim Modeliyle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler ......... 10
2.2.1.1 Yapilandirmaci Egitim Modeliyle Ilgili Olumlu Diisiinceler..............c.c......... 10
2.2.1.2 Yapilandirmaci Egitim Modeliyle Ilgili Olumsuz Diisiinceler ....................... 11
2.2.2 Yapilandirmaci Yaklasimda Fen Bilgisi Ogretmeninin Rolii ..............c.c..cov..... 12
2.2.3 Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencilerin ROl .........ccc.cevvveviveeieeriiiieeieenens 13
2.2.4 Yapilandirmaci Ortamlarinin EtKiST ........ooccuvvviviieiiiiiiiiiiiiiieee i 14
2.3 Yapilandirmaci Egitimde Olgme ve Degerlendirme ............ccccovoeeeveveveeivirenennnn, 15
2.3.1 Olgme ve Degerlendirmede GegerliliK ..........ccovvvviverereriireeiireeeeeereeeeeee s 16
2.3.2 Olgme ve Degerlendirmede GUVENIlirliK ..........ccovoveveieviveceereeceeeeeeee e 16
2.3.3 Olgme ve Degerlendirmede KullaniShilik ............c.ccooevveviveeeeriecieereeeeeee e 16
2.4 Olgme ve Degerlendirmede SOru TUIIETT.....c..veveveviieececiiieceeee e 17
2.4.1 Yazill SIAVIAT ..o 18
2.4. 1.1 KIASIK SOTUIAN ........cooiiiiiiiii i 18



2.4.1.2 BoSIuK DOIAUIMA ...ttt 19

2.4.1.3 DOZIU-YANILS ..ot 19
2.4.1.4 COKLaAN SEGIMELI....eeiiiiiiiiii ittt e e e e 20
2.4.1.5 DIZETICTT vt 21
2.4.1.5.1 ESIESTIIINE .ooovvviiie ettt ettt e e e e 21
2.4.1.5.2 Kisa Cevapli SOTUIAT .......cocviiiiiiiiiie e 21
2.5 BI00OM TaKSONOMIST......oiiiiiiiiiiicie et 22
2.5.1 Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢c Becerileri ...........occcvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeennns 22
2.5.1.1 Bilgi Basamagl .....cccooiiiiiiiiiiiic e 23
2.5.1.2 Kavrama Basamagl ..........cooouriiiiiiiiiieiiiiie e 24
2.5.1.3 Uygulama Basamagl ..........cccuvereiiiiiiiiiiiiie e 25
2.5.1.4 Analiz Basamagl........ccuviiiiiiiiie oot 26
2.5.1.5 Sentez BasamaZ.........ccuueiiiiiiiieiiiiiii e 27
2.5.1.6 Degerlendirme Basamagi ...........coccvvviiiiiiiiiiiiiiiie e 28
2.6 Tiirkiye’de Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Ilgili Yapilan Calismalar
.................................................................................................................................... 29
2.7 Yurtdisinda Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Ilgili Yapilan Calismalar
.................................................................................................................................... 37
B YONTEM.......ooiiiiic s 41
3.1 Arastirma MOGEIH.........ooouviiiiiiiie e e 41
3.2 OINEKICIM ....c.cviiiiiie ettt b bbb s s bbb 41
3.3 VeI  KaYNAKIArT ...c.vvieiiiiciiie ettt et a e naee s 42
3.4 Verilerin Toplanmast Ve ANALIZI ........oooviiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 42
4. ARASTIRMA BULGULARI .........oooiiiiiiiiiii s 47
4.1 Yazili Smav Sorularini Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi...................... 47
4.1.1 M1OrtaokuluYazili Sinav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi..........cccccoocvveeeene 47
4.1.2 M2 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee 48
4.1.3 M3 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee 49
4.1.4 M4 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee 50
4.1.5 M5 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee 51
4.1.6 M6 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee 52
4.1.7 M7 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceeeee. 53

viii



4.1.8 M8 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT ye Gore Dagilimi.............ccocceee.e. 55

4.1.9 M9 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi ..............ceeenneee. 56
4.1.10 M10 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT* ye Gore Dagilimi..................... S7
4.1.11 M11 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT* ye Gore Dagilimi..................... 58
4.1.12 M12 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT* ye Gore Dagilimi..................... 58
4.1.13. M13 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi .................... 59
4.1.14 H1 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi.............ccoeenee. 60
4.1.15 H2 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cccoeee 61
4.1.16 H3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cccoe.. 62
4.1.17. H4 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimu1....................... 62
4.1.18 K1 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin BT ye Gore Dagilimi..............cccoec.e 64
4.1.19 K2 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cc........ 64
4.1.20 K3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............ccoeee. 65
4.1.21 K4 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............ccoe... 66
4.1.22 V1 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..............cceee. 67
4.1.23 V2 Ortaokulu Yazili Siav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi.............ccoce.ee.. 67
4.2 LGS Sorularmin Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi .......coovvvrvvivivevnaan, 70
4.2.1 2018 LGS Fen Bilimleri Sorulart ...........cccccviviiiiiiiiiiiin 70
4.2.2 2019 LGS Fen Bilimleri Sorulart ..........cccccviiiiiiiniiiiii e, 70
4.2.3 2020 LGS Fen Bilimleri Sorulart ..........cccccciiiiiiiniiiiiiiii i 71
4.2.4 2021 LGS Fen Bilimleri SOTulart ..........cooocvvviiiiiiiieieeee e 72
4.2.5 2022 LGS Fen Bilimleri SOrulart ...........ooooiviiiiiiiieiie e 72
4.2.6 2018-2022 Yillar1 Arasinda Cikan Tiim LGS Sorulari............................ 73
4.3 Yazili Smav Sorularmin Soru Tiirii A¢isidan IncelenmesSi........c.cccoevevveeviennee. 74
4.3.1 M1 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 74
4.3.2 M2 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinm Siirii Tiiriine Gére incelenmesi ........... 74
4.3.3. M3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 75
4.3.4 M4 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 76
4.3.5 M5 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére Incelenmesi ........... 77
4.3.6 M6 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 78
4.3.7 M7 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 79
4.3.8 M8 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 80
4.3.9 M9 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinmn Soru Tiiriine Gére incelenmesi ........... 81
4.3.10 M10 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi........ 82

iX



4.3.11 M11 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi........ 83

4.3.12 M12 Ortaokulu Yazili Smav Sorularmmn Soru Tiiriine Gore Incelenmesi........ 84
4.3.13 M13 Ortaokulu Yazili Smav Sorularmmn Soru Tiiriine Gére Incelenmesi........ 84
4.3.14 H1 Ortaokulu Yazili1 Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 85
4.3.15 H2 Ortaokulu Yazili1 Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 86
4.3.16 H3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi .......... 87
4.3.17 H4 Ortaokulu Yazili1 Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 88
4.3.18 K1 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi........... 89
4.3.19 K2 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi .......... 89
4.3.20 K3 Ortaokulu Yazili1 Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi .......... 90
4.3.21 K4 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 91
4.3.22 V1 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinm Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 91
4.3.23 V2 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi .......... 92
4.4 LGS Sorularinm Soru Tiirii A¢isimndan IncelenmesSi...........c.ccooveveveeveeveeenenne, 9
4.4.1 2018 LGS Fen Bilimleri SOTUlart ...........ooouviiiiiieiiiiiiiiiiiiicee e 94
4.4.2 2019 LGS Fen Bilimleri SOTUlart ...........ooociuiiiiiiiiiiiiiiiiiiicceeee i 94
4.4.3 2020 LGS Fen Bilimleri Sorulart ...........ooocoiviiiiiiiieic e 95
4.4.4 2021 LGS Fen Bilimleri Sorulart ...........ooocovviiiiiiiie e 95
4.4.5 2022 LGS Fen Bilimleri Sorulart ...........oooooviiiiiiiieiee e 95
5. TARTISMA VE YORUM .......oooiiiiiiiiiiiiiiie ettt 96
6. SONUC Ve ONERILER .........coooviiiieoeeeeeeeee ettt 100
KAYNAKLAR Lttt ettt e e e abne e 103
ERLER et 117



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 4.1 M1 Ortaokulu2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimu ...47
Tablo 4.2 M1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..48
Tablo 4.3 M2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..48
Tablo 4.4 M2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..49
Tablo 4.5 M3 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..49
Tablo 4.6 M3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..50
Tablo 4.7 M4 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..50
Tablo 4.8 M4 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi..51
Tablo 4.9 M5 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi..51
Tablo 4.10 M5 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi152
Tablo 4.11 M6 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinimn BT’ ye Gére Dagilimi..53
Tablo 4.12 M6 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmm BT’ ye Gére Dagilimi53
Tablo 4.13 M7 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinm BT’ ye Gore Dagilimi54
Tablo 4.14 M7 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularim BT’ ye Gore Dagilimi54
Tablo 4.15 M8 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT* ye G6re Dagilimi55
Tablo 4.16 M8 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi55
Tablo 4.17 M9 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi

Tablo 4.18 M9 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT ye G6re Dagilimi56
Tablo 4.19 M10 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim1.57
Tablo 4.20 M10 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi.57
Tablo 4.21 M11 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye G6re Dagilimi..58
Tablo 4.22 M12 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye G6re Dagilimi..58
Tablo 4.23 M13 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Tablo 4.25 H1 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim1 60
Tablo 4.26 H1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularmm BT’ ye Gore Dagilim1 .60
Tablo 4.27 H2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmm BT’ ye Gore Dagilimi .61
Tablo 4.28 H2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularmm BT’ ye Gore Dagilimi .61
Tablo 4.29 H3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .62

Xi



Tablo 4.30 H4 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .63
Tablo 4.31 H4 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .63
Tablo 4.32 K1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi .64
Tablo 4.33 K2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .64
Tablo 4.34 K2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .65
Tablo 4.35 K3 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .65
Tablo 4.36 K3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .66
Tablo 4.37 K4 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .66
Tablo 4.38 V1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi1 .67
Tablo 4.39 V2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .68
Tablo 4.40 V2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi .68
Tablo 4.41 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim- Ogretim Y11 Fen Bilimleri

Ogretmenlerinin Yazili Smav Sorularmm Bloom Taksonomisine Gére Dagilim Tablosu

.................................................................................................................................... 69
Tablo 4.42 2018 LGS Fen Bilimleri Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi............. 70
Tablo 4.43 2019 LGS Fen Bilimleri Smav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi............. 71
Tablo 4.44 2020 LGS Fen Bilimleri Siav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi............. 71
Tablo 4.45 2021 LGS Fen Bilimleri Smav Sorularinin BT’ ye G6re Dagilima............. 72
Tablo 4.46 2022 LGS Fen Bilimleri Siav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi............. 72
Tablo 4.47 2018-2022 Yillar1 Arasinda Cikan LGS Smav Sorularinin Bloom
TaksonomisineGore Dagilim Tablosu ve Yiizdelik Degeri.......ccoveviveeiiieeiiieeeiiiieennne. 73

Tablo 4.48 M1 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiirline Gore
INCEIEIIMEST ... vttt ettt ettt ettt n e 74
Tablo 4.49 M1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularmm Sirii Tiriine Gore
INCEIEIIMEST ... vttt ettt ettt ettt n e 74
Tablo 4.50 M2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmm Siirii Tiirline Gore
INCEIENIMEST .....vcviveecceee ettt ettt ettt ettt n et 75
Tablo 4.51 M2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMEST .....vvviieecete ettt ettt ettt n et 75
Tablo 4.52 M3 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiirline Gore
INCEIENIMEST .....vcevveecee ettt ettt ettt 76
Tablo 4.53 M3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiirline Gore

INCEIEIIMIEST . vt e e e e et e et e et e e et e et e et e e et e e eaee e e e seeeeraeeereeseeeneeareeeans 76

Xii



Tablo 4.54
Incelenmesi
Tablo 4.55
Incelenmesi
Tablo 4.56
Incelenmesi
Tablo 4.57
Incelenmesi
Tablo 4.58
Incelenmesi
Tablo 4.59
Incelenmesi
Tablo 4.60
Incelenmesi
Tablo 4.61
Incelenmesi
Tablo 4.62
Incelenmesi
Tablo 4.63
Incelenmesi
Tablo 4.64
Incelenmesi
Tablo 4.65
Incelenmesi
Tablo 4.66
Incelenmesi
Tablo 4.67
Incelenmesi
Tablo 4.68
Incelenmesi
Tablo 4.69
Incelenmesi
Tablo 4.70

Incelenmesi

Ortaokulu

M10 Ortaokulu

M11 Ortaokulu

M12 Ortaokulu

M13 Ortaokulu

2017-2018 Yazih

Sorularmin



Tablo 4.71 M13 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCRIENIMEST ...ttt ettt ettt ettt et seee et n et ene e, 85
Tablo 4.72 H1 Ortaokulu Ortaokulu 2017-2018 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiirline
GOTE INCEIENMES «....vveevveveeeeeeietee ettt e ettt ettt e ettt n ettt en et sens 86
Tablo 4.73 H1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tirline Gore
INCRIENIMEST ..ttt ettt e ettt ettt et et re et s et tere e 86
Tablo 4.74 H2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tirline Gore
INCEIENMES «..v.evveeeeeeteeeete ettt ettt ettt ettt et e e e et et et e s et e e ete e ete s ene e eaeenans 87
Tablo 4.75 H2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tirline Gore
INCEIENMES ...v.evveeveeeteeeete ettt ettt ettt et e e et et et et et e e ete s ete s ene e eaeeens 87
Tablo 4.76 H3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tirline Gore
INCEIENMES ...ttt ettt sttt e e e e e et e s e te s st e s ste e ete s eneeeeneeens 87
Tablo 4.77 H4 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiriine Gore
INCRIEIIMES 1. .ttt t ettt et et e et et e et et e st ere et eteetesesteresterestens 88
Tablo 4.78 H4 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiriine Gore
INCRIEIIMES . ...vcveeveeetceteee ettt ettt ettt ettt et e b et et et etesaere st ese et esessarestesestereseers 88
Tablo 4.79 K1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMESI ......cvcviiveeieicteet ettt bbbttt ettt b bbb n s 89
Tablo 4.80 K2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMES .....vcviviivcicte ettt ettt ettt ettt n e 89
Tablo 4.81 K2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIEIIMEST .....cviviveeccte ettt ettt ettt ettt st 90
Tablo 4.82 K3 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIEIIMEST ... vttt ettt ettt ettt n e 90
Tablo 4.83 K3 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMEST .....vvviieecete ettt ettt ettt n et 91
Tablo 4.84 K4 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularnin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMEST .....vvviieecete ettt ettt ettt n et 91
Tablo 4.85 V1 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmnin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMEST .....vcevveecee ettt ettt n et 92
Tablo 4.86 V2 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore
INCEIENIMEST .....cvevveeeee ettt ettt 92
Tablo 4.87 V2 Ortaokulu 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiirline Gore

IIICEIEIIMIEST .ottt e et e e e et e e e e e e e e e e e et e e st e eeee e e e esaeeeereeseeerreareeeans 93



Tablo 4.88 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l1 Fen bilimleri Ogretmenlerinin
Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Dagilim1 Tablosu ve Yiizdelik Degeri ......93
Tablo 4.89 2018 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi ......... 94
Tablo 4.90 2019 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi ......... 94
Tablo 4.91 2020 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi ......... 95
Tablo 4.92 2021 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi ......... 95
Tablo 4.93 2022 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi ......... 95
Tablo 4.94 2018-2022 Yillar1 Arasinda Cikan LGS Sorularmin Soru Tiriine Gore

ICEIEIIMIEST ..ottt e e et e e et e e e et e e et e e e ee e e e ee e e e e e e e e e e ereearnes 95

XV



CiZELGELER DiZiNi

Cizelge 3.1 2018 LGS Fen Bilimleri Smav Sorusunun Bloom Taksonomisine Gore
Biligsel BaSamagGi. ... ..c.uiuiiniiiit i 43
Cizelge 3.2 2019 LGS Fen Bilimleri Smav Sorusunun Bloom Taksonomisine Gore
Biligsel BaSamagi. .. ...o.uieiiniiiti it 44
Cizelge 3.3 2020 LGS Fen Bilimleri Smav Sorusunun Bloom Taksonomisine Gore
Bilissel BaSamagi. .. ...o.uiieiiiit it 44
Cizelge 3.4 2021 LGS Fen Bilimleri Smav Sorusunun Bloom Taksonomisine Gore
Biligsel BaSamagi. .. ...ouiiiiiii e e 45
Cizelge 3.5 2022 LGS Fen Bilimleri Smav Sorusunun Bloom Taksonomisine Gore
Biligsel BaSamagGl. .. ...ouuitiii ittt 46

Cizelge 3.6 Fen Bilgisi Ogretmeninin Yazili Smav Sorularindan Birinin Ornek Analizi

XVi



1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,
arastirmanin sinirliliklari, aragtirmanin varsayimlari, arastirmanin tanimlar1 ve arastirma

sorular1 hakkinda bilgiler verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Egitim-6gretim faaliyetleri, toplumlarin gelisiminde ve yeni bilgilerin gelecek
kusaklara aktarilmasinda &nemli bir faaliyet alamidir. Ulkelerin gelismislik seviyesi
egitilmis insan sayisi ile yakindan ilgilidir. Bundan dolay: iilkeler en biylik yatirimi
donanimli insanlarin yetistirilmesi i¢in egitime ayirmaktadirlar. Evreni tanimak, yasam
alanlarimiz hakkinda bilgi sahibi olmak, ¢evremizde meydana gelen olay ve olgular
hakkinda detayli bilgilere sahip olmak kisaca evreni anlayabilmek sorunlara ¢6ziim

bulabilmek i¢in Fen Bilimlerine ihtiya¢ vardir.

Fen Bilimleri miifredat1 toplum ve ¢evre konularmi igerdiginden toplum ve
cevrenin temelini olusturma bakimindan 6nemlidir. Fen Bilimleri dersinde 6grenciler
canlilar alemini inceleme ve tanima imkani bulurlar. Bu da dogay1 bilimsel olarak inceleme
ve arastirma agisindan dnemlidir. Ogrencilerin daha kiigiik yaslarda bilimsel arastirmalarla
cevrelerini irdeleyerek bilgi sahibi olmalar, ileride karsilasacagi olaylar karsisinda objektif
ve dogru karar vermeleri bakimmndan énemlidir. Ogrencilerin bu tiirden olumlu davranis
kazanimlar1 yasadig1 ¢evreye deger katan sorumluluk sahibi 6grencilerin yetistirilmesi
bakimindan ¢ok 6nemlidir (Akgiin, 2001). Bilim ve Teknolojideki gelismelere bagli olarak
yapilan ¢alismalar Fen Bilimleri 6gretimine nedenli onem verildigini ortaya koymaktadir.
Bu ¢alismalarm temel amaci Fen Bilimleri 6gretiminde 6grenci basarisini artirmaktir. Bu
acidan arastirma ¢aligmalar1 6grencilerde akademik basariy1 artirmak i¢in neler yapilmali

ve ne tiir tedbirler alinmali noktasinda yogunlasmaktadir.

Egitim programinin istenilen basariy1 elde edip etmedigi yapilan degerlendirme
calismalari ile kontrol edilmektedir (Ar1 ve inci 2015). Egitimde degerlendirme islemleri
yapilarak Ogrencilerin 0grenme diizeyi hakkinda bilgiler elde edilir. Degerlendirme
islemlerinin amac1 6grenme giigliiklerini tanimlamaktir. Ancak genel anlamda uygulanan
programin etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir. Egitim sistemi

girdileri,¢iktilari, siiregleri ve geri bildirimleri olan bir yapidir. Okuldaki 6gretim



faaliyetlerinin egitim hedeflerine ulasip ulasmadigina iliskin geri bildirim saglanmasi
degerlendirme islemleriyle ger¢eklesmektedir. Egitim sisteminde yapilan is ve islemlerin
ne derece 6gretim hedeflerine ulasildigiyla ilgili geri bildirim saglamanin en temel ve etkili
mekanizmalarindan biri denetimdir. Sinavlar belirli bir alandaki bilgi ve becerilerinizi test
etmenin bir yoludur. Ogrencilerin ulastiklar1 basar1 diizeyinin belirlenmesi, 6grencilerin
basarilarina gore belirli seviyelere yerlestirilmesi igin saglikli degerlendirme islemleri
yapilmalidir. Degerlendirme 6grencilerin  okullara ve programlara yerlesmelerini

kolaylastirmak i¢in de yapilmaktadir (Ar1 ve Inci, 2015).

Ulkemizde 2017-2018egitim-6gretim yilindan itibaren ortadgretime gegis
kapsaminda LGS (Liselere Gegis Sinavi) sinavi uygulanmaktadir. LGS smavi 8. Smif
(Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, 1ngilizce, T.C. Atatiirk¢iiliik ve Inkllap Tarihi, Din
kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi) derslerinin 6gretim programi ve hedef kazanimlar1 dikkate
alnarak hazirlanir. LGS smnavi ile 6grencilerin dogru cevapladigi soru sayisina gore
puanini hesaplayip bilissel yeteneklerini degerlendirir. Merkezi yerlestirme sinav puani ile

ogrenci alan Liselere giriste LGS puani belirleyici olmaktadir (MEB, 2018).

Ogrencilerin gercek basar1 diizeylerini belirlemek igin 6lgme ve degerlendirme
sorular1 farkli biligsel diizeylerden olusmalidir (Caliskan ve Yildiz, 2008). Egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6grencilerin hangi bilissel seviyede olduklar1 ve basarilarinin 6lgiilmesinde
en sik kullanilan yaklasim Bloom tarafindan gelistirilen Bloom Taksonomisidir. Bloom
Taksonomisi program gelistirme Ve test gelistirmenin temelini olusturmaktadir (Tosun ve
Taskesenligil, 2011).

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 2017-2018 ile 2021- 2022 egitim-6gretim yilinda Mus il merkezi
ve ilgelerinde ortaokullarda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 8.sinif Fen
Bilimleri dersi yazili sinav sorulari ile 2018-2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yapilan LGS sinavlarinda ¢ikmig Fen Bilimleri smav sorularinin Bilissel
seviyelerinin  Bloom Taksonomisine goére karsilastirmali analizinin  yapilmasi

amaclanmaktadir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Iyi bir gelecek igin Lisans Egitiminde bitirilen Universite ile tercih edilen meslek
cok 6nemlidir. Bu pencereden bakildiginda {iniversite egitiminden dnceki lise 6greniminde
Ogrencinin akademik basarisinin iyi olmasi 6grenciye hedeflerine ulagsmada biiylik katki
sunacaktir. Bundan dolay1 6grencilerin akademik olarak hayallerini gerceklestirmeleri,
hedeflerine varmalar1 noktasinda ortadgretimde devam edilen lisenin 6nemli bir yeri vardir.
Bu dogrultuda LGS smmavinda basar1 gosteren dgrencilerin iyi bir liseye yerlesmeleri

akademik olarak hedeflerine ulagsmalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bu c¢alismada Mus il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin yazili smav sorulari ile LGS smavlarinda ¢ikmis Fen Bilimleri smav
sorulari1 Bloom Taksonomisi basamaklarina gore incelenmistir. Calisma, Fen Bilimleri
o0gretmenlerinin smif ¢alismalarmin 6grencileri merkezi sinava hazirlama noktasinda ne
kadar yeterli ve uyumlu oldugunu ortaya koyma, bu noktadaki eksiklikleri giderebilme ve
O0gretmenlerin soru hazirlama becerilerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimin verilip
verilmeyecegine yonelik kararlarin alinmasinda 6nemli bir veri kaynagi niteligi tagiyabilir.
Ayrica 6gretmen yetistirme programlarinda soru hazirlama uygulamalarina ne derece dnem

verilmesi gerektigine yonelik fikir de verebilir.

LGS smavlarinda ¢ikmus Fen Bilimleri smav sorular1 ile Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin yazili sinav sorularinin Bloom Taksonomisine gore dagilimlarmin benzer
ve birbirine yakin olmas1 6grencilerin Fen bilimleri dersi basarisi ile Liselere Giris Sinavi
(LGS) Fen Bilimleri dersi basarisi arasinda olumlu bir iliski olusturur. Bu durum da Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularini hazirlarken LGS smavinin Biligsel siireg
becerileri ile uyumlu olmas1 gerektigini ortaya koyacaktir. Literatiir tarandiginda 2018-
2022 yillar1 arasinda LGS sinavinda ¢ikmis Fen Bilimleri smav sorular1 ile 2017-2018 ile
2021- 2022 egitim- 6gretim yili Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili Sinav Sorularinin
Bloom Taksonomisine gore Karsilastirilmali analizi ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu anlamda ¢aligmanin literatiirdeki eksikligi gidererek bu alana faydali

olacag diistiniilmektedir.



1.4 Arastirmamin Sinirhhiklarn

Calisma Mus il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
2017- 2018 ile 2021-2022 egitim- gretim yilinda uyguladig1 4623 adet Fen Bilimleri yazili
smav sorusu ile Milli Egitim Bakanliginin uyguladigi 2018- 2022 yillarinda ¢ikmis 100

adet LGS Fen Bilimleri sinav sorusu ile sinirhdir.
1.5 Arastirmanin Varsayimlarn

Calismada Mus il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
2017- 2018 ile 2021-2022 egitim- 6 gretim yi1linda uyguladigi 4623 adet Fen Bilimleri yazili
smav sorusu ile Milli Egitim Bakanligmin uyguladigi 2018- 2022 yillarinda ¢ikmis 100
adet LGS Fen Bilimleri sinav sorusunun genel bir degerlendirme yapmak agisindan yeterli

oldugu varsayilmistir.
1.6 Arastirmanin Tanimlar

Liselere Giris Smawv1 (LGS): Liselere yerlestirme kapsaminda Milli Egitim
Bakanhig1 tarafindan her yil Haziran aymin ilk haftasinda yapilan merkezi yerlestirme
smavlarindan biridir. S6zel ve sayisal olmak iizere iki boliimden olusur. Tiirk¢e, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Yabanci Dil smav1 sozel
bolimii olustururken; Matematik ve Fen Bilimleri testide smmavin Sayisal bolimiinii
olusturur. Sinav ayni giinde iki oturum halinde yapilir. Tiirkge 20, T.C Inkilap Tarihi, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce’den10’arsoru olmak iizere sézel bdliim toplam 50
soru olup bu sorular i¢in cevaplama siiresi ise 75 dakika olarak belirlenmistir. Matematik
ve Fen Bilimleri 20’ser soru olmak iizere sayisal boliim toplam 40 soru olup bu sorular igin

cevaplama siiresi ise 80 dakikadir.

Fen Bilimleri Yazih Sinav Sorulari: 8.Smif kazanimlarini esas alan ve bu
kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik olarak Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan
birinci ve ikinci donem de ikiser smav olmak iizere toplam dort smavdan olusan

degerlendirme sorularini igerir.

Bloom Taksonomisi: Taksonomi, canli ve cansiz nesnelerin somuttan soyuta
basitten karmagiga dogru kademeli olarak simiflandirilmasidir. Egitimde ise ortaya ¢ikmasi

hedeflenen kazanimlarin 6grenme ilkelerine gore yakindan uzaga, basitten karmasiga



dogru asamali bir sekilde siralamasma ‘’Taksonomi’” denir.1956 yilinda Bloom
Taksonomisini Bloom ve arkadaslar1 yaptiklari arastirma ve inceleme sonunda yaymladilar
(Amer, 2006). Bloom ve arkadaslar1 Bloom Taksonomisini olustururken biligsel alandaki
hedefleri yakindan uzaga somuttan soyuta alt1 ana basamakta incelemistir. Bunlar; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alt1 ana basamaga

ayrilmistir (Amer, 2006).
1.7 Arastirma Sorulan
Bu arastirma asagida belirtilen sorulara cevap aramay1 amaclamaktadir:

(1) Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 2017- 2018 ile 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda

uyguladigi yazili siav sorularinin Bloom taksonomisine gore dagilimi nasildir?

(i) 2018- 2022 yillarinda ¢ikmis LGS Fen Bilimleri sinav sorularmm Bloom

taksonomisine gore dagilimi nasildir?

(iii) So6z konusu yazili smav sorular1 ile LGS sinav sorularmin Bloom

taksonomisine goére karsilastiriimasi nasildir?
(iv) S6z konusu yazili sinav sorularinin soru tiirlerine gére dagilimi nasildir?

(v) S6z konusu LGS sorularmin soru tiiriine gére dagilimi nasildir?



2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1 Liselere Giris Smavi (LGS)

2018 yili Kasim aymda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ani alinan kararla liselere
yerlestirme sistemi tamamen degistirildi. Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sinavi
(TEOG) kaldirilarak yerine Liselere Giris Sinavi (LGS) getirildi. Boylece Smav sisteminde
kokli bir degisim gergeklestirildi (MEB,2017).

Ogrencilerin egitime erisimini saglamak amaciyla cografi kosullar géz oniine
almarak okul tiirti, kontenjan ve Ogrenci sayismna bagli olarak liseler birbirleriyle
eslestirilerek il veya ilge milli egitim miidiirliiklerince ulusal adres sistemindeki adresler
g6z Oniinde bulundurularak ortadgretim kayit alanlari olusturuldu. Liselere giris Sinav
sisteminde yapilan degisikliklerle 6grencilerin okullara yerlestirilme siirecinde de birtakim
degisiklikler yapilmis oldu. Buna gore bazi ortabgretim kurumlarina merkezi sinavla
ogrenci yerlestirilmeleri yapilirken bazilarinda ise adrese dayali yerel yerlestirme ile
ogrencilerin yerlestirilmeleri yapilmis oldu. Bu baglamda Fen Liseleri, Sosyal Bilimler,
Proje okullar1 ile Meslek Liselerinin Anadolu Teknik Programlarinin bazilari smavla
ogrenci alan kullar olarak belirlenirken, bu okullarin disinda kalan ve bakanlik tarafindan
kilavuzda belirtilen esaslar ile ortadgretim kayit alanlar1 esas almarak 6grenci alan okullar

ise yerel yerlestirme kapsamina alindu.

Liselere yerlestirme kapsaminda Milli Egitim Bakanliginca Haziran aymin ilk
haftasinda yapilan merkezi siav sozel ve sayisal olmak iizere iki boliimden olusur. Tiirkge,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ile Yabanci Dil sSmavin
s6zel boliimiini olustururken; Matematik ve Fen Bilimleri de smavin sayisal boliimiinii
olusturur. Sinav ayni1 giinde iki oturum halinde gerceklestirilir. Tiirk¢ceden 20, T.C Inkilap
Tarihi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizceden ise 10’ar soru olmak iizere sdzel
boliim toplam 50 soru olup bu sorular i¢in cevaplama siiresi 75 dakika olarak belirlenmistir.
Matematik ve Fen Bilimlerinden 20’ser soru olmak iizere Sayisal boliim toplam 40 soru

olup bu sorular i¢in cevaplama siiresi ise 80 dakikadir.

Merkezi smav sorular1 Yapilandirmacit egitim yaklagimmin temel ilkeleri olan
okudugunu anlama, yorum yapma, neden-sonug iligkisi kurma, problem ¢6zme, fikir
tartigmasi ve elestiri yapma gibi becerileri 6lgecek nitelikte 8.smif Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Yabanci



dil derslerinin miifredatinda Ggrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar esas

alinarak hazirlanmistir.

Ortadgretim kurumlart kayit alanlar1 8. Smiftan mezun olan 6grencilerin bilgi,
beceri ve yetenekleri dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan
kilavuzda belirtilen esaslar dogrultusunda Ogrencilerin mernis adresleri esas alinarak

sinavsiz olarak yerel yerlestirme ile yapilir.

Milli Egitim Bakanliginca merkezi sinav puaniyla 6grenci alan okullara yerlestirme
islemi ise okul kontenjanlarma goére Ogrencilerin puan TUstlinliigi ve tercihleri

dogrultusunda gerceklestirilir.

Merkezi yerlestirme puani ile 6grenci alan okullar: tercihte bulunan 6grencilerin
siav puaninin esit olmast durumunda yerlestirme isleminde birinci 6ncelik ortaokul basari
puani (OBP), daha sonraki 6ncelik 6grencinin dogum tarihine gore yasi kii¢iik olana daha
sonra ise 6.,7. ve 8. smiflardaki yilsonu basar1 puan1 (YBP) yiiksek olana ve yil boyunca
oziirsiiz olarak devamsizligi az olan ve mernis adresi ile tercih onceligi dikkate alinarak

ogrencilerin yerlestirme islemleri yapilir.

Merkezi yerlestirme puani ile 6grenci alan okullarin belirlenen kontenjanlarina
yerlestirme islemi merkezi smav veya yetenek smavi puani iistiinliigline gore yapilir.
Smavsiz 6grenci alan okullara yerlestirme islemi ise sinavsiz 68renci alan ortadgretim
kurumlarma il ve ilge Milli egitim miidiirliiklerince belirlenen ortadgretim kayit alanlar1

icindeki kontenjanlara gore yerlestirmeler yapilir.

Yerel yerlestirme islemleri bakanlik¢a okulun bagl oldugu genel miidiirliik ile Milli
egitim midirliikklerinin sorumlulugunda yiiriitiiliir. Yerel yerlestirmeler i¢cin ortadgretim
kayit alanlar1 belirlenirken; okullarin tiirli, kontenjani, bulunduklar1 yer, pansiyon durumu
ile Ogrenci ailelerinin mernis adresleri, 6grencilerin okulda &grenim gordiikleri siire,
tercihler, okul basar1 puanlari, devam-devamsizlik ve yas gibi kriterler gz Oniinde

bulundurularak 6grencilerin yerel yerlestirme islemleri yapilir.

2.2 Yapilandirmaci Egitim

Egitim sisteminde de sosyal yasamin her alaninda oldugu gibi birtakim degisim ve
doniisiimler olmaktadir. Bu degisim ve doniigiimiin sonucu olarak egitim programlarinin
degisime uyumunu saglamak i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir. Egitim alanindaki bu degisim

ve doniigiimler devletlerin egitim politikalarim1 ve faaliyetlerini etkilemekte olup bu



degisimlerden dolay1 egitim programi ve miifredatin1 giincelleme ¢aligmalar
yapilmaktadir. Bilim ve Teknolojide meydana gelen hizli geligmeler insanlara ¢ok fazla
alternatifler sunmaktadir. Teknolojideki bu hizli degisim ve gelisim her tiirlii bilgiye ¢cok
kolay ulagsma imkani saglamaktadir. Bilim ve Teknolojideki hizli degisim, internet
kullaniminin yayginlasmast gibi olumlu gelismeler istedigimiz bilgiye ¢ok kolay ulagsma
imkani saglar. Bu durum egitim — 6gretimde ezberlenenin degil yapilandirilan bilginin

onem kazandigmi ortaya koymaktadir.

Avrupa’nin birgok iilkesinde oldugu gibi lilkemizde de son yillarda uygulanmaya
baslayan yeni egitim anlayist olan yapilandirmacilik kavrami ile ifade edilmek istenen
nedir? Bu vb. sorulara cevap bulabilmek i¢in kaynak taramanin yarar saglayacagi

sOylenebilir.

Bruner, Piaget, Dewey ve Vygotsky’nin yaptiklar1 ¢alismalar sayesinde egitim —
ogretimde yapilandirmaci egitim anlayismin hizhi bir sekilde yayginlagsmasini sagladi.
Yapilandirmacilik bilgiyi zihinde anlamlandirma, 6rgiitleme, iliskilendirme ve degistirme
olarak ifade edilir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi; bilgiyi anlamlandiran, orgiitleyen,
iligkilendiren, elestiren ve bunu kullanabilme sorumlulugu tasiyan bireyleri yetistirmeyi
hedefler. Yapilandirmaci egitim yaklasimi zihinsel becerileri gelistirmeye odaklanarak
zihin gelisimi ve 6grenme olay1 lizerinde yogunlasir. Kisaca ifade edecek olursak bireyi ve
bireyin zihinsel gelisimini 6n plana alir, 6grenme olayma yogunlasir (Giines, 2016, s. 5).
Yapilandirmaci Egitim yaklagiminda 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi ¢ok 6nemli bir
unsurdur. Bilgi 6grencilerin kendi diisiince yapilarinda anlamlandirdigi, orgiitledigi ve

iliskilendirdigi bigimde yapilandirilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 41).

Yapilandirmacilikta birey yeni bir durumla karsilagtiginda diinyay1 tanimlama ve
algilama i¢cin 6nceden sahip oldugu bilgi yapilarindan yararlanarak yeni bilgi yapilari
olusturur (Brooks ve Brooks, 1999, s. 9).Yapilandirmact egitim anlayismma gore
Ogretmenin gorevi, mesleki tecriibe ve bilgisine dayanarak dgrenciye smifta kendisini
giivende hissedecek bir ortam olusturarak 6grenme siirecinde Ogrencinin aktif olmasi
saglanarak 6grencinin, karar verme, elestiri yapma, yeni 6grendiklerini eski bilgileri ile
biitiinlestirerek problem ¢6zme becerisi kazanmalar1 saglanmalidir (Doganay ve Tok,

2007, s. 216-217).
Yapilandirmaci 6grenmenin amaglari ise soyle siralanabilir:

- Bilimsel diisiinebilme becerisini kazandirmak,



- Sorun ¢6zme becerisini gelistirmek,

-Problem veya sorun durumunda neden-sonug iliskisini kurabilmek,
-Ogrenciye kendisini siirekli gelistirmesini 6gretmek,

- Ogrenciye ben degil biz bilincini kazandirmak,

-Ogrenciye etkili Iletisim becerisini kazandirmak,

- Bilim ve teknolojiye hakim olmasini saglamak,

- Ogrencinin yeteneklerinin farkinda olmasimi saglamak

- Kisilerarasi iletisim becerilerini giiglendirmek.” (Atabay, 2006, s. 11)

Yapilandirmaci egitim yaklasimmin bilgi isleme siireglerinden biri ise yeni
bilgilerin eski bilgilerle bitiinlestirilerek anlamli bir hale getirilmesi olarak

degerlendirilebilir.

Yapilandirmac: egitim anlayisiyla 6gretmen ve Ogrencilerin egitim ortaminda
iistlendikleri rollerinde de degisimler olmus olup bu degisimlerin 6grenme ve 6gretme
stire¢lerinde 6nemli degisikliklere kap1 araladigi asagida ifade edilen bilgilerden hareketle
soylenebilir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi ile
onceki ogrenmelerinden hareketle, 6gretmenin rehberliginde yeni karsilastigi olay ve
durumlara 6grendiklerini iliskilendirmesi siirecidir. Bu slirecin 6nemli noktalar1 sdyle ifade
edilir (Shunk, 1996; Deryakulu, 2000; Akar ve Yildirim, 2004, s. 1-15; Titiz, 2005;
Yapici, 2005):

e Ogrenme etkinliklerinde 6grenci aktif olup merkezde bulunur.

e Ogretmenin gdrevi kontrol yapma olup bilgi aktaricis1 degildir.

e Egitim —Ogretim faaliyetlerinde yapilandirmaci egitim yaklasim hakimdir.
e Ogrencilere farkli diisiinebilmeyi 6grenmesi i¢in rehberlik yapilir.

¢ Bu yaklasimm en dncelikli amaci 6grenciye bir seyler 6gretmek degil 6grenmeyi

O0grenmesini saglamaktir.
e Ogrenme olayinda dgrenme miktar1 degil neden ve nigin grendigi dSnemlidir.

e Egitim — Ogretim faaliyetleri dgrencinin kapasitesine uygun etkinliklerle

yiiriitiilir.
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Bu egitim yaklagiminda 6grenme, Ogretmenin bilgiyi O0grenciye hazir olarak
sundugu bir siire¢ olmayip; d6grencinin egitim ortamindaki degiskenlerle iletisimi sonucu

yeni anlamlar ve semalar olusturmasidir (Whitsed, 2004, s. 74-77).

Yapilandirmaci yaklagimim temelinde, bilginin 6grencinin zihninde yapilandirilma
siireci vardir. Ogrenme olayi, 6grencinin zihinsel siireclerindeki degisimler sonucunda
gerceklesen bir durumdur. Ogrenci yeni 6grendigi bilgileri eski bilgileriyle iliskilendirerek
anlamli bir biitiin olusturarak yapilandirir. Bundan dolay1 yapilandirmaci egitim
yaklagiminin hakim oldugu egitim ortamlarinda 6grencilerin 6grenme i¢in aktif olmalari

ve sorumluluk almalar1 gerekmektedir.

Yukarida ifade edilen degisimlerin yaninda egitim ortamlarmin da yapilandirmaci
egitim anlayisma gore dizayn edilmesi gerekir. Egitim ortamlar1 materyal vb. 6grenme
araglart 1ile zenginlestirilerek yapilandirilan bilgilerin dogrulugunu smar, yanls
ogrenmeleri diizeltir ve dnceki 6grendiklerinden farkli yeni semalar olusturur. (Yasar,

1998: 69).

2.2.1 Yapilandirmaci Egitim Modeliyle Ilgili Olumlu ve Olumsuz Diisiinceler

Yapilandirmaci egitim modeli hem diinyada hem de iilkemizde uygulanmaya
baslanan yeni bir egitim modeli oldugundan yapilandirmacilikla ilgili ¢esitli arastirmalar
yapildig1 soylenebilir. Her yaklasimda oldugu gibi yapilandirmaci egitim yaklasimiyla
ilgili hem diinya genelinde hem de tilkemizde farkl diisiinceler sz konusudur. Bu diisiince
yapilarin1 olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kategoride incelemek daha uygun

goriilmiistiir (Ocak, Kogyigit, Ozermen; 2010, s. 48-50).

2.2.1.1 Yapilandirmaei Egitim Modeliyle Ilgili Olumlu Diisiinceler

Yapilandirmaci yaklasim yaratici diisiinceyi gelistirir ve Ogrenci merkezlidir.
Ogrencinin kendi potansiyelinin farkina varmasii saglayarak ogrenciye giiven verir,
egitim ortaminda 6grenciye sinirlama getirmez ve her 6grencinin farkli oldugu diistincesini

merkeze aldig1 i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alir (Tezci ve Dikici, 2003, s. 68—75)

Yapilandirmaci egitim yaklasimi klasik egitim yaklasimimi elestirerek yeni bir
alternatif sunmaktadir. Bu yaklasimda bilgiyi ezberlemek degil, dnceki bilgilerle yeni

bilgiler bir araya getirilerek farkli yorumlar ve agiklamalar yapildiginda grenmenin
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gerceklesecegi savunulmustur (Dogru ve Kalender, 2007, s. 3).Yiiksek diizeyde zihinsel
ve biligsel basamaklara hitap ettiginden bu yaklasim arastirma ve diisiinmeye ¢ok dnem
verir (Sasan, 2002, s. 49-52). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda amag¢ 6grenmeyi
ogretmektir (Abbott, 1999, Akt. Sasan, 2002, s. 49-52). Bundan dolay1 bu yaklasimda
sonug¢ kadar siire¢ de onem arz eder (Tezci ve Dikici, 2003, s. 253).Smif ortaminda
Ogrencilerin birbiri ile iletisimini artirmak 6grencilerin farkl fikir ve diisiincelere karsi

saygili olmasini saglar. (Sasan, 2002, s. 52).

Bu egitim yaklasimi bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenerek
aktif olmalarmi saglar. Bunun sonucu olarak 6grenciler ¢evreleriyle daha gok etkilesimde
bulunur ve zengin 6grenme yasantilarina sahip olurlar (Yasar, 1998, s. 68-75). Kim (2005,
5.10-11), Ogretmenlerin yapilandirmaci egitim ortamlarinda ogrencilerin kendilerini
tanimalarmi saglayarak kendi potansiyellerinin, gizil giiclerinin farkina varmasini
sagladiklarint belirtir. Bu durum 6grencilerin farkh fikir ve diisiincelere karsi saygili
olmalarin1 saglayarak farkli diislincelerin rahatlikla ifade edilmesini tesvik eder.

Ogrencilere fikir ve diisiincelerini rahatlikla tartisacaklar1 6zgiir ortamlar yaratir.

2.2.1.2 Yapilandirmaci Egitim Modeliyle ilgili Olumsuz Diisiinceler

Yapilandirmaci egitim modeline kaynaklik eden psikolojik ve felsefi diisiincelerin
onemli bir kismi1 eskidir. Bundan dolay1 yapilandirmaci egitim modelini eski kavramlarin
yeni yorumu olarak elestirenler s6z konusudur. (Akt. Simsek, 2004, Matthews,1992).
Ogrenciye kazandirilmak istenen bilissel kavramlarm zihinde yanlis olusmasmi saglayan
veya engelleyen semalar olabilir. Yapilandirmaci egitim modelinin uygulandigi 6gretim
ortamlarinda 6grencilerin kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmesi disiplin problemlerinin
yagsanmasina ve Keyfi uygulamalara neden olabilir. Yapilandirmaci egitim modelinin uzun
zaman almasi bir diger olumsuz faktor olarak ifade edilir. Basarili 6grencilerin daha 6n
planda olup vasat 6grencilerin sinifta kaybolma durumu da bagka bir olumsuz faktor olarak
ifade edilir (Simsek, 2004: 131-135). Ulkemizde okullarin alt yapilarmin yetersiz olmasi
nedeniyle yapilandirmaci egitim modelinde 6gretmenin is yiikiiniin artacagi diistincesi ileri
stirilmiistiir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s. 47-64). Yapilandirmaci egitim modelinin
siif mevcudu fazla olan smiflarda uygulanmasinin zor oldugu diisiincesi bir diger olumsuz
faktor olarak ifade edilmistir. Ulkemizde okullarn fiziki kosullar1 ile uygulamalarma
dikkat ¢ekildiginde yapilandirmaci egitim modeline bagli olarak gelistirilen 6gretim

programlarinm uygulanabilirligi ile ilgili ytriitiilen pilot uygulamalarm giivenirlikleri ile
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ilgili olarak bilimsel ¢evrelerce soru isaretlerinin varhigmdan s6z edilebilir (akt: Keser,
2010). Yapilan baska bir arastirmada ise dgretmen kilavuz kitaplarmin yapilandirmaci
egitim modelinin felsefesine aykir1 bir sekilde kullanildig1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin
kilavuz kitaplar1 yerinde ve etkili kullanamamasi da bir diger olumsuz faktor olarak ifade
edilmistir. Yapilandirmaci egitim modelinin uygulandigi siniflarda 6gretim faaliyetlerinin
uzun zaman almasi miifredat1 yetistirememe kaygisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durumun
farkli ve dikkat ¢ekici bir boyutu da Istanbul, Ankara, Izmir ile Mus, Bitlis ve Bingd!’iin
kirsalinda da ayni etkinlikleri yetistirme telasidir (Acat, 2010, s. 31). Goriildiigi gibi
yapilandirmaci egitim modeli ile ilgili bilimsel aragtirmalarda olumlu diisiincelerin yaninda
olumsuz diisiincelere de rastlanmaktadir. Ulkemizde de yeni uygulanmaya baslanan bu
egitim modelinin tlkemizin egitim kalitesini nasil etkiledigini ise zamanla yapilacak

bilimsel aragtirmalar sonucunda kesinlik kazanabilecegini sdylemek miimkiindiir.

2.2.2 Yapilandirmaca1 Yaklasimda Fen Bilgisi Ogretmeninin Rolii

MEB ortaokul Fen Bilgisi 6gretim programmnin yontem ve teknikler boliimiinde
Fen Bilgisi 6gretmenlerinden yapilandirmaci egitim uygulamalariyla ilgili beklentiler su

sekilde siralanmaktadir:(MEB, 2006, 59).

e Ogrenci etkinliklerin merkezinde yer alir. Ogrenci etkinliklere aktif bir sekilde

katilir. Hazirlanan ¢alisma kagitlari ile yapilan etkinlikleri degerlendirir.
e Ogretmen dgrencileri ile etkili bir iletisim kurar.

e Ogretmen ile Rehberlik servisi arasmnda kurulan etkili iletisim ile is birligi

Ogrencilerin sorun ve problemlerini ¢dzmelerinde yardimci olur.

e Her 0grenci i¢in ayr1 tanima dosyasi hazirlar. Bu dosyada; veli ile is birligi
yapmak icin 6grenci ile ilgili kisisel bilgiler, diger brans 6gretmenleri ile is
birligi yapmak i¢in 6grencinin diger derslerdeki basar1 durumunu gdsteren not
cizelgeleri, Fen Bilgisi dersindeki gelisimini ve 6devlerin takibini gosteren baska
bir ¢izelge ile 6grenci ile ilgili gozlemlerden yola ¢ikilarak olusturulmus baska

bir boliim yer alir.

e Ogrencilerini daha yakindan tamimak igin gelisimleri ile ilgili bilgileri takip eder.
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e Bir caligma plan1 hazirlayarak Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde basaril
olmalarma yardimci olur. Hazirlanan planm basarili bir sekilde uygulanmasini

takip eder.

e Okul i¢cinde 6grencilerin gorebilecegi yerlerde kitap okuyarak 6grencilere kitap

okuma aligkanligin1 kazandirir.

e Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullanimi i¢in okul icerisinde Ogrencilerin

iletisim becerilerini gdzlemler.

Yapilandirmact egitim modeliyle Fen Bilgisi dersi becerilerini 6grencilere
kazandirilabilmenin Fen Bilgisi 6gretmenlerinin alanlarindaki yetkinlikleriyle biiytik ilgisi
oldugu sdylenebilir.

Gorildigi gibi egitim- 6gretim programlarinda yapilandirmact egitim modelini
esas alan bir programim etkili olabilmesi icin 6gretmenlerin siireci dogru ve etkili
uygulayabilmenin yaninda, smif yOnetimiyle ilgili konulara da O6zen gostermeleri
gerekmektedir. Bu durum yapilandirmaci egitim modelinde Fen Bilgisi dersi becerilerinin
kazandirilmasinda en 6nemli sorumlulugun Fen Bilgisi 6gretmenlerinde oldugu gercegini

ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

2.2.3 Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencilerin Rolii

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda 6grenciler farkli ve 6zgiin ¢6zlimler bularak ya
da gelistirerek 6grenmeye calisirlar. Ogrenen bu yaklasimda olabildigince elestirel bakis
acis1 ile degerlendirme siirecinde aktif rol alir. Baska bir deyisle kendisinin ortaya
koyduklarmi degerlendirerek neyi ne kadar Ogrendiklerini ve hangi becerileri
kazandiklarinin farkina varirlar (akt: Yasar, 2010, s. 18, Alesandrini ve Larson, 2002,
s.118).

Bu bilgilerden de anlasilabilecegi gibi yapilandirmaci egitim yaklasiminin amacima
hizmet etmesi i¢in derslerde 6grencilerin etkinlik temelli, aktif, kararli, grup halinde,
sadece baska caligmalar1 degil kendi calismalarin1 da elestirip degerlendirmeleri
gerekmektedir. Yapilandirmaci egitim ortaminda dgrencilerden beklenen bazi davraniglar
asagidaki gibi ifade edilebilir (akt.: Yasar, 2010, s. 18, Savery ve Duffy,1996, s.139; Yasar,
1998, s. 73):

a) Etkinlikler 6grenci merkezlidir.

b) Ogretim etkinliklerinde 6grenciler sorumluluk alur.
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¢) Ogrenme etkinliklerinde cevreden etkin bir sekilde faydalanma vardir.

d) Ogretim etkinliklerinde kendilerini ve grup iiyelerini nesnel olarak

degerlendirme.
e) Egitim — 6gretim ortaminda elestiriye agik olma hosgoriilii davranma.
f) Yeni bilgilerin eskilerle iliskilendirilerek yeni durumlarda kullanma.
g) Farkli materyal ve kaynak kullanma gibi

Yapilandirmact egitim yaklasiminda O6grenciler; egitim- Ogretim silirecinde
ogrenme ortaminda aktif, sorumluluk istlenen, kendi arastirmalarindan sorumlu, grupla
uyum i¢inde calisabilen, 6gretim materyallerini ve bilgi kaynaklarimi etkili kullanabilen

nitelikli bireyler olmalarinin beklendigi sdylenebilir.

2.2.4 Yapilandirmaci Ortamlariin Etkisi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 6nce 1-4 ve daha sonra da 5-
8. smiflarda uygulamaya koydugu yapilandirmaci egitimle Fen Bilgisi dersinde aktif bir
sekilde laboratuvar kullanimi yeni programin hedeflerine basariyla ulasilabilmesinde ¢ok
onemli oldugu uzmanlarca ifade edilmistir. Yapilandirmaci yaklasim daha ¢ok 6grenme
kavramu iizerinde yogunlasir. Ogrenme, bireyin bilissel siire¢lerinde meydana gelen
degisimi ifade etmek igin kullanilir. Ogrenme ortaminin dizayn edilmesi bu degisim igin
on kosuldur. Ogrenme ortammi diizenleyerek 6grenciye dgrenme siirecinde degisim ve
doniisiim icin en biiyiik destek saglanmis olur. Yapilandirmaci egitim yaklasimima uygun
O0grenme ortami saglanmadigi siirece 68renciden beklenilen degisimlerin ortaya ¢ikmasi

imkansizdir. (Anagiin, Acat ve Anilan, 2007, s. 479-480).

Bu yaklagimin uygulanmasinda en biiyiik sorun siniflarin fiziki kosullarinin yetersiz
olmasidir. Ulkemizde il ve ilge merkezlerinde smif mevcutlarinin kalabalik olmasi bu
yaklagimin etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasini zorlastirmaktadir. Son yillarda
egitime yapilan yatirimlar egitim— 6gretim ortamlarinin iyilestirilmesi i¢cin ¢ok 6nemli
olup, hemen hemen biitiin okullarda bilgi teknolojileri siniflar1 olusturulmus daha sonraki
asamada ise ortaokul ve liselerde uygulanan Firsatlar1 Artrma Teknoloji lyilestirme
Hareketi (FATIH Projesi) ile egitim- dgretimde niteligin artirilmast igin dnemli bir calisma
olmustur. Ancak yapilan bu yatirimlar egitimin niteligini artirmada tek basmna yeterli

degildir (Tok, 2010, s. 35).
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2.3 Yapilandirmaci Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim kurumlarinca 6grencilere kazandirilmak istenen olumlu davraniglar 6lgme
ve degerlendirme faaliyetleri neticesinde degerlendirilebilir. Bu degerlendirme neticesinde
gerceklesen olumlu davraniglar hem gozlenebilir hem de 6Olgiilebilir olmalidir. Yapilan
egitim faaliyetlerinin basarisi, egitim-6gretimin sonunda yapilan degerlendirme ile
Olgiilebilir. Miifredat kapsaminda Ogrencilerin kazanmasi gereken bu kazanimlarin ne
oranda kazanildigimi ortaya koymak i¢in kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin
gecerli ve giivenilir sonuglar1 ortaya koyacak Ozelliklere sahip olmalar1 yani baska bir
ifadeyle 6lgme araglar1i gecerli ve giivenilir olmalidir. Olgmenin, sozliik anlami
“Ogrencilerin yapilan egitim- dgretim faaliyetleri sonucunda miifredat kapsamimda uygun
Olgme ve degerlendirme araglari ile yapilan degerlendirmede sayisal veriler olarak ifade
edilmistir’” (TDK, 2010). En genel ifade ile 6lgme, bir 6genin veya nesnenin belirli bir
Ozellige sahip olup olmadigi, sahipse bu 6zelligin derecesinin sayisal olarak ortaya koyma
islemidir (Tekin, 2016). Egitim —6gretim faaliyetlerinde niteliklerin ¢ok azi dogrudan
gozlenebilir. El becerisiyle yapilan isler disinda dogru ve giizel konusma gibi bazi
ozellikler dogrudan gdzlenebilir. Fakat egitim — O6gretim faaliyetlerini degerlendirirken
yapilan 6l¢melerin biiylik cogunlugu dolayl 6lgmelerdir. Dolayli 6lgmelere 6rnek verecek
olursak basari, zeka, tutum vb. gibi. Bu 6geleri dogrudan 6lgemeyiz ancak dolayli olarak
verilen tepkilere gore dlgebiliriz. Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde kullanilan 6lgme
aracmin Olgmek istedigi 6zelligi 6lgmesi ve 6lgmenin amacina hizmet etmesi ile iligkilidir.
Olgme aracinm Slgmek istedigi kazanimi giivenilir ve dogru bir sekilde dlgmeyen veya
Olciimleri dogru fakat egitim- 6gretimin amacima hizmet etmeyen 6lgme araglarinin tercih
edilmesi dogru degildir Erkus (2003). Olgme ve degerlendirmede kullanilan dlgme
araglarinin glivenirlik ve gegerliliklerinin bir arada incelenmesi gerektigini ifade etmistir.
Bir dlgcme ve degerlendirme aracinin niteliklerini gegerlilik, giivenilirlik ve kullanighilik
olmak tizere li¢ gesit olarak ifade edilmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012;
Caligkan ve Yigittir, 2015):

o Gegerlik,
e Giivenirlik

e Kullanishlik
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2.3.1 Ol¢me ve Degerlendirmede Gecerlilik

Olgme ve Degerlendirme faaliyetlerinde &lgme aracinm dlgmeyi hedefledigi
kazanima farkli bir unsuru karistirmadan 6l¢iim yapabilme derecesi olarak ifade edilmistir
(Tekin, 2016). Bir 6lgme aracinin gegerlik derecesi amacina hizmet etme derecesi ile
orantilidir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2004).Bir 6lgme aracinin gegerliligi kapsam, yordama ve

yap1 olmak iizere {i¢ alt baslik altinda incelenmektedir.

a) Kapsam Gegerliligi: Yilmaz (2004) kapsam gegerliligini bir 6lgme aracinin
yapilacak Olgcme isleminde hedef kazanimlarin tamamini temsil etmesi olarak ifade
edilmistir. Olgme aracmin kapsam gecerliligi ise; testin 6lciilmek istenen hedefler
kiimesinin betimlemesidir (Tan, Kayabas1 ve Erdogan, 2003). Olgme aracinda Kapsam
gecerliligi ise her bir maddenin kullanilis amacina hizmet etme derecesidir (Kiigclikahmet,

2005).

b) Yordama gecerliligi: Olgme ve degerlendirme araclarinda yordama gegerliligi
tahminde bulunmadir; ancak her tahminde bulunma yordama degildir. Bilinmeyen
durumlar hakkinda istatistiksel teknikler kullanarak bilinenlerden hareketle gelecege

dontik tahminde bulunma eylemidir (Kiigiikahmet, 2005).

¢) Yap1 Gegerliligi: Tekin’e gére bir testin veya 6lgme isleminin teorik yapiy1 ne

kadar Ol¢tiigiiniin ortaya konulmasi islemidir (Tekin, 2016).

2.3.2 Olgme ve Degerlendirmede Giivenilirlik

Giivenilirlik; 6lgme aracinin Ol¢limlerinin  hatalardan arinik 6lgme yapmasi
islemidir (Balci, 2011). Yani 6lgme sonuglarmm ayni Ozellikte ve tekrar edilebilir
olmasidir(Yildirnm ve Simsek, 2008).Giivenilirlik; bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi
hedef-davranisi hatalardan armik olarak ne derece dogru 6lg¢iim yapmasi islemidir (Cohen,
Marion ve Morrison, 2007; Gelbal, 2013). Olgme araglarinda soru sayisini artiryp birim
degeri kiicliltmek islemi neticesinde 6l¢me sonuglar1 daha duyarli bir hale getirilmis olunur

(Gelbal, 2013).

2.3.3 Olgme ve Degerlendirmede Kullamshhk

Bir 6lgme aracinin kullanishiligl; uygulanmasmin ve puanlanmasmin kolay ve
ekonomik olmasima baglidir. Olgme araglar1 ve 6lgme ydntemleri birbirine bagli olup biitiin

ozellikler birbirlerini etkiler (Yilmaz, 2014). Olgme sonuglarinm bir dlgiitle karsilastirilip
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sonuglara bir deger verme islemi degerlendirme olarak ifade edilir (Basol, 2015).
Degerlendirme islemi ile egitim- Ogretimdeki durum analizi yapilarak iyi islenmeyen
sorunlu 6gelerin islenmeyen yonlerini ortaya koyarak sistemin daha islevsel hale gelmesine
katkida bulunur (Baykul, 2010). Bir baska ifadeyle degerlendirme; 6lgme sonuglarmni bir
olciitle karsilastirarak bir yargiya varma islemidir (Turgut ve Baykul, 2012). Ozcelik’e gore
degerlendirme ise bir karar verme islemi olarak belirtilmistir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarinin diizeylerini 6lgme ve degerlendirme siireci ortaya koyar (Koch, 2014). Kulm
(2013)ise 6grenmedeki en onemli 6genin 6lgme ve degerlendirme oldugunu belirterek,
Olgme ve degerlendirme ile egitim programmin verimlilik diizeyinin belirlenmesi ile
ogretim siirecindeki eksik yoOnleri ortaya cikarmada etkilidir. Bu acidan Olgme ve
degerlendirme bir biitiin olup birbirinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Akyol’a (2010)
gore Olgme ve degerlendirmenin amaci 6grencilerdeki 6grenme eksikliklerini ortaya
koymak ve bu 6grenme eksikliklerini 6gretim siireci igerisinde gidermek olarak ifade

etmistir. Bundan dolay1 6l¢gme ve degerlendirme siireklilik arz eder.

2.4 Ol¢me ve Degerlendirmede Soru Tiirleri

Olgme ve degerlendirmede kullanilan araglar alternatif ve geleneksel olmak iizere
ikiye ayrilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012). Alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglar1 projeler, 6grenci portfolyo dosyalari, posterler, performans ddevleri ve gozlem
formlar1 olup geleneksel 6lgme ve degerlendirme tiirlerinden olan yazili sinavlar ise ¢oktan

se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma, klasik smav ve digerlerini olusturur.

Atar (2014) gore 6lgme araglarinin giiglii ve zayif yonleri farklilik gosterebilir.
Kulm’a (2013) gore 6gretmenler 6lgme ve degerlendirmeyi yaparken, 6grencilerin hem
hazir bulunusluk diizeyini hem de 6n 6grenmelerini dikkate alarak bir biitiin halinde
degerlendirmeyi yaparak 6lgme araglarini segmeliler. Ogrencilere kazandirilmak istenen
hedef kazanimlara uygun dlgme ve degerlendirme araglar1 segmelidir. Ogrencileri belli
ozelliklere gore sahip olma durumuna goére smiflama ve swralama geleneksel dlgme ve
degerlendirmenin amaglar1 arsinda yer alir. Gipps’e (1998) gore 6grencinin 6grenme ve
Ogretme siireci hakkinda ayrmtili bilgi edinmek alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglarmin amagclar1 arasinda yer alir (Cepni ve Coruhlu, 2010). Alternatif dlgme ve
degerlendirme araglar1 kazandirilacak bilgi ve becerilerin gergcek yasamla uyumlu uyum
derecesini ortaya koymak i¢in dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alir (Caliskan ve

Yigittir, 2014). Olgme ve Degerlendirmede dlgme araci belirlenirken dlciilmesi hedeflenen
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kazanim dikkate almmalidir. Ogretmenlerimizin biiyiik bir boliimii 6lgme ve
degerlendirmeyi  yaparken genellikle geleneksel degerlendirme  yOntemlerini
kullanmaktadirlar (Nazligigek ve Akarsu, 2008). Bundan dolay1r bu calismamizda

geleneksel 6lgme araglari olan yazili siav tiirleri incelenmistir.

2.4.1 Yazih Sinavlar

Siav sorularinin yazili sekilde 6grencilere verildigi ve 6grencilerden cevaplarinin
da yazili olarak istendigi smnav tiiriidiir. Ogrencilerin kendileri tarafindan cevaplarmin
organize edildigi ve giizel yaz1 yazma yeteneklerinin 6l¢tildiigli sinav tiiridir (Giiler,
2014). Tekindal (2014) egitim- 6gretim faaliyetlerinde yazili smavlarin kullaniminin ¢ok
fazla olmasmin nedenleri arasinda; hazirlanmasinin kolay olmasi, 6§retmenlerin bu smav
tiirline asina olmasi, biligsel diizeyi yiiksek kazanimlar1 6lgmeye uygun olmasi gibi
nedenlerden dolay1 ¢ok fazla tercih edilir. OSYM’nin yaptigi TYT- AYT sinavi ile Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan LGS smavlarinda uygulanan 0Jlgcme ve
degerlendirmenin geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemleri olmasi 6gretmenlerinde
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmaya yonlendirir. Yazili smavlar
kavramlar1 agiklamak, farkli goriisleri ortaya koymak, bir diisiinceyi savunmak veya
elestirmek, 6grenilen bilgileri kullanarak matematiksel ispatlar yapma, analiz, sentez ve
degerlendirme yapma, problem ¢ézme gibi becerileri 6lgmek igin kullanilan 6lgme
araclaridir (Cetin, 2014). Yazili sinavlarm gecerlilik ve glivenilirligini olumsuz etkileyen
faktorler arasinda cevaplarin uzun olmasi, cevaplayicinin sorulara cevap vermede bagimsiz
olmasi, cevaplayicinin yazi yazma becerisi ve puanlayicinin 6znel davranmasi gibi
durumlar siralanabilir. Yazili yoklamalarin giivenilirlik ve gegerliligini olumsuz etkileyen
faktorlere karsi tedbir alinmasi yazili yoklama smavlarmm temel 6zelliklerinin iyi

bilinmesi yazili sinavlar1 daha kullanisli hale getirir (Baykul ve Turgut, 2014).

2.4.1.1 Klasik Sorular

Soru ¢6zme ve sonuca ulagmada farkli alternatifler sunan iyi bir sekilde
yapilandirilmamis soru ¢esitleridir (Karaman ve Sahin, 2014). Sorularin dogru ¢6zlimii i¢in
sabit bir yapi1 barindirmazlar (Yee, 2000). Smnava klasik soru gesitleriyle hazirlanan
ogrencilerin ogretim siirecindeki farkindaliklarinin iyi seviyede oldugu gozlenmistir
(Koch, 2014). Olgme ve degerlendirmede klasik sorularm en énemli avantajlarindan birisi
iist diizey diisiinme becerilerini lgmeye elverisli olmasidir. Ogrencilerde yazi yazma ve

kendini ifade etme becerisi bakimindan kullanighdir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak,
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2012). Yaratic1 diisiinme, problem ¢dzme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerini 6grencilere kazandirmada etkilidir (MEB, 2005). Klasik sinavlarda
soru sayisinin az olmasina bagli olarak dlgcme ve degerlendirmede daha az sayida kazanim
degerlendirileceginden kapsam gecerliligi disiiktiir. Bu durumda bazi sorunlar
olusabilmektedir. Klasik smavlarm bir diger elestiri konusu ise bazen ogrencilerin
cevaplarimin puanlanmasinda yasanmaktadir (Gipps, 1994; Tan, 2008). Klasik soru ile
yapilan sinavlarin degerlendirilmesi yapilirken puanlayicilarin puanlamada 6znel
davranmasi farkl bir elestiri konusunu olusturur(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Ayni
puanlayicilar tarafindan farkli zamanlarda yapilan smavlarda puanlamalarmn farklilik
gostermesi s6z konusu olabilmektedir (Gelbal, 2013). Sorulara verilen yanitlarin dogruluk
orani bir yargiy1 igerdiginden 6znel puanlamalar olabilmektedir (Ozgelik, 1998). Bu durum
hem gecerliligi hem de giivenilirligi diistirmektedir. Sorulara tahminle cevap verme imkani
olmadigi1 i¢in sans basarisi yok denecek kadar azdir. Bu durum klasik sorularm olumlu bir
ozelligi olarak ifade edilebilir. Bu da 6lgme sonuglarinda giivenilirligi artirr (Airasian,

1994).

2.4.1.2 Bosluk Doldurma

Ogrencilerin bir ciimle, bir kelime veya bir rakamla cevaplandirabilecegi soru
tirtidiir (Tekin, 2016). Dogru cevabi tahmin etme durumu olmadigindan sans basarisi
olmayan bu soru tiirleri biligsel olarak alt diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesinde daha
uygundur (MEB, 2005). Nesnel ve objektif 6lgme yapma imkani verdiginden 6lgme ve
degerlendirmede hata orami diisiik olan soru tirleridir. Egitim- O6gretimin birgok
kademesinde kullanma imkadni olmasi, puanlamanin kolay ve nesnel olmasi bu soru

tiirliniin avantajlar1 olarak siralanabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012).

2.4.1.3 Dogru-Yanhs

Soru kaliplarinmn bazilarinin dogru bazilarinin da yanlis olarak 6grenciler tarafindan
smiflandirildigr soru tiirleridir (Kiiglikahmet, 2005). Sorular kisa oldugundan ¢ok fazla
soru sorma imkani vardir. Bu durum ¢ok fazla kazanimi yoklama imkani1 verdiginden
kapsam gecerliligi yiiksektir. Puanlamasi kolay ve objektiftir. Ogrenciler sorulara
hazirlanan yonerge dogrultusunda cevap verirler (Turgut ve Baykul, 2015). Bu soru tiirleri
Ogrenciye dogru cevabi tahminle bulma imkani verdiginden sans basarisi yiiksektir. Bu
Sans basaris1 6lgme sonuglarinin giivenilirligini ve gecerliligini diistiriir (Atilgan, 2009).

Bundan dolay1 dogru yanlis testlerinde sans basarisini azaltmak igin 6grencilere dogru
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cevabin yazilmasi yada yanlis ifadenin bulunmasi gibi tahminle cevaplama imkanini

zorlagtirmak i¢in farkl yontemler gelistirilebilir (Kaya Uyanik ve Caligkan, 2015).

2.4.1.4 Coktan Secmeli

Madde kokii ile madde kokiiniin devaminda bir problem durumunu ortaya koyan
ii¢ veya daha fazla sayida cevap se¢eneklerinden miitesekkil soru tiiriidiir (Tekin, 2016).
Gelbal (2013) ¢oktan segmeli soru tiirlerini cevabin verilen siklar arasindan segilen
maddelerden olusan soru tiirleridir. Kaya, Uyanik ve Caligkan (2015) ¢oktan se¢meli soru
tiirlerinin ortak koke ve secenege sahip, bilesik cevapli, olumsuz ifadelerin yer aldig1 ve
dogru cevabi gizlenmis gibi farkl sekillerde hazirlanabilir. Ogrenciler uygun cevabi soru
kokiinde verilen agiklamaya uygun olan cevabi seger. Coktan se¢meli soru tiirlerinde soru
kokii ¢ogunlukla soru climlesi seklinde olup bazen de ciimle tamamlama halinde de
hazirlanabilmektedir (Yilmaz, 2004). Coktan se¢meli soru tiirleri hem {ilkemizde 6grenci
secme ve yerlestirme amagli yapilan sinavlarda hem de diinya genelinde yapilan diger
smavlarda en ¢ok kullanilan soru tiirleridir. (Stepankova ve Emanovsky, 2011). Friborg
ve Rosenvinge, 2011)’e gore 6lgme ve degerlendirmede ¢oktan se¢gmeli soru tiirlerinin ¢ok
fazla kullanilmasinin nedenleri arasinda; 6lgme sonucglarinin gegerli ve giivenilir olmasi,
O0lcme sonuglarmin toplanma ve kiyaslanmasi bakimindan standart bir kuralin olmasi,
pratik ve ekonomik olmasi. Hazirlanmasinin gii¢ ve uzun siire almasi ¢oktan se¢meli soru
tiirleri lizerinde yapilacak birtakim farkli degisikliklerle uzunca bir zaman kullanilabilir
(Nitko, 2004). Savage ve Armstrong (1996) ve Tekin (2016) ¢oktan se¢meli soru tiirlerini
sorularin genellikle bilissel olarak alt diizeydeki hedef ve kazanimlara yonelik
hazirlanmasmin yaninda soru sayismin ¢ok fazla olmasi kapsam gecerliligini artirir.
Coktan se¢meli sorularin dezavantajlarindan birisi bilissel diizeyi yiiksek st diizey
diisinme becerilerinin 6l¢iilmesinin zor olmasidir. Ogrencilerin soru kokii iizerinden
verilen cevaplar arasindan dogru cevabi segmesi gibi durumlardan dolay1 dgrencilerde
kendini ifade etme hem de elestirel diisiinme ve yaraticiligi engeller (Bahar, Nartgiin,
Durmus ve Bigak, 2012). Coktan se¢meli soru tiirleri ile 6grencilerde Bloom Taksonomisi
biligsel siire¢ becerilerini dlgcebilmekte olup ama Ogrencilerde yaraticiligi gelistirme,
kendini ifade etme vb. 6zelliklerin 6lgiilmesinde kullanilamamaktadir (MEB, 2005). Dogru
cevabin segeneklerden birinde olmasi ve tahminle 6grencilerin cevab1 bulmasindan sans

basarisi yiiksektir.
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2.4.1.5 Digerleri

Soru tiirleri arasindan diger soru ¢esitleri olarak inceleyebileceklerimiz arasindan

en yaygm olarak kullanilan gesitleri ise; eslestirme ve kisa cevapli soru tiirleridir.

2.4.1.5.1 Eslestirme

Eslestirme soru tiirlerinde soru ifadelerine karsilik gelen uygun cevabin cevaplar
arasindan segilerek eslestirilmesidir(Caliskan ve Yigittir, 2015).Eslestirme soru tiirlerinde
cevaplar ile Onciillerin benzer olmasina, onciiller ile eslestirilecek bilgilerin esit sayida
olmamasina, onclille eslestirilecek cevaplarin alfabetik olarak siralanmasima, cevaplarin
rakamlardan, say1 ya da tarihlerden olusuyorsa biiyiikten kii¢iige dogru siralanmasina ve
bunlarin tamami i¢in bir yonergenin hazirlanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir(MEB,
2005). Eslestirme soru tiirlerinin hem nesnel puanlamaya imkan vermesi hem de farkli
diizeydeki bilissel siire¢ becerilerinin dl¢lilmesine imkan vermesinden dolay1 kullanighidir.
Bu a¢idan hem gorsel materyallerin kullanimina uygun olmasi hem de kii¢iik yas gruplarmna
uygun diisecek sekilde soru hazirlamasina imkan sunar (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak,
2012). Eslestirme soru tiirlerinin 6lgme ve degerlendirmedeki en olumsuz yonii 6grencileri
ezbere tesvik etmesidir. Bir diger olumsuz yonii ise onciiller ile onciillere karsilik gelecek
cevap listelerinin dagilimmin homojen olacak sekilde hazirlamanin zorlugudur. Eslestirme
soru tiirlerini hazirlamadaki en biiyiik zorluk her bir maddeyi biitiin ifadelere uygun olarak

ayarlayabilmektir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012; Turgut, 1997).

2.4.1.5.2 Kisa Cevaph Sorular

Kisa cevapli soru tiirleri ¢ogunlukla biligsel olarak bilgi diizeyindeki kazanimlari
O0lcmeye uygun oldugundan hazirlanmasi kolaydwr. Bu durum ise kisa cevapli soru
tirlerinin kullanishiligini artirirken gegerliligini diisiirebilir (Atilgan, 2009). Kisa cevapli
sorular; cevaplarin 6grenciler tarafindan diistiniildiikten sonra yazilmasi bakimindan yazili
smavlara; puanlama kolayligi ve objektifligi bakimindan ise coktan se¢meli testlere

benzemektedir (Gelbal, 2013).

Olgme ve degerlendirme sonuglarmin giivenilir ve gegerli olmasi ve &grenme
eksikliklerinin olmamasi igin, kisa cevapli soru tiirlerinin soru ifadesinin belirsiz olmamasi,
her soru ifadesinin bir kazanimi 6lgmesi, cevabin agik ve net olmasi, bir sorunun baska bir
soruya ipucu olmamasi, soru kokiiniin bir kaynaktan oldugu gibi alinmamast gibi

durumlara 6nem verilmelidir (MEB, 2005).
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2.5 Bloom Taksonomisi

Taksonomi, canli ve cansiz nesnelerin somuttan soyuta basitten karmasiga dogru
kademeli olarak smiflandirilmasidir. Egitimde ise ortaya ¢ikmast hedeflenen kazanimlarin
ogrenme ilkelerine gore yakindan uzaga, basitten karmasiga dogru asamali bir sekilde
siralamasma “’Taksonomi’ denir.1956 yilinda Bloom Taksonomisini Bloom ve
arkadaslar1 yaptiklar1 arastirma ve inceleme sonunda yayinladilar (Amer, 2006). Bloom ve
arkadaslar1 Bloom Taksonomisini olustururken bilissel alandaki hedefleri yakindan uzaga
somuttan soyuta alt1 ana basamakta incelemistir. Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz,

sentez ve degerlendirme olmak tiizere alt1 ana basamaga ayrilmistir.

Bloom Taksonomisi diisiinme siireclerinin belli bir hiyerarside siralandigi bir
smiflama olup basit bir siniflandirma degildir. Bloom Taksonomisinde alt diizey diisiinme
becerileri bilgi, kavrama ve uygulama; tst diizey diistinme becerileri, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak ifade edilmistir (Sahinel, 2002). Bu hiyerarside 6grencinin iisteki
basamaklara gegmesi i¢in alt basamaklardaki davramislar1 kazanmasi gerekir. Bloom
Taksonomisinin ana diisiincesi 6grenilmesi gereken bilgilerin asamali bir sekilde yakindan

uzaga, kolaydan zora ve somuttan soyuta dogru siralanmasidir.

2.5.1 Bloom Taksonomisi Bilissel Siire¢ Becerileri

Bireyin 6grendigi davranislardan bilissel yonii agirlikli olan davranislar bu alanin
kapsami igine girer. Ogrenme yasantis1 sonucu dgrenilen davranislarda bilissel, devinissel
ve duyussal ozellikler vardir. Ogrenme yasantis1 sonucu olusan davranislar: tiimiiyle
birbirinden soyutlamak miimkiin degildir. Bloom Taksonomisi iilkemizde daha ¢ok egitim
alaninda yapilan arastrma ve calismalarda kullamilmustir. (Yiiksel, 2007). Ogrencilerin
egitim O0gretimde kazandiklar1 zihinsel yeteneklerin Olc¢lilmesine dayanan &grenmenin
biligsel alan1 Bloom Taksonomisi ana basamaklarinda toplanmistir (Akgiin, 2001; Karip,
2019).

Bilissel 6grenmelerde oncelikle bilgi edinme vardir. Bilgi edinmede sarmal bir
yap1 mevcuttur. Bundan dolay1 bir alt basamak, bir {ist basamagin alt kiimesi gibidir.Bu
agidan bir alt basamak tam ogrenilmeden bir {ist basamagm Ogretimi ¢ok zor ve
gliclesmektedir (Akgiin, 2001). Bu alandaki uzmanlar ve 6gretmenler biitiin dikkatlerini bu
alt1 ana basamaga yoneltmislerdir. Bloom Taksonomisi alt1 ana basamak olan; Bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak incelenir (Bekdemir ve Selim,
2008).
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Bloom Taksonomisinde bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 ile ilgili
kazanimlar alt diizey diisiinme becerilerini; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile
ilgili kazanimlar ise {ist diizey diisiinme becerileri ile iliskilendirilir (Wilen, 1991, akt.
Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006). Ogrenme tiirleri igerisinde en ¢cok ¢alisma yapilan alan
Biligsel alandir. Biligsel alan, hakkinda en ¢ok bilgiye sahip oldugumuz 6grenme alani
olarak kabul edilmektedir. Bundan dolay1 biligsel alanla ilgili hedef ve davranislari
belirleme diger 6grenme alanlarina gére daha kolaydir. Bundan dolayi bilissel alanla ilgili
davraniglar1 6lgmek daha kolaydir (Atilgan, 2007). Bloom Taksonomisi alt1 basamakta

asagida ayrmtili olarak agiklanmistir.

2.5.1.1 Bilgi Basamag

Bilgi basamagindaki davranislar, derste islenen, dnceden 6grenilen ve 6grenci icin
yeni olmayan davranislardir. Bilgi basamagmdaki sorularda yorum ve diisinmeden 6te
ezberlenen bilgilerin geri getirilmesidir. Bilgi basamagindaki bilgiler ezberlendigi icin
ogrenilen bilginin tizerinden fazla zaman gegmeden unutulur (Demirel, 2001; Késeoglu ve
digerleri, 2003).

Egitim — Ogretimde ogretim hedefi olarak bilginin se¢imi, iki ana eksene

dayandirilabilir:
(2) Belli alanlarda bilginin degismemesi ya da ¢ok yavas degisiklik gostermesi

(2) Bilginin, daha iist diizey hedeflerin gerceklesmesi ya da Ogrenmeler igin
olmazsa olmaz bir 6nkosul olmasi. Bundan dolay1 bilgi hedeflerle iliskisi yoniinden istenir
kendisi i¢in degil (Tekin, 2004).

Hatirlama diizeyindeki davranislar iki sekilde gergeklestirilebilir. Birincisi, goriince
tanimay1 saglayan dogru-yanlis, ¢oktan segmeli ve eslestirmeli sorularla; ikincisi ise
sorunca sOyleme ya da yazma davranigini gosteren yazili, sézlii ve kisa yanith smavlarla
gerceklestirilebilir (Atilgan, 2007). Bilgi basamagindaki sorular; tanima, segip isaretleme,
yazma ve sOyleme gibi kazanimlar1 igerir. Hatirlama ile ilgili sorular 6grencinin kisa
bellegindeki bilgiyi yoklar. Hatirlama diizeyinde kazanimlar1 ifade eden soru ciimleleri SN

1K (ne, nerede, ne zaman, neden, nasil ve kim)ile ifade edilir (Karip, 2019).
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Ornek : 2022 LGS Fen Bilimleri sinav sorusu (“Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim

Kurumlarma iliskin Merkezi Sinav,” 2022).

15, Bir dfrenc, elekiikssl alarak yik durumian bilinmeyen K, L ve M iletiosn kinelerinin yik durumiann
beelirlernek igin yaphd dereyde L kinesin yaltkan iple ashktan sonra bu kbreye K ve b kinslerini

yalitkan eldivenler gipenek sekideki gibi yaklastimor
!
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e | | o
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Garlem: Goxem
Kilireler birbirini Kirebar birbinni
ceEkiyar itiyar

Deneydeki gizlemiene géne K, L we M kiirelerinin slekiriksel yik durumban asafpda verilens
larden hangisi gibi olabilir?
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2.5.1.2 Kavrama Basamagi

Kavrama basamagi; Bloom Taksonomisi bilissel siireg becerilerinden bilgi
basamaginda 6grenilenlerin dgrenci tarafindan anlamlandirilmasi ve kendi climleleri ile
ifade etmesidir. Bilgi basamaginda 6grencinin 6grendigi bilgilerin anlamini degistirmeden
farkli bigimde ifade etmesi (gevirme), anlamini kendi ctmleleri ile ifade etmesi
(yorumlama), bu anlamlara bagh olarak varliklarin ilerideki durumlarini kestirmesi

(6teleme).

Ogrencilerin bilgileri biligsel ve diisiinsel yapilarinda canlandirip farkli sema ve
ciimlelerle ifade etmesidir. Ogrencinin tablo, grafik, karsilastrmali islemler gibi
kaynaklarini kendi ctimleleriyle ifade edebilir. Bloom Taksonomisi kavrama basamaginda
genellikle sorularda benzerlikleri ve zitliklar1 bul, agikla ve karsilagtirr gibi ifadeler
bulunur. Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi transfer ederler (Akgiin, 2001; Demirel, 2004;
Koseoglu ve digerleri, 2003).
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Ornek: 2018LGS Fen Bilimleri smav sorusu (“Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim

Kurumlarma iliskin Merkezi Sinav,” 2018).

2. Bir hayvanda;

* yaralarin iyilesmesi,
* embriyonun gelgmesi

olaylannin ger¢eklesmesi sirasinda asagi-
daki hilcre bélinmesi evrelerinden hangisi

gorilmez?

€

2.5.1.3 Uygulama Basamagi

Bloom Taksonomisi Uygulama basamagi; 6grenilen bilgi, kavram ve ilkelerin yeni
durumlara uygulanmasi ve yeni problemlerin ¢6ztilmesidir(Karaagacli, 2005). Uygulama
basamagmda bilginin transferi s6z konusu olup karsilasilan problemlerde bilgiyi
kullanabilme davranis1 olgiiliir (Atilgan, 2007; Tekin, 2004). Uygulama basamaginda
karsilagilan problemler dgrenci i¢in yeni dgeler icermelidir. Ogretmenin smifta ¢ozdiigii
problemler 6grenci i¢in yeni bir durum olmayip dolayisiyla bu problemlerin ¢éziimii de
uygulama basamagi olmaz. Bu durum &6grenilmekte olan konu ile ilgili alistirma veya
pekistirme yapma oldugu soylenebilir (Tekin, 2004). Uygulama basamagi sorularinda
problem ¢6zme, hesaplama yapmak ve kullanmak gibi kelimelerin kullanilmasi uygun
olacaktir (Akgiin, 2001; Koseoglu ve digerleri, 2003).
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Ornek: 2019 LGS Fen Bilimleri siav sorusu (“Sinavla Ogrenci Alacak

Ortadgretim Kurumlarma Iliskin Merkezi Smav,” 2019).

3. Folozentezin yapay isikia gergeklesip gerceklesmeyecedinl aragtirmak isteyen bir &renc venlen mal-
zemelerden uygun olanian segerek bir deney dizened| olugturacakiir,

DEMEY MALZEMELERI . _‘_‘\
KOH chzelfisi Bayaz ik veren 1
|Karhc?::musn el fenesi !
furiucudur.) f
F e t
Tl =
. J--f"!i" |— lé
Ll li:.ll I:
o i
Igak ve: hava Hava gecinmez Dckaritilits *
Oy mikstnin '
5,“- gegimez kut eftaf bty K bitkisi alpan dhaz P

Oyrenci, giineg igi alan bir ortamda aragtirma amacing yanelik ek bir deney dizenedl hazirayarak
dizenakbeki oksien miktan dedisimini gizkemiyor,

Bu égrencinin arastirma amacina uygun olarak hazradigs deney dizenedi asagpdakilerden
hangisi gibi clmabidir? (I3ik gegimez kutular, iglenndeki ddzeneklerin ginilebimesi igin Sn yizey

agik posteriimigt )

B)

Sefal

Seftal
Eudu

ki

2.5.1.4 Analiz Basamag

Analiz basamagi; bir biitlinii olusturan 6geleri ve bu 6gelerin birbirleri ile olan
iliskilerini, biitiinii bir araya getirmelerinde kullanilan biligsel siire¢ becerilerini irdeler.
Analiz basamaginda biitiinden pargaya gidilerek biitiin par¢a iliskisi incelenir. Bir biitiiniin
analiz edilmesi demek biitiiniin sadece iceriginin Ogelerine ayrilmasi olarak
anlagilmamalidir. Analiz basamagi davranislari hem bicimsel olarak hem de igerik
yoniinden biitiiniin 6gelerine ayrilmas1 gereken kazammlardir (Atilgan, 2007). Ogrenci
analiz basamagimda 6grendiklerini ana hatlariyla belirleyerek bilgiyi ayristirma ve transfer
etmesi beklenmektedir. Analiz basamaginda ogrencilerden iist diizeyde 6grenme ve
zihinsel yetenekler beklenir. Bu diizeye ulasan 6grencilerden bilgileri pargalara ayirma
davranig1 gostermeleri beklenir. Analiz basamaginda bazen problemlerin ¢dziimiinde

olaylar basite indirgenebilir. Analiz basamaginda yer alan bir kazanim soru kokiinde
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parcalara ayirma, iligkileri bulma, karsilastirma, nedenlerini tanimla ve analiz et gibi

kelimelerin kullanilmas: daha uygundur (Akgiin, 2001).

Ornek: 2019 LGS Fen Bilimleri smav sorusu (“Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarina Iliskin Merkezi Smav,” 2019)

7. Resimde bir deniz anemonu ile cnun uzantilan
arasinda yasayan palyago balgi werilmigtir.

Bu anemonlar, uzantilan dEerinde bulunan
zethiri ignalerini kullanarak yakinlanna kadar
gelen kiglk baliklan sokup zehirler ve onlarla
baslensbilic. Palyago baliklan, vicut yilza-
yindeki kaygan mukus tabakas: sayesinde
anemonun zehrinden atkilenmez. Baylece,
palyvaco baliklan anemonun uzantilan arasinda
rahat¢a dolagir, digmanlanndan saklanir ve
givenli bir sekilde beslenir.

Werilen durumla ilgili olarak asagidaki gika-
rimlardan hangisi yanlistir?

A) Deniz anemonunun yasadd ortamdaki
balklar arasinda, anamanun 2ahirli igrele-
rinden etkilenme dzelligi farkh olan baliklar
wvardir.

B} Deniz anemonunun 2ehri, kendisiyle birdikte
yagayan balk tlnindn segiiminde atkili
olmusgiur.

C) Palyago bahklan, deniz anemonlarinn
rahrinden atkilenmeayecak bir adaptasyona
sahiplir.

D) Deniz anamonlannin 2abri, palyago balikla-
nrun genotipini etkilemeadan fanotiplerinda
gizlemlenabilir bir dedisiklik yapmistir.

2.5.1.5 Sentez Basamagi

Ogrenci sentez basamagmda edindigi kazanimlara hayal giiciinii katarak yeni ve
farkli kazanimlar kazanmasi1 ve bunlar1 bir araya getirip 6zgiin bir yap1 olusturmasidir.
Sentez basamaginda yeni ve kendine 6zgii bir eser ortaya koyma ilkesi 6grenci agisindan
davranigsal yeterliligin 6l¢iilmesini zorlagtirmaktadir (Erginer, 2006) .Sentez basamagi
seviyesine ulasan ogrenciler pargalara ayirdigi biitiinden yeni ve farkli birlestirmeler
yapabilir. Ogrenci farkli olaylar1 ayn1 anda diisiinebilirse uygulama yapabilir. Sentez
basamagi kazanimlarla ilgili soru ciimlelerinde orijinal, 6zgiin, yeni, tahmin etme, {liretme,
sentez yap, alet gelistir, yap veya kur gibi soru koklerinin kullanilmasi1 daha uygundur
(Akgiin, 2001). Ogrencilerin sentez yetenekleri &lgiiliirken dikkat edilecek ana nokta
ogrencilerde yaraticilig ortaya koyacak olanaklari saglamaktir. Bundan dolayi su iki kriteri

karsilamasi gerekir:
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(1) Sentez basamagindaki olay d6grenciler i¢in yeni olmali,

(2) Ogrencilere sentez basamaginda 6zgiin bir iiriin ortaya koyarken belli kosullar

altinda 6zgiirliik tanmmali (Tekin,2004).

Yaraticiligi 6lgmek son derece zordur. Onceden hazirlanan 6lgiitlere gore
degerlendirmenin yapilamayisi; yeni bir eser ortaya koyarken dogru-yanlis ayrimimin
olmayis1 yaraticihigin 6lgiilmesini ve degerlendirilmesini giliglestirmektedir. Yaraticiligi
Olgmek i¢in gelistirilen birtakim testler bulunmakla beraber, bu testlerin ¢ogunlugu da
elestirilmektedir. Bu agidan onceden belirlenen cevaplarin ne derece yaraticilik 6lgiisii
olacagi siiphelidir. Sentez basamagindaki davranislarin gegerli lgiilebilmesi i¢in yazili ve
sozli sinavlar ile 6dev-proje gibi degerlendirme araglarinin kullanilmasi dnerilebilir. Bu
alandaki davranislar1 degerlendirirken; tirliniin 6zgiinliik tasiyrp tagimadigi ve 6grenciye

ait olup olmadigina dikkat edilmelidir (Atilgan, 2007).

2.5.1.6 Degerlendirme Basamag

Bu basamak; belirli bir amag igin belirli dlgiitlerde bir iiriin ve yontem hakkinda
deger bigmeyi ifade eder. Degerlendirme basamagi sorulari 6grencinin bir konuda yargida
bulunmasmi ve deger bigmesini gerektiren sorulardir (Karip, 2019). Degerlendirme
basamaginda yapilan yargilama kural, ilke ve 6l¢iitlere dayandirilarak yapilmalidir. Yoksa
bireyin kendisini tatmin adina yaptigi O6vgii ve yargilama degerlendirme degildir.
Degerlendirme basamaginda ortaya koyulan yeni bilgiler nedenleri ve bilimsel gegerliligi
ile birlikte yorumlanabilir. “Degerlendir”, “Goriisiinii sdyle”, “iddia et”, “deger takdir et”,
“degerlendirme yap” gibi soru koklerinin kullanilmasi bu basamaga uygun olacaktir
(Akgiin, 2001). Degerlendirme basamagi Bloom Taksonomisinin en st diizey bilissel
becerilerini kapsamaktadir (Atilgan, 2007). Bloom Taksonomisinde degerlendirme
basamagindan dnce Sentez basamaginin gelmesi elestirilebilecek bir yaklasimdir. Bunun
nedeni ise sentez basamaginin degerlendirme basamagindan daha karmasik olmasidir. Bu
elestiriler zamanla hakli ve yerinde goriilerek son yillarda Bloom Taksonomisinde yapilan
revizyonlarda degerlendirmeye, sentez (yaratma) basamagmdan 6nce yer verilmis olup
sentezden daha alt basamakta davranislar olarak siniflandirilmistir (Karthwohl, 2002, akt.
Atilgan, 2007).

Bloom Taksonomisinde daha dnceden de belirtildigi gibi, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarindaki kazanimlar1 6l¢cen bazi maddelerin tek bir kategoriye

yerlestirilmesi son derece zordur. Bu agidan bu kazanimlar daha ¢ok bu kategorilerdeki
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sinirlar tizerinde bulunur. Bu kazanimlarin pratikte sagladigi kolayliklar1 ve yararlar
diisiinerek, giicliiklerine kars1 maddeleri smiflamak akillica bir girigsimdir (Tekin, 2004).
Bloom Taksonomisi, farkli cevrelerdeki egitimciler tarafindan kabul edilse de gliniimiizde
elestirilen bazi ozellikleri vardir (Tugrul, 2002). Gigliiklerin yasanmasindan o&tiirii
Anderson ve Krathwohl liderliginde Bloom Taksonomisi revize edilerek giiniimiiz egitim

ihtiyaclarini karsilar hale getirildi.

Ornek: 2021 LGS Fen Bilimleri smnav sorusu (“Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim
Kurumlarma Iliskin Merkezi Sinav,” 2021)

19. Saf bir maddenin sicaklik degisimi ile madde
miktar arasindaki iliskinin arastinldig bir
deneyde; dzdes cam kaplara farkl miktarlar-
da, baslangi¢ sicaklhklan esit olan saf su ve
saf etil alkol konuluyor. Su bulunan cam kap
5 dakika, etil alkol bulunan cam kap ise
10 dakika 6zdes isiticilaria isitihyor. Isi
aligverisi sadece sivilar ve isiticilar arasinda
gergeklesiyor.

Deneyin bu sekliyle arastirmanin amacina
uygun olmadig bilindigine gore deney-
de sicakhk degisimi ve madde miktar
arasindaki iliskinin dogru belirlenebilmesi
icin agagidaki iglemlerden hangisi yapil-
mahdir?
A) Etil alkol bulunan kap 5 dakika sireyle
isitilip diger degiskenler ayni birakiimali.
B) Su ve etil alkollin baslangig sicakliklan
farkl hale getirilip diger degiskenler ayni
birakilmali.
C) Cam kaplara sadece farkl miktarlarda
etil alkol konulup kaplarin isitiima streleri
esitlenmeli.

D) Deney kaplarina sadece su konulup diger
degiskenler ayni birakilmali.

2.6 Tiirkiye’de Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Tlgili Yapilan

Cahsmalar

Bu boliimde taksonomi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar, 6zellikle de ortaokul

diizeyi ve Fen Bilimleri alaniyla ilgili ¢alismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Koray, Altungekic ve Yaman (2002) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin Fen Bilgisi
dersinde soru sorma becerilerini Bloom Taksonomisindeki biligsel alan basamaklarina gore
smiflandirp adaylarin  biligsel kategorilerde hangi siklikla soru sorduklarmni
incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda soru sorma becerilerinin “uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme" kategorilerinde daha az oldugu tespit edilirken bu becerilerin daha ¢ok
“bilgi” ve “kavrama" kategorilerinde yogunlastig1 belirlenmistir. Baska bir ¢alismada

Biiyiikalan Filiz (2004) kendi haziwrlamis oldugu kitapta taksonominin Ogretim
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etkinliklerinde sik¢a kullanilan soru-cevap yontemi i¢in neler 6nerebilecegine bu yonteme
nasil katki saglayabilecegine deginmistir. Ayrica, hazirladig: kitapta 6gretmenlere sorular1
taksonominin bilissel alanlarina gore nasil hazirlayacaklar1 konusunda oOnerilerde

bulunmustur.

Es (2005) ¢alismasinda Fen Bilgisi sinav sorulari ile liselere giris sinavindaki Fen
Bilgisi sorularmi  Bloom Taksonomisinin biligsel alan basamaklar1 1s1ginda
degerlendirmistir. Bu calismasinda, 1998- 2004 yillarinda yapilan liselere giris
sinavlarindaki Fen Bilimleri sorularint ve Ankara ilinde goérev yapan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin ders sorularmni incelemistir. Bu arastirmaya gore 6gretmenlerin mesleki
kidem, alan yetkinlikleri ve egitim diizeyleri ile hazirlanan sorularm biligsel seviyelere gore

dengeli bir sekilde hazirlanmas1 arasinda dogru bir oranti vardir.

Dindar ve Demir’in 2006 c¢alismasinda yiiriittiigii arastirmada, Fen bilgisi dersi
siav sorularinin Bloom Taksonomisinin biligsel basamaklarina gore siniflandiriimasi
hakkinda sinif Ogretmenleri icin betimsel bir calisma yapilmistir. Bu calismaya
ilkokullarda gbrev yapan 6gretmenler katilmistir. Bu calisma gdstermistir ki 6gretmenler

en ¢ok bilgi kategorisinde soru sormuslardir.

Yiiksel (2007), diger arastirmacilarin yaptiklar: siniflamalar ile Bloom’un yaptigi
smiflamay1 karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda Bloom’a alternatif olarak gelistirilen
smiflamalarin orijinal taksonomiden ¢ok da farkli olmadigmi aksine gelistirilen bu
simiflandirmalarin Bloom Taksonomisindeki kategorilerde birtakim degisikliler yapilarak
hazirlandig1 ortaya c¢ikarilmistir. Bagbay (2007), proje bazli 6gretim ile YBT’yi
biitlinlestirerek 6gretmen adaylarmin tistbilis farkindalik diizeylerinin 6grenme diizeylerini
ne Olclide etkiledigini incelemistir. Deneysel olarak yapilan bu ¢alismada proje bazl
Ogretimin, bireylerin 6§renmelerini daha somut ve kalic1 bir sekilde etkiledigini ve ayni

zamanda biligsel diizeyleri lizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur.

Ozcan ve Oluk (2007), 6, 7 ve 8. Simf Fen Bilgisi dersinde hazirlanan sorular
Bloom Taksonomisi ve Piaget’nin soyut islem donemi ozelliklerine gore uygunluk
derecelerini  karsilagtrmiglardr.  Bu  siniflamada  sorularin = %39’nun  bilgi,
%?32’sininuygulama diizeylerinde oldugu, %40’ nin ise Piaget’nin gelisim basamaklarindan

somut islemler donemine ait 6zellikleri igerdigi sonucuna varilmastir.

Bekdemir ve Selim (2008) c¢alismalarinda cebir 6grenme alaninda yenilenmis

Bloom Taksonomisinin nasil kullanilacagma yonelik arastirma yapmislardir. Arastirma
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neticesinde YBT nin bilgi boyutunda Matematik dersi 6gretim programinin matematiksel
kavram ve islemlerine; biligsel boyutta ise anlama ve uygulama kategorilerine daha ¢ok yer

verdigi yaratma ve ¢ozlimleme kategorilerine ait kazanimlarin daha az oldugu saptanmustir.

Durukan (2009), yaptigi arastrmada Tiirkge ders kitabindaki metinlerle ilgili
kavramaya yonelik sorularin Bloom Taksonomisine gore hangi diizeylerde oldugunu
belirlemek i¢in 7. smif Tiirk¢e ders kitabi metinlerini incelemistir. Bu arastirmada
kitaplardaki sorular Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili soru sayisinin fazla oldugu fakat metin
anlamaya doniik hazirlanan sorularin daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Ayvaci ve Tirkdogan’in (2010) calismasi egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme
arac1 olarak YBT’nin gecerliligi ve giivenilirligi ile ilgili bir yeterlik arastirmasidir.
Aragtirma sonucunda Fen Bilimleri sorularmin, YBT ye gore hazirlanmasi gerektigi ortaya

konulmustur.

Demir (2011), calismasmda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hazirladigi yazili sinav
sorularmi Bloom Taksonomisine gore inceleyerek hazirlanan sorularin kategorileri
incelenmistir. Bu amagla Fen Bilgisi 6gretmenlerinin hazirladigi 2000 yazili sinav sorusu

Bloom Taksonomisine gore incelenmistir.

Buna benzer bir arastirma Tanik ve Saracoglu (2011) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu
calismada, Fen Bilgisi 6gretmenlerinden yazili sinav sorular1 Bloom Taksonomisine gore
incelenmistir; bu inceleme neticesinde Ogretmenlerin hazirladigi sorularin  biiyiik

cogunlugunun alt diizey diistinme basamaginda oldugu sonucuna varilmistir.

Tolan (2011), arastrmasida seviye belirleme sinavi Fen Bilgisi sorularinin Fen
Bilgisi 6gretim programima uygunlugunu incelemek amaciyla Fen Bilgisi kazanimlart ile
142 SBS sorusunu incelemistir. Bu arastirmada Fen Bilgisi dersi kazanimlar1 ile seviye
belirleme smav1 sorular1 Bloom’a gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda
SBS sorularmin daha ¢ok alt diizey zihinsel basamaga ait oldugu, iist diizey zihinsel

basamaklar1 6lgen sorularin ise yer almadigi belirlenmistir.

Iskamya (2011), calismasinda Liselere Giris Sinavi Fen Bilgisi sorular1 ile Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin sorularmi Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Bu aragtirma
kapsaminda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin sorular1 ile Liselere girig smavlarinda ¢ikan Fen

Bilgisi sorulari incelenmistir. Arastirma sonuglar1 ise Liselere giris sinav sorularinin daha
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cok kavrama ve uygulama basamaginda oldugu 6gretmen adaylarinin hazirladigi sorularin
ise cogunlukla bilgi ve kavrama basamaginda yer aldig1; Fen Bilgisi dersi kazanimlarinin

ise agirlikli olarak bilgi ve kavrama basamaginda oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Eroglu (2013), YBT 15181nda 6, 7, 8. Smif Tiirkge ders kitabindaki dil bilgisi sorular1
ile 0gretmen kilavuz kitab1 dil bilgisi kazanimlarini degerlendirerek incelemistir. Bu
inceleme sonucunda dil bilgisi sorularmin neredeyse tiimiiniin hatirlama ve anlama gibi alt

diizey zihinsel basamaga ait oldugu ortaya konmustur.

Giiven (2014), arastirmasinda yenilenmis Bloom Taksonomisi 1s1§inda Fen Bilgisi
dersi Ogretim programini incelemistir. Sorular, dokiiman incelemesi yoOntemiyle
yenilenmis taksonominin biligsel siire¢ boyutlarina gore incelenmistir. Arastirma
sonucunda sorularin daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaginda yer aldigi, yaratma ve

degerlendirme basamaklarinda ise daha az sayida soru oldugu ortaya konulmustur.

Giileryiiz (2016), yaptig1 ¢alismada 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilgisi dersi yazili sinav
sorularin1 Bloom Taksonomisine gore inceleyerek sorularin biligsel basamaklara gore
dagilimlarina bakmistir. Bu calisma sonucunda, smav sorularmin %93’niin bilgi ve
kavrama basamaginda oldugu, %7’sinin ise analiz ve sentez basamagina ait kazanimlari

Olctligiinii belirlemistir.

Yilmaz (2017), ¢ahsmasinda Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yazili Sinav Sorular1 Bloom Taksonomisine gére incelenmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin yazili Sinav Sorularinin biiyiik gogunlugunun Bloom Taksonomisi
bilgi ve kavrama basamagi kazanimlarini 6l¢en alt diizey diisiinme becerilerinden olustugu,
degerlendirme basamagi kazanimlarina yer verilmedigi tespit edilmistir. Yazili Smav
sorular1 Ogrencilerde yaraticiligi gelistirecek, arastirma yapmaya yOnlendirecek
kazanmmlar1 hedef alan soru sayisinin yetersiz oldugu ya da bu sorulara yer verilmedigi

arastirma sonugclari ile ortaya konmustur.

Cift¢i (2017), tez ¢alismasinda Fizik 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul tiirlerine
bagli olarak hazirladiklar1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel siire¢
basamaklarina gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Anadolu Teknik ve Anadolu
Meslek Liselerinde sorularin ¢ogunlukla bilme, anlama ve uygulama basamagi
kazanimlarin1 6lgen sorulardan olustugu, ¢éziimleme basamagi kazanimlarimi dlgen soru
sayisinin yetersiz oldugu ve degerlendirme ve yaratma basamagi kazanimlarini dlgen

sorulara ise yer verilmedigi gozlemlenmistir. Anadolu ve Fen Liselerinde ise bilme, anlama
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ve Uygulama basamagi sorularinin ¢ogunlukta oldugu bunun yaninda ¢oziimleme ve
degerlendirme basamagi soru sayisinin diger okul tiirlerine gore daha fazla oldugu ancak
yaratma basamagi kazanimi 6lgen sorulara ise hi¢bir okul tiiriinde yer verilmedigi aragtirma

sonuglari ile tespit edilmistir.

Sezer (2018), yaptigi arastrmada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav
sorularinin yapilandirmaci egitim felsefesine uygun olarak hazirlanmadigini ortaya
koymustur. TIMSS ve PISA uygulama sorularinin TEOG sorularma gére daha ist diizeyde
oldugu ve bu durumun iilke siralamasi agisindan 6nemli oldugunu belirtmis olup hem
TEOG smav sorular1 hem de Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili smav sorular1 Fen
Bilimleri kazanimlarmi tam olarak kapsamadigini arastrma sonuglar1 ile ortaya

koymustur.

Toksoy (2018), tez ¢alismasinda ortadgretim Kimya dersi 9.,10., ve 11.siif yazil
smav sorularinin Bloom Taksonomisine gore karsilastirilmasi ¢alismasinda yazili sinav
sorularinin daha ¢ok Bloom Taksonomisinin alt diizey basamaklarinda yogunlastig, iist
diizey basamaklarindaki soru sayismin ise yetersiz oldugunu tespit etmistir. Ayrica
Ogretmenlerle yapilan anket sonuglari ise Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme
konusunda yeterli bilgi ve birikimlerinin oldugu fakat yazili sinav sorularini hazirlarken bu

bilgileri yeterince kullanamadiklarini ortaya koymustur.

Baz (2019), yaptig1 arastirmada STEM uygulamalari i¢in Bloom Taksonomisinin

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin uygun oldugunu belirtmistir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019), Yilmaz (2017); tez ¢alismasinda LGS sinavinda
yeni bir yaklasimin benimsendigini, LGS smav sorularinin salt bilgi ve ezber anlayisindan
bilgiyi yorumlayan ve kavramlar arasi iligkileri kurabilen mantik ve muhakeme anlayisinin
esas alindigini belirterek, TEOG sinavinda oldugu gibi LGS de tam puan alacak binlerce

Ogrencilerin olamayacagi belirtilmistir.

Akyitirek (2019), ¢alismasinda 2016 ve 2017 TEOG sinav Sorulari ile 2018 LGS
Fen Bilimleri sorularinin 6gretim programi kazanimlari ile birlikte Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analizi ¢alismasinda; TEOG ile LGS Fen Bilimleri sinav sorulari
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutunda islemsel bilgi basamaginda, biligsel
sire¢ boyutunda ise anlama basamaginda yogunlasmistir. TEOG ve LGS smavlarinda

biitlin biligsel basamak kazanimlarin1 yoklayan sorularin sorulmadigimna dikkat ¢ekilmistir.
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Ayrica st diizey diistinme becerilerini bu sekilde 6grencilerde tespit etmenin miimkiin

olmadig1 belirtilmistir.

Atas ve Gilines (2020), yaptiklar1 calismayla Fen Bilimleri dersi 6.sin1f yazili sinav
sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutunda olgusal bilgi tiiriinde,
bilissel siire¢ boyutunda ise hatirlama ve anlama basamaginda toplandigini belirlemistir.
Bu durumda 6gretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢en agik uclu sorulara pek yer
vermedigi, alt diizey diistinme becerilerini dlgen ¢oktan segmeli, eslestirme, dogru yanlis
ve bosluk doldurma gibi soru tiirlerine daha fazla yer verdigi arastirma sonuglarina gore

vurgulanmustir.

Istanbullu (2021), yaptig1 arastirmada LGS Fen Bilimleri sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore analiz edilmesi ¢alismasinda sinav sorularinin cogunlukla iist
diizey bilissel slireg basamaklarinda oldugu fakat hatirlama ve yaratma basamagina ait soru

bulunmadigi arastirma sonuglari ile ortaya konulmaya calisilmistir.

Can (2021), bu galismasiyla LGS Fen Bilimleri Sorularmin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda homojen bir dagilim géstermedigi daha ¢ok alt
diizey zihinsel siire¢ becerilerinde yogunlastigini ortaya koymaya calismistir. Bilgi
boyutunda ise sorular daha ¢ok kavramsal ve islemsel boyutta toplanmistir. Bu sonuglar
LGS Fen Bilimleri sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine uygun olarak
hazirlanmadigini ve Fen Bilimleri 6 gretim programinin genel amaglarina uygun olmadigini

ortaya koymaya ¢aligmaktadir.

Unal ve Eroglu (2021), tez ¢alismasinda 2018, 2019 ve 2020 LGS Matematik
sorular1 ile Matematik 6gretim programi Kazanimlarinin uyumu ile ilgili ¢alismasinda LGS
matematik sorularmm genel anlamda kurgusal baglamli oldugu ve 0&grencilerde

yorumlama, uygulama becerilerini 6l¢tligli sonucuna varilmistir.

Giirler-Gobekli (2022), yaptig1 arastirmada Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
5,6,7 ve 8.sinif Fen Bilimleri ders kitabi iinite degerlendirme sorularinim analiz edildigi tez
calismasinda tinite degerlendirme Sorularmnin sinif diizeyleri fark etmeksizin bilissel siireg
boyutunda alt seviyede oldugu ve yaratma basamagina ait soru sorulmadigi
gozlemlenmistir. Bilgi boyutunda ise daha ¢ok olgusal ve kavramsal bilgi basamaginda yer

aldiklar1 tespit edilmistir.

Celik (2022), tez ¢aligmasinda 2019- 2020 egitim- Ogretim yili 7.smif Beceri

Temelli Fen Bilimleri sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analiz etmistir.
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Beceri Temelli Fen Bilimleri sorularmin biiyiik cogunlugu alt diizey diistinme becerilerini
Olgerken, iist diizey diistinme becerilerini 6lgen soru sayisinin ise yetersiz oldugu sonucuna

varilmistir.

Sincar (2022), calismasinda Fen Bilimleri dersi Kimya iinite degerlendirme
sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemesi c¢aligmasinda iist diizey
zihinsel becerileri dlgen soru sayist yilizdesinin alt diizey zihinsel becerileri 6lgen soru
sayillarinmn yiizdesine gore ¢ok diisiik oldugunu arastirma sonucunda tespit etmistir.Ust
diizey zihinsel becerileri 0lgen sorularin daha ¢ok ¢dziimleme basamaginda oldugu,alt
diizey zihinsel becerileri 6l¢gen sorularin ise hatirlama basamagi kazanimlarini temsil ettigi

sonucuna varilmistir.

Koman (2022), bir arastrmasinda Fen Bilimleri &gretmenlerinin yazili Sinav
sorular1 ile LGS Fen Bilimleri Sorularmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
karsilastirilmasi ¢alismasinda; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili Siav Sorulari alt diizey
zihinsel becerileri Olgerken, LGS Fen Bilimleri Sorularinin ise Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin Yyazili Smav Sorularma gore daha iist diizey becerileri ol¢tiigii aragtirma
sonuglart neticesinde belirlenmistir. Arastirma bulgulari hem Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin Yazili Smav Sorularinin hem de LGS Fen Bilimleri sorularinin Yenilenmis

Bloom Taksonomisine gére homojen dagilim gostermedigini belirlemistir.

Oguztekin ve Bektas (2023), calismalarinda Bloom Taksonomisine gére 2018-
2021y1lar1 arasinda ¢ikan LGS Fen Bilimleri sorularini analiz etmistir. LGS Fen Bilimleri
sorularmin yillara gore dagilimi incelendiginde en ¢ok analiz basamaginda (%61,25)
bulundugu belirlenmistir. LGS sorularinin%18,75’i kavrama, %11.25’i degerlendirme,
%8,75’1 ise uygulama basamaginda olup, bilgi basamagina ait herhangi bir soruya ise

rastlanmadigi ifade edilmistir.

Erkan (2023), arastirmasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisine ve NCTM
standartlarina gore Matematik egitimine yOnelik etkinlik kitaplarinin incelenmesi
calismasinda etkinliklerde kazanim ve gostergelerin dengeli bir dagilim gdstermedigi,
etkinliklerin ¢gocugun gelisimini bir biitiin olarak destekleme bakimindan yetersiz kaldigi

ve Ust diizey zihinsel becerileri gelistirmeye doniik olmadig1 sonucuna varmustir.

Gokalp (2023), tez calismasinda iinite degerlendirme sorularinin tiim smif

seviyelerinde alt diizey zihinsel becerilerde yogunlastigi, tist diizey zihinsel becerileri hedef
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alan soru sayisinin oran olarak ¢ok az oldugu goriilmiis olup tiim smnif seviyelerinde tist

diizey zihinsel becerileri 6l¢en soruya rastlanilmamastir.

Ozgiin Giinel (2023), arastrmasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére
TEOG ve LGS Fen Bilimleri sorular1 incelemistir. Tez calismasi kapsaminda incelenen
sorularda iist diizey zihinsel becerileri dlgen soru sayisinin az oldugu tespit edilmistir.
TEOG ve LGS sinavinda Yaratma basamagi kazanimlarint Olgen sorulara yer
verilmemistir. TEOG ve LGS gibi merkezi sinav sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi
kriterlerine gore hazirlanmali ve sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarina

gore dagilimina dikkat edilmelidir.

Aksakal Tel (2023), calismasinda 2017-2022 yillar1 arasinda ¢ikan LGS Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi sorular1 iligkili oldugu kazanimlar agisindan Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analiz etmistir. Ilgili yillar arasida ¢ikan LGS Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi sorularinin 6gretim programi kazanimlariyla uyumlu oldugu, bazi kazanimlarm her
sene olciildiigli baz1 kazanimlarla ilgili sorulara ise yer verilmedigi tespit edilmistir. Tlgili
yillar arasinda ¢ikan sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi boyutuna gore

incelendiginde ¢ogunlukla kavramsal bilgiyi 6l¢tiigli sonucuna varilmistir.

Madenci (2023), ¢alismasinda ortaokul Fen Bilimleri ders kitab1 5.Simif Madde ve
Degisim, 6.Siif Madde ve Is1 iinitelerindeki Etkinlikler Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore incelemistir. Fen Bilimleri etkinlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi ve
bilissel siire¢ boyutuna gore incelenmesi ve degerlendirilmesi yapmustir. Etkinliklerin her
iki boyutta da cogunlukla alt diizey zihinsel becerileri Olgtiigii ve Yenilenmis Bloom

Taksonomisi basamaklarina dengeli bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Demir (2023), 8.Smif Matematik ders Kitabi tinite degerlendirme Sorular1 ile LGS
Matematik Sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore karsilastirilmigtir.8.Smif
Matematik ders kitabr {inite degerlendirme sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi
boyutuna gore islemsel basamakta, bilissel siireg olarak ise alt diizey becerileri 6l¢tiigii
gozlemlenmistir. LGS Matematik sorulari ise Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi
boyutuna gore islemsel basamakta, biligsel siire¢ olarak ise iist diizey zihinsel becerileri

Oletiigii belirlenmistir.

Dogan (2024), aragtrmasinda Ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Bursluluk
Smavi Fen Bilimleri sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirmistir.

Degerlendirme neticesinde ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Bursluluk Smavi Fen
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Bilimleri sorularinin alt diizey biligsel alan basamaklarindan olustugu ve bdylesi bir
merkezi sinavda kapsam gegerliligi i¢in sorularin konu alan dagilimlarina dikkat edilmesi

gerektigi gdzlemlenmistir.

2.7 Yurtdisinda Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili Yapilan

Cahsmalar

Risner (1987), calismasinda besinci smif Fen Bilimleri ders kitaplarmdaki test
sorularmin bilissel diizeyini Bloom Taksonomisine gore incelemis ve sorularin %61'inin
bilgi basamagmnda, %34'tinlinkavramabasamagi diizeyinde oldugunu bulmustur.
Degerlendirme basamaginda yalnizca bir soru tespit edildi ancak analiz/sentez basamagi
kazanmmlarin1 yoklayan herhangi bir soru sorulmamistir. Sonug olarak Profesér Risner, Fen
Bilimleri ders kitaplarindaki degerlendirme sorularmin, dgrencilere ileri diizeyde biligsel
beceriler kazandirmak yerine ezberlemeye tesvik ettigine ve Ogrencilerin konulari

ogrenmelerine yardimci olmadigina inandigini vurgulada.

Risner, Nicholson ve Myhan (1991),arastirmalarinda genel olarak ¢ok kullanilan {i¢
tane besinci sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki degerlendirme sorularini analiz etmek i¢in
Bloom Taksonomisini kullandilar ve benzer sekilde sorularin alt diizey diisiinme
becerilerini hedefledigini ortaya koymuslar. Bu sonuglarin ilkogretim Fen Bilimleri ders

kitaplarinda vurgulanan hedeflerle tutarsiz oldugunu ortaya koydular.

Benzer bir ¢alismada Armbruster ve Ostertage (1989), dordiincii ve besinci sinif
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan hem iinite i¢i problemleri hem
de tinite sonras1 degerlendirme sorularini bilissel diizeylerle iliskili olarak incelemistir.
Sonuglar incelendiginde iinitedeki sorularin neredeyse yarisinin bilgi basamagi
kazanimlarini 6lgen sorulardan olustugu ve son degerlendirme sorularmin ise tigte ikisinin
bilgi basamagi kazanimlarini yoklayan sorulardan olustugu ve bunu kavrama basamagi

sorularinin izledigini géstermislerdir.

Ozetle ders kitaplarinin dncelikli olarak tanimlar: ve bilimsel gercekleri tekrarlayan
alt diizey diistinme becerilerini 6lgen diisiik seviyeli sorular igerdigini, elestirel diisiinmeyi
destekleyen iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢en seviye sorularinin ise gogu zaman ders

kitaplarinda bulunmadigini ortaya koymuslardir.

Rawadieh (1998), Urdiin liselerinde yaptigi bir ¢alismada okutulan tarih ve

cografya ders kitaplarindaki iinite degerlendirme sorularmin biligsel diizeyini arastirmistir.
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Incelenen dért ders kitabindaki degerlendirme sorularmin ¢ogunlukla alt diizey diisiinme

becerileri 6l¢en sorular oldugu tespit edilmistir.

Davila ve Talanquer (2010), arastirmalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde
universitelerde ti¢ farkli genel kimya ders kitabinin degerlendirme sorularini Bloom
Taksonomisine gore incelemisler ve genellikle kullanilan genel kimya ders kitaplarinin
tinite sonu kazanim degerlendirme sorularinin esas olarak dort farkli tiirde sorudan
olustugu sonucuna varmiglar. Analizden elde edilen sonuglar ise ii¢ yaymevinin (Chang,
Brown, Silberberg) kitaplar1 i¢in degerlendirme sorularinmn ¢ogunlugunun uygulama
basamagindan(%37,38ve43) olustugunu ve bunu analiz basamagmin izledigini
gostermektedir (%30, 37,36). Silverberg Publishers'in yiizde 43 ile uygulama basamaginin
en fazla soruya sahip oldugunu, Brown Publishers'in ise yiizde 37 ile analiz basamaginin
en fazla soruya sahip oldugunu buldu. Her ii¢ yayinevinin (15,11ve 8) kitaplarindaki bilgi
diizeyi sorularmin oraninin yiikksek olmamasi olumlu bir durumdur. Ancak kapsamli
degerlendirme diizeyindeki sorular tiim kitaplarin yalnizca %1'ini olusturur. Bu durum
kimya kitaplarindaki degerlendirme sorularinin bilissel diizeyi dikkate alindiginda

sorulmasi gereken 6nemli bir sorudur.

Lee (2010), ¢alismasinda ilkokul okuma ders kitaplarinda bulunan sorular1 analiz
etmek i¢cin Bloom Taksonomisini kullanmistir. A Beka Book ders kitabindaki sorularin
%57'si alt diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorulardan olusurken, BobJones University
Press'teki sorularin ise yaklasik %45'i alt diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorulardan
olusmaktadir. Alt diizey diisiinme becerilerini 6l¢en sorular yalnizca bilgi diizeyi sorularini
icerirken, iist diizey diisiinme becerilerini yoklayan sorular ise degerlendirme ve sentez
basamaklarmi icermektedir. Bu durumda Beka Kitap ve BobJones yaymlarmdaki okuma

kitab1 sorularmin neredeyse yarisi bilgi basamagi sorularmdan olusmaktadir.

Yurt disinda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin farkli alanlarda Bilim Insanlari
tarafindan temel olarak kullanildigi goriilmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutunun arastirmalarda uygulandigi ve etkilerinin gesitli faktorlere bagl

olarak ortaya kondugu gosterilmistir.

Anderson ve digerleri (2001), c¢aligmalarinda st bilissel becerilere yonelik
ogrenme hedeflerinin miifredatta diger biligsel siire¢lere gére daha az tartigilmasimin dogal
bir sonu¢ oldugunu vurgulamaktadirlar. Mevcut bilgilerin yeni durumlara aktarilmasinda

ve anlamli 6grenmede hatirlama yeteneginin dnemli rol oynadigmi belirtiyorlar. Ancak
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giinlimiizde egitimde yapilan reform yaklasimlar1 “ezberle ve uygula” yaklagimimi terk
etmis ve bu mevcut yaklasimlarin ezberleme gibi biligsel becerileri programa daha az dahil
ettigi goriilmektedir. Karar verme, genelleme ve dogrulama gibi iist diizey diisiinme
stireglerinin programda daha az yer almasi gerceginin hem ders kitaplar1 hem de sinavlar

iizerinde etkileri oldugu sonucuna vardilar.

Vick ve Garvey (2011), arastirmalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde baglatilan
ve 10 ile 17 yas aras1 ¢ocuklar1 hedef alan Merit Rozeti Kesif Programu ile iligkili 23
yeterlilik hedefini Yenilenmis Bloom Taksonomisi perspektifinden analiz etti.
Gereksinimler Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére kategorize edildi ve performans
rozetleri kapsaminda ornekler analiz edildi. Daha ¢ok ezberleme ve uygulamaya iligskin
biligsel siireglere odaklanan arastirmalar, liyakat rozeti kesif programlarmi ve diger
geleneksel olmayan egitim programlarini 6nermektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisini

kullanarak ezberleme, anlama ve uygulama diizeylerini anlatmislardir.

Wang(2012), bir calismasinda tur rehberligi kursunu Yenilenmis Bloom
taksonomisine dayali egitim hedefleri olusturma arastirmasi sonucunda egitim hedeflerini,
degerlendirme Kriterlerini ve 6grenme ¢iktilarmi Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore

giincellemislerdir.

Pappas, Pierakos ve Nagel (2012), calismalarinda Bloom Taksonomisinin bilissel
stire¢ boyutunun adimlarina karsilik gelen 6grenme etkinliklerini ve sorulardan olusan
gelisimsel 6gretimin uygulanmasina iligskin yapilan ¢alisma sonucunda dgrencilerin siirekli
olarak 6grenme siirecinde ilerleme kaydettikleri gdzlemlenmistir. Bu 6grenme siirecini

Bloom Taksonomisinin alti1 basamagi siiresince analiz etmislerdir.

Phillips, Smith ve Straus (2013), arastrmalarinda radyolojik anatominin derin
Ogrenimini yansitan, beceriyi agiklayan bir dlgiim aracini degerlendirdi. Bu siirecin
sonunda Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel siireclerine dayanan akademik basarilari

Olegmeye doniik 108 soruluk giivenilir ve gecerli bir test hazirlamistir.

Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia (2015), calismalarinda ters yiiz smif yaklagimini
lisans ogrencilerine uygulamig ve bu yaklasima iligkin 6grencilerin  algilarini
arastrmiglardir.  Arastirma sonucunda geleneksel yaklasima kiyasla Bloom'un
Taksonomisinin biligsel siire¢ becerilerine gore degerlendirmenin yapildigi tersyiiz smnif

yaklagimiile142 6grenci egitimini tamamladi. Ters yiiz sinif yaklasim hem 6gretmenler
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hem de Ogrenciler agisindan geleneksel yaklagima gore daha basarili olduguna dair

sonuglara ulasilmistir.

Goksu (2016), akademik galismasi ile Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel
sire¢ yonlerini analiz eden ve raporlayan web tabanli bir uzman sistem (WTUS)
gelistirmistir. Bu analizle tutarli olarak amag, 6grencilerin akademik basarisi ve tutumlari
tizerinde destekleyici egitimin etkisini ortaya koyarak destekleyici egitime iliskin

ogretmen, 6grenci ve velilerin goriislerini belirlemektir.

Bu ¢alisma karma arastirma yontemleri kullanilarak yiiriitiilmiis ve hem nicel hem
de nitel veriler toplanmistir. Nicel veriler akademik testler ve tutum dlgekleri araciligiyla,
nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve gozlemler araciligiyla

toplanmustir.

Hafta sonu kursuna katilan toplam 50 8.smif 6grencisini belirlemek i¢in amagh
ornekleme yontemi kullanildi. 25 kisi kontrol grubunu, 25 kisi ise deney grubunu,
olusturdu. Kontrol grubuna geleneksel yontemle yardim egitimi, Deney grubuna ise WTUS
sistemine gore yardim egitimi verildi. On- test ve son-test sonuglar1 her iki yontemin de
akademik basariy1 6nemli 6lgiide artirdigini gosterdi. Ancak WTUS tabanli yontemlerle ile

geleneksel yontemlerle elde edilen basar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir.

Sonug olarak, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére WTUS’u temel alan
destekleyici egitimin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli 6lglide artis meydana

getirdigi ve tam 6grenme silirecinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
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3. YONTEM

Calismanim bu kisminda, arastirma sorularina cevap bulmak igin arastirma modeli,
arastirmanin orneklemi, veri kaynaklar1 ve verilerin toplanmasi ve analizi siireci ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu caligmada 2017-2018 ile 2021-2022 egitim -6gretim yili Mus il merkezi ve
ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili simav sorulari ile 2018-2022
yillar1 arasinda ¢ikan LGS Fen Bilimleri sorularmin Bloom Taksonomisine gore
dagilimlar1 incelenmis, Bloom Taksonomisi basamaklarina gore analiz edilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman Analizi, arastirma kapsaminda amaglanan durum ile ilgili veri toplamak i¢in

kullanilan materyallerin analizini igermektedir (Ahmed, 2010).

3.2 Orneklem

Bu aragtirmanin 6rneklemini 2017-2018 ile 2021-2022egitim - 6gretim y1l1 Mus il
merkezi ve ilgelerinde gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 8.sinif I. ve 1. donemde
uyguladiklar1 4623 adet Fen Bilimleri yazili sav sorusu ile 2018-2022 yillar1 arasinda
yapilan LGS sinavlarinda ¢ikmis 100 adet Fen Bilimleri sorusu olmak tizere toplamda 4723
adet soru olusturmaktadir. 2018-2022 yillar1 arasinda Mili Egitim Bakanlig1 tarafindan

yapilan LGS Fen Bilimleri siav sorularinin tamami arastirma kapsamia almmustir.

2017-2018 egitim-6gretim yilinda Mus il merkezinden 13, Haskoy ilgesinden 3,
Korkut ilgesinden 4 okul olmak tizere toplam 20 okuldan, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda ise Mus il merkezinden 13, Haskdy ilgesinden 4, Korkut ilgesinden 4 ve Varto
ilcesinden 2 okul olmak tizere toplam23 okulda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 8. sinif I. ve
Il. donemde uyguladig1 yazili siav kagitlarinda yer alan sorular arastirma kapsaminda
incelenmistir. Yazili smav sorularmin incelendigi okullar amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum c¢esitleme drneklemesi yoluyla sec¢ilmistir. Patton (1987)’a
gore maksimum cesitlilik 6rneklemesi; amag goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak
ve bu orneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir. Arastirmact Fen Bilimleri gretmenlerinin yazili smav sorularini
merkeze bagli koyler, il merkezi ve ilgelerdeki okullardan se¢mistir. Okullar segilirken,

okullarin il merkezinde ve Mus iline bagh farkli ilgelerden olmasina da dikkat edilmis,
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olabildigince c¢ok okula gidilmeye calisilmistir. Calismada yazili sinav kagitlarmin
incelenmesi i¢in Mus il merkezinden segilen okullar alfabetik siraya gore M1 ile M13
arasinda, Haskoy’den segilen okullar H1 ile H4 arasinda, Korkut’tan secilen okullar K1 ile
K4 arasinda ve Varto’dan secilen okullar ise V1 ile V2 arasinda kodlama yapilarak

sergilenmigtir.

Okul idarelerinde arastirma kapsamindaki okullarmn I. ve II. donemde uygulanan
biitiin yazili sinav kagitlar1 mevcut olmadigindan bazi okullarin belirtilen egitim-6gretim

yillina ait yazili kagitlarinin tamami incelenememistir.
3.3 Veri Kaynaklan

Veriler, 2017-2018egitim- 6gretim yilinda 20 okuldan 20 Fen Bilimleri 6gretmeni
ve 2021- 2022 egitim- 6gretim yilinda ise 23 okuldan 23 Fen Bilimleri 6gretmeninin 8.smif
ogrencilerine uyguladig1 182 yazili sinav kagidindan olusan 4623 adet yazili sinav sorusu
ile 2018- 2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan LGS smavlarindan
¢ikmis 100 adet Fen Bilimleri smav sorusundan elde edilmistir. EK1’de bu yazili

kagitlarmin bir 6rnegi sunulmustur.

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecinde yazili sinav kagitlar1 okul idarelerince arsivlenen yazilh
kagitlardan birer kopya teslim edilmek tizere alinmistir. LGS sorularina ise Milli Egitim
Bakanlig1 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi Sinav Hizmetleri Daire Baskanligi’nin
internet sitesi lizerinden erisilmistir. Arastirma dokiiman incelemesi yontemiyle yapildigi

i¢in etik kurulu izni almmamistir (MEB, 2020/2 Genelge).

Calismada toplanan veriler Bloom Taksonomisi biligsel basamaklarinin 6zellikleri
g6z Oniine almarak olusturulan temel esaslar dogrultusunda arastirmaci ve Milli Egitim
Bakanligma bagli okullarda gérev yapan ii¢ tane Fen Bilgisi 6gretmeni tarafindan ayr1 ayri
analiz edilmis, sonuglar1 karsilastirilmistir. Her bir soru igin fikir birligine varilmaya
calisilmigtir. Sorularin analizinde ortaya ¢ikan uyusmazliklar tekrar gézden gecirilerek
iizerinde fikir birligine varilamayan sorular arastirma kapsami disinda birakilmastir.
Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesi betimsel analiz ile gerceklestirilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde frekans ve yiizdelik hesaplanmistir. Asagida Cizelge 1,
Cizelge 2, Cizelge 3, Cizelge 4, Cizelge 5’te 2018-2022 arasindaki LGS sinavlarinda
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sorulan sorularm, Cizelge 3.6’da da incelenen bir yazili sorusunun O6rnek analizleri

verilmistir.

Cizelge 3.1 2018 LGS Fen Bilgisi Sorularindan Birinin Ornek Analizi

Soru Bloom Taksonomisi Biligsel Basamagi

1. Bir sgretmen, sdrencilerinden A, B o, % sekil-
lerini kullanarak DA modeli clusturmalanni

istiyor. Soruda 6grenciden sembolleri kullanarak

Buna gére dgrencilerin olusturdufju asag- bir DNA molekiili olusturmasi

daki DNA modellerinden hangisi dogrudur?

o istenmistir.Bu soruda 6grencinin verilen
{Zincider (zerindeki sekiller niklectitleri gos-

termektedir.) problem durumunu anlamasi (bilgi),
A) - - : - O7zU 5
Ao -+ m ¢Ozlim yollarmi kullandiginda sonucunu
B x O A tahmin etmesi (kavrama) ve bu ¢dziim
yollarim1  problemin  ¢O6ziimii  i¢in
® . . & . kullanmas1 uygulama becerisi gerektiren
O k * ©O bir sorudur. Bu bakimmdan yandaki
sekilde verilen soru uygulama basamagina
C) } | | !
AD K B ait bir soru olarak degerlendirilmistir.
A O % ®
o) - +
A *

1
_... D._
10

<= W+
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Cizelge 3.2 2019 LGS Fen Bilgisi Sorularindan Birinin Ornek Analizi

Soru Bloom Taksonomisi Biligsel Basamagi
Soruda 6grenciden 6grendigi bilgiyi farkli
9. Geng bir girisimci olan All, beyaz egyalann

metal ylzeylerini boyama igine giriyor. Ogren- H L H H :
Siklaring velamat terever Al i donemede bir bigimde ifade etmesi yani agiklamasi
negatif (—) yukle yakledigi beyaz esyamin - .. o . . . .
metal ylizeyine ndtr boya tanecikleri plskirt- IStenm1$tII‘. Ogren01 bllgl duzeylnde
togonde boyanin bu metalin ylzeyine dizgin . . .
dagimadigini, bazi balgelerde koyu ve agik kazandlgl kavramlari oZumseyip bU
renklerin clustugunu goriyor.
Bu sorunu gozmek igin Al ikinci denemede, durumu acgiklamaya calisacagi i¢in bu soru
birinci denemedekiyle dzdes olan metal bir yi-
zeyi yine negatif (—) yikle yikleyerek metalin kavrama basamagma ait bir soru olarak
yizeyine bu kez pozitif (+) yaklid boya tanecik-
lerini paskortdgande boyanin yizeye dizgln = s * ot . .
g abriyor degerlendirilmistir. Ciinkii kavrama
Buna gtre ikincl denemede beyaz egyanin basamagi bilgilerin yorumlanarak farkl
metal ylreyine boyanin dilzgiln dadilmasimmn
sababi asagidakilerden hangisi lle agiklanir? ifade edilebildigi basamaktir. Tahminde
A) Notr cisimlerin yakio cisimler tarafindan "

! cekiimesd Y ' bulunulur. Tablo-grafik yorumlama, &rnek
B) Zit yaklo cisimilerin birbirini gekmesi . . .
C) Ayni wokld cisimlerin birbirini itmesi verme, ana fikir soyleme, ozet glkarma
D) Notr bir cismin baska bir ndtr cisim tarafin-

dan etkilenmemesi alanlarinda kullanilir.

Cizelge 3.3 2020 LGS Fen Bilgisi Sorularmdan Birinin Ornek Analizi

Soru Bloom Taksonomisi Bilissel Basamagi

20. Bir bitkinin kaynayan suda bekletimesiyle
hazifanan mavi renkli sivi, maddelerin asit " . e
veya baz olma durumianni tespit etmede Soruda 6grenciden karmasik bilgi biitiiniini
kullanilabiliyor. . . . . ..

analiz edip Ogelerine ayirmasi istenmistir.

Oda sicakliinda bu mavi sividan dzdes

kaplara esit miktariarda konulduktan sonra Ogeler arasmdaki iliskiyi ve elde edilen
kaplardan birine limon suyu damlatildiginda .
sivinin renginin pembeye, digerine sabuniu sonuglar1 yorumlamas: gerekmektedir. Bu

su damlatildidinda ise sivimin renginin yesile

dandiigu gtzieniyor. bakimdan yandaki soru analiz basamagina

Buna gtre asagida pH defjerleri verilen ait bir soru olarak degerlendirilmistir.
maddeler bu mavi siviya eklendiginde . . . o
maddelerde olugan renk hangisinde dog- Cunku analiz basamagl bllgllerln
ru varilmistir?
ayristirilmast, siiflandirilmasi,
Maddenin iliskilendirilmesi ve karsilastirilmas1 gibi
pH degeri Olugan renk
) 1 el yeterlilikleri icerir. Inceleme yapma, ana
B) 4 Pembe .
o) 6 Yesil hatlarina ayirma, ayirt etme gibi alanlarda
o) B Pembe kullanilabilir.
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Cizelge 3.4 2021 LGS Fen Bilgisi Sorularindan Birinin Ornek Analizi

Soru

Bloom Taksonomisi Bilissel

Basamagi

Bir arastirmada homozigot dizgin meyve
sekilli bezelye ile homozigot bogumlu meyve
sekilli bezelye caprazlanmis ve olugan birinci
kugakta (F,) tim bezelyelerin dizgin meyve
sekilli oldugu g&ridlmagtdr.

Birinci kusaktaki (F,) diizgiin meyve
sekilli bezelyelerin bu dzellik bakimindan
heterozigot oldugunu ancak gekinik alelin
etkisinin fenotipte ortaya cikmadigim
kantlamak igin;

I birinci kugakta (F, ) ortaya gikan diizgiin
meyve sekilli bezelyelerden birini bo-
gumlu meyve sekilli bezelyeyle capraz-
lama,

Il. homozigot dizgin meyve sekilli iki
bezelyeyi caprazlama,

Ill. birinci kugakta (F,) ortaya gikan be-
zelyelerden biriyle homozigot diizgin
meyve sekilli bir bezelyeyi caprazlama

islemlerinden hangileri yapilirsa istenilen
amaca ulasilabilir?

A)Yalmz |
C) Yalmz Il

B)Yalniz Il
Dyl well

Yanda verilen soruda 6grencinin
verilen seceneklerde yer alan
sonuglar1  Kkarsilastirarak  bir
degerlendirme yapmasi ve konu
hakkinda karar

gereklidir.Bundan dolay1 bu soru

vermesi

degerlendirme basamagina ait bir
soru olarak degerlendirilmistir.
Ciinkii degerlendirme basamagi
Olciitlere gore elestirme,
degerlendirme ve yargilamay1
gerektirir. Karsilastirma yapmak
ve etkilerini degerlendirme gibi

alanlarda kullanilir.
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Cizelge 3.5 2022 LGS Fen Bilgisi Sorularindan Birinin Ornek Analizi

Soru Bloom Taksonomisi Biligsel
Basamagi
. R Yandaki  soru  periyodik
16. Sekilde, periyodik sistemin bir kismi ve

periyodik sistemdeki bazi elementlerin yerleri tabloda gosterilen
verilmigtir. A S

- o elementlerle ilgili  bilgiyi

L lBe BIC hatirlama  veya  yoklama

Na Sl kazanimu ile ilgili oldugundan

dan hangisi dogrudur?

dan daha kdgOktir.

ayni periyotta yer alir.

numarasindan biyktdr.

Bu elementlerle ilgili asagidaki yargilar-

A) Karbon (C) elementinin atom numarasi,
lityun (Li) elementinin atom numarasin-

B) Bor (B) elementi ve karbon (C) elementi-
nin periyodik sistemdeki gruplan aynidir.

C) Lityum (Li) ve berilyum (Be) elementieri

D} Silisyum (Si) elementinin periyot numa-
rasi, sodyum (Na) elementinin periyot

bu soru bilgi basamagma ait
bir
degerlendirilmistir.Ciinkii

soru olarak

bilgi basamagi  bilgilerin

oldugu gibi  hatirlandig1
basamaktir. Birey kendinden

asla bir sey katmaz.

R FEENED ma i g fﬁ:lﬁ:_‘;'\d:

Cizelge 3.6 Fen Bilgisi Ogretmeninin Yazili Smav Sorulardan Birinin Ornek Analizi

Soru

Bloom Taksonomisi Biligsel Basamagi

20.Kromozomlarla ilgili verilen
bilgilerden hangisi yanlistir.

A) Kromozom sayisi fazla olan tiirler daha
geligmistir.

B) Kromozom sayisi ayni olan farkli tiirler
olabilir.

C) Viicut hiicreleri 2n kromozomludur.

D) Her tiiriin kromozom sayis1 sabittir.

Yandaki soru verilen bilgiyi hatirlama

veya Yyoklama kazanmm ile ilgili
oldugundan bu soru bilgi basamagina ait
bir soru olarak degerlendirilmistir. Ciinkii
bilgi basamagi bilgilerin oldugu gibi
hatirlandig1 basamaktir. Birey kendinden

asla bir sey katmaz.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Calismanin bu boliimiinde okul bazinda Fen Bilimleri yazili siav kagitlar1 Bloom
Taksonomisine gore dnce 2017-2018 ve 2021-2022 egitim-6gretim yillar1 ayr1 ayr1 olacak
sekilde sonra tiim okullar ve yillar olarak Bloom Taksonomisi basamaklarma gore analiz
edilmistir. Ardindan 2018-2022 yillar1 arasinda ¢ikan LGS Fen Bilimleri sinav sorularinin
yillara gore ayri ayr1 ve birlikte olmak tlizere Bloom Taksonomisi basamaklarina gore
analizi yapilmistir.Sonrasinda tiim bu analizler yazili sorular1 ve LGS sorular1 i¢in ayn1

sekilde soru tiirleri karsilagtirmasi i¢in yapilmastir.

4.1 Yazilh Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi

Bu boliimde Mus ili ve ilgelerine bagli okullardan elde edilen Fen bilimleri yazili
sorular1 okul bazinda 2017 — 2018 ve 2021- 2022 egitim — 6gretim yili olmak iizere ayri

ayr1 ve toplu olarak Bloom Taksonomisi basamaklarina gore analiz edilmistir.

4.1.1 M1OrtaokuluYazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

M1 ortaokulu yazili smav sorularmmin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayri ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorularinin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo

halinde gosterilmistir.

Merkeze bagli M1 ortaokuldan 2017-2018 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 M1 Ortaokulu 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi

Bilgi 30
Kavrama 62
Uygulama 16
Analiz 7
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 115
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Tablo 4.1°de gorildiigi tizere M1 ortaokulunda 2017-2018 egitim- dgretim yilinda
yazili sinav sorularinin 30’unun bilgi basamaginda, 62’ sinin kavrama basamaginda oldugu
tespit edilmistir. Merkeze bagli M1 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin

edilen yazili sinav sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi1 asagida Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 M1 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 44
Kavrama 34
Uygulama 26
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 104

Tablo 4.2°de goriildiigi tizere M1 ortaokulunda 2021-2022 egitim- dgretim yilinda
yazili smav sorularinin ¢ogunlugunun kavrama basamaginda oldugu, bunu bilgi ve
uygulama basamaginin takip ettigi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan ise soru

bulunmadigi tespit edilmistir.
4.1.2 M2 Ortaokulu Yazih Smmav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim

M2 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017-2018 ile 2021-2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.3 M2 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayis1
Bilgi 33
Kavrama 65
Uygulama 31
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 1

Toplam 131
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Tablo 4.3’teki veriler incelendiginde M2 Ortaokulu yazili sinav sorularinin yarisina
yakint Bloom’un kavrama basamaginda oldugu bunu bilgi ve uygulama basamag takip

etmistir. Sentez basamaginda soru bulunmamaktadir.

Merkeze bagli M2 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4 M2 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 42
Kavrama 36
Uygulama 1
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 79

Tablo 4.4’teki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayist daha fazladir.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.
4.1.3 M3 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

M3 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017-2018 ile 2021-2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine baglh soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.5 M3 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 59
Kavrama 40
Uygulama 16
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 1

Toplam 116
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Tablo 4.5’teki veriler incelendiginde M3 Ortaokulu yazili sinav sorularinin yarisina
yakininin Bloom Taksonomisinin bilgi basamaginda oldugu bunu kavrama ve uygulama

basamaklar takip etmistir. Analiz ve sentez basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.

Merkeze bagli M3 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. M3 2021-2022 Yazili Smav Sorularini BT’ ye Gére Dagilim1

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 89
Kavrama 32
Uygulama 2
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 123

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde ise sorularm biiyiik bir kismi Bloom
Taksonomisi bilgi basamaginda olup analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda soru

bulunmamaktadir.
4.1.4 M4 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim

M4 Ortaokulu yazili simav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo
halinde gosterilmistir.

Tablo 4.7 M4 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 55
Kavrama 38
Uygulama 25
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 1

Toplam 119
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Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde M4 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik
cogunlugunun Bloom Taksonomisinin bilgi basamaginda oldugu bunu kavrama basamagi

takip etmistir. Analiz ve sentez basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.

Merkeze bagli M4 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 4.8 M4 2021-2022 Yazili Smav Sorularnin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 57
Kavrama 32
Uygulama 12
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 101

Tablo 4.8 *deki veriler incelendiginde M4 Ortaokulu yazili sinav sorularinin biiyiik
cogunlugunun Bloom Taksonomisinin bilgi basamaginda oldugu bunu kavrama basamagi

takip etmistir. Analiz ve sentez basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.

4.1.5 M5 Ortaokulu Yazih Smmav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

M5 Ortaokulu yazili simav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.9 M5 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 31
Kavrama 44
Uygulama 20
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 92
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Tablo 4.9°daki veriler incelendiginde kavrama basamagini dlgen soru sayisinin
daha fazla oldugu bunu bilgi basamagi sorular1 takip etmistir. Sentez ve degerlendirme
basamaginda soru bulunmamaktadir.2017-2018 egitim — Ogretim yilinda yazili sinav
sorularinda uygulama basamagi kazanimlarini 6lgen soru sayis1 2021-2022 egitim- §gretim
yili yazili smav sorularindan daha fazladir. Her iki yilda da sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarini 6lgen sorulara yer verilmemistir.

Merkeze bagli M5 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 M5 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazamim Tiirii Soru Sayisi
Bilgi 55
Kavrama 31
Uygulama 1
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 82

Tablo 4.10°daki veriler incelendiginde bilgi basamagini 6l¢en soru sayismin daha
fazla oldugu bunu kavrama basamagi sorular1 takip etmistir. Analiz, sentez ve

degerlendirme basamaginda soru bulunmamaktadir.
4.1.6 M6 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

M6 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim y1lina ait verilerin ayri ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorularinin kazanim diizeylerine bagli soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.11 M6 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 65
Kavrama 72
Uygulama 18
Analiz 2
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 157

Tablo 4.11°deki veriler incelendiginde M6 Ortaokulu yazili smav sorularmnimn
yarisina yakinmin Bloom Taksonomisi kavrama basamagi sorularindan olustugu bunu bilgi
basamagi takip etmistir. Analiz basamagindan ise 2 soru bulunmaktadir. Sentez ve

degerlendirme basamagindan ise soru bulunmamaktadir.

Merkeze bagli M6 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 M6 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 74
Kavrama 41
Uygulama 8
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 123

Tablo 4.12°deki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayisiin daha fazla
oldugu bunu kavrama basamagmin takip etmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.

4.1.7 M7 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

M7 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg

becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim y1lina ait verilerin ayri ayri
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analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.13 M7 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 98
Kavrama 22
Uygulama 40
Analiz 2
Sentez 0
Degerlendirme 4
Toplam 166

Tablo 4.13’deki veriler incelendiginde M7 Ortaokulu yazili smav sorularinin
yarisindan fazlasmin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarmni yoklayan
sorulardan olustugu bunu uygulama basamagi kazanimlarini yoklayan sorular takip

etmistir. Tablo 4.13’te sentez basamagi kazanimlarini 6l¢en sorulara yer verilmistir.

Merkeze bagli M7 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14 M7 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 54
Kavrama 16
Uygulama 2
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 72

Tablo 4.14°deki veriler incelendiginde M7 Ortaokulu yazili smav sorularmnin
yarisindan fazlasinin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarmni yoklayan
sorulardan olustugu bunu ise kavrama basamagi sorular1 takip etmistir. Tablo 4.14°te

analiz, sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarmi 6l¢en sorulara yer verilmistir.
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4.1.8 M8 Ortaokulu Yazih Siav Sorularimin BT’ ye Gore Dagilhim

M8 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorulariin kazanim diizeylerine bagli soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.15 M8 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 65
Kavrama 72
Uygulama 18
Analiz 2
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 157

Tablo 4.15°teki veriler incelendiginde M8 Ortaokulu yazili sinav sorularinin
yarisina yakiminm Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan
olustugu bunu bilgi basamagmnin takip ettigi ve uygulama basamagi kazanimlarmi 6lgen 18

soruya yer verilmistir. Sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarina yer verilmemistir.

Merkeze bagli M8 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 M8 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 64
Kavrama 19
Uygulama 15
Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam 98

Tablo 4.16’daki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayismin ¢ok daha
fazla oldugu bunu kavrama ve uygulama basamaginin takip ettigi ve analiz, sentez ve

degerlendirme basamagi kazanimlarima ise yer verilmemistir.
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4.1.9 M9 Ortaokulu Yazih Siav Sorularimin BT’ ye Gore Dagilim

M9 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorularimin kazanim diizeylerine bagl soru sayilari tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.17 M9 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 22
Kavrama 53
Uygulama 18
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 94

Tablo 4.17°deki veriler incelendiginde M9 Ortaokulu yazili sinav sorularinim biiyiik
bir kismmin Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarin1 6lgen sorulardan
olustugu bunu bilgi basamaginin takip ettigi ve uygulama basamagindan ise 18 soruya yer

verilmistir. Sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarina yer verilmemistir.

Merkeze bagli M9 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18 M9 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 89
Kavrama 32
Uygulama 2
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 123

Tablo 4.18’deki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayismin ¢ok daha
fazla oldugu bunu kavrama basamaginin takip ettigi ve analiz, sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarina ise yer verilmemistir.



57

4.1.10 M10 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

M3 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorularmin kazanim diizeylerine bagli soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.19 M10 2017-2018 Yazili Sinav Sorularmm BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 29
Kavrama 36
Uygulama 27
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 93

Tablo 4.19°daki veriler incelendiginde M10 Ortaokulu yazili sinav sorularmin
biiyiik bir kisminin Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarini 6l¢en sorulardan
olustugu bunu bilgi ve uygulama basamagmin takip etmistir. Sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarina yer verilmemistir.

Merkeze bagli M10 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi asagida Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20 M10 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 40
Kavrama 29
Uygulama 25
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 94

Tablo 4.20’dekiveriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayist kavrama

basamagi soru sayisindan fazladur.

kazanimlarina ise yer verilmemistir.

sentez ve degerlendirme basamagi
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4.1.11 M11 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

MI11 Ortaokulu yazili smnav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — 6 gretim yilina ait verilerin analizi yapilmistir. Yazili

siav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.21 M11 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmimn BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayist

Bilgi 78
Kavrama 15
Uygulama 7
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 100

Tablo 4.21°deki veriler incelendiginde M11 Ortaokulu yazili smav sorularinin
biiyiik bir kismmin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarmi dlgen sorulardan
olustugu bunu kavrama basamagi takip etmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamagi

kazanimlarina ise yer verilmemistir.
4.1.12 M12 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilin

M12 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin analizi yapilmistir. Yazili

smav sorularmin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.22 M12 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 99
Kavrama 24
Uygulama 0
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 123

Tablo 4.22°deki veriler incelendiginde M12 Ortaokulu yazili smav sorularinin

biiyiik bir kismmin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan
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olustugu bunu kavrama basamagmin takip ettigi ve uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme basamagi kazanimlarna ise yer verilmemistir.
4.1.13. M13 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim

M13 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorulariin kazanim diizeylerine bagli soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.23 M13 2017-2018 Yazili Sinav Sorularmm BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 43
Kavrama 50
Uygulama 28
Analiz 1
Sentez 1
Degerlendirme 2
Toplam 125

Tablo 4.23’deki veriler incelendiginde M13 Ortaokulu yazili sinav sorularmnimn
biiyiik bir kisminin Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarini 6l¢en sorulardan
olusmustur. Analiz ve sentez basamagi kazanimlarindan birer degerlendirme

basamagindan ise iki soruya yer verilmistir.

Merkeze bagli M 14 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 4.24’°te verilmistir.

Tablo 4.24 M14 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 45
Kavrama 20
Uygulama 5
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 70
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Tablo 4.24’deki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayisiin daha fazla
oldugu bunu kavrama basamaginin takip ettigi, analiz, sentez ve degerlendirme basamagi

kazanimlarina ise yer verilmemistir.
4.1.14 H1 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

H1 Ortaokulu yazili smmav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim y1lina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorulariin kazanim diizeylerine bagl soru sayilari tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.25 H1 2017-2018 Yazili Sinav Sorularimin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 35
Kavrama 45
Uygulama 13
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 93

Tablo 4.25’deki veriler incelendiginde H1 Ortaokulu yazili sinav sorularmin biiyiik
bir kisminin Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarimi 6lgen sorulardan
olusmustur. Uygulama basamagi soru sayismin fazla oldugu; analiz, sentez ve

degerlendirme basamagi kazanimlarina ise yer verilmemistir.

Hask6y’e bagli HI ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26 H1 2021-2022 Yazili Smav Sorularmin BT’ ye Gore Dagilimi
Kazanim Diizeyi Soru Sayisi

Bilgi 36

Kavrama

8
Uygulama 4
Analiz 0
0
0

Sentez

Degerlendirme

Toplam 48
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Tablo 4.26°daki veriler incelendiginde ise bilgi basamagi soru sayisi ¢ok fazladir.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarini 6l¢gen sorular bulunmamaktadir.
4.1.15 H2 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularimin BT’ ye Gore Dagilim

H2 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi bilissel siire¢
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili sinav sorulariin kazanim diizeylerine bagl soru sayilari tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.27 H2 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayis1
Bilgi 57
Kavrama 48
Uygulama 14
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 119

Tablo 4.27°deki veriler incelendiginde H2 Ortaokulu yazili sinav sorularinin biiyiik
bir kisminin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan
olugmustur. Bilgi basamagini kavrama ve uygulama basamagi takip etmistir. Analiz, sentez

ve degerlendirme basamagi kazanimlarina ise yer verilmemistir.

Haskoy’e bagli H2 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 4.28 H2 2021-2022Yazil1 Smav Sorulariin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 56
Kavrama 43
Uygulama 11
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 111
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Tablo 4.28’deki veriler incelendiginde bilgi basamagi soru sayisinin daha fazla
oldugu bunu kavrama ve uygulama basamagmin takip ettigi, sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarina ise yer verilmemistir.
4.1.16 H3 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim

H3 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — dgretim yilina ait verilerin analizi yapilmistir. Yazili

sinav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilari tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.29 H3 2021-2022 Yazili Sinav Sorulariin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 45
Kavrama 36
Uygulama 4
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 85

Tablo 4.29’daki veriler incelendiginde H3 Ortaokulu yazili sinav sorularmin biiyiik
bir kisminin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarmi 6lgen sorulardan olustugu
bunu kavrama basamagimnin takip ettigi ve Uygulama basamagi kazanimlarindan ise 4
soruya yer verilmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarma ise yer

verilmemistir.
4.1.17. H4 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihinm

H4 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
becerilerine gore 2017 —2018 ile 2021- 2022 egitim — dgretim yila ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularmnin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.30 H4 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 69
Kavrama 59
Uygulama 12
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 140

Tablo 4.30’daki veriler incelendiginde H4 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik
bir kismimin Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan olustugu
bunu kavrama basamagi takip etmistir. Uygulama basamagmdan ise 12 soruya yer

verilmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarina yer verilmemistir.

Haskoy’e bagli H4 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31 H4 2021-2022 Yazili Sinav Sorularimim BT’ ye Gére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayis1
Bilgi 54
Kavrama 41
Uygulama 2
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 1
Toplam 97

Tablo 4.31°deki veriler incelendiginde bilgi basamagi soru sayisinin daha fazla
oldugu bunu kavrama basamag takip etmistir. Analiz ve Sentez basamagi kazanimlarini
yoklayan sorulara yer verilmemistir. Degerlendirme basamaginda ise 1 soru

bulunmaktadir.
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4.1.18 K1 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

K1 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri analizi
yapilmistir. Yazili sinav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.32 K1 2021- 2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 51
Kavrama 11
Uygulama 0
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 62

Tablo 4.32’deki veriler incelendiginde K1 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik
cogunlugu Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini olgen sorulardan
hazirlanmistir. Uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarina ise yer

verilmemistir.
4.1.19 K2 Ortaokulu Yazihh Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilim

K2 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi bilissel siireg
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine baglh soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.33 K2 2017-2018 Yazili Sinav Sorularimm BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 40
Kavrama 42
Uygulama 28
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 110



65

Tablo 4.33 ’deki veriler incelendiginde K2 Ortaokulu yazili sinav sorularindan
Bloom Taksonomisi kavrama basamagi kazanimlarini 6lgen sorularin daha fazla oldugu
bunu bilgi basamag1 kazanimlari takip etmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamagi
kazanimlarina yer verilmemistir.

Korkut’a bagh K2 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 4.34°de verilmistir.

Tablo 4.34 K2 2021-2022 Yazili Sinav Sorulariim BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 39
Kavrama 7
Uygulama 10
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 56

Tablo 4.34’deki veriler incelendiginde ise sorularin biiyiikk ¢ogunlugu bilgi
basamaginda hazirlanmistir. Uygulama basamagi soru sayisi kavrama basamagindan daha
fazla olup sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarmi yoklayan sorulara yer

verilmemistir.
4.1.20 K3 Ortaokulu Yazihh Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

K3 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularinin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.

Tablo 4.35 K3 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayist
Bilgi 61
Kavrama 62
Uygulama 23
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 146
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Tablo 4.35’teki veriler incelendiginde K3 Ortaokulu yazili sinav sorularinin biiyiik
cogunlugunun Bloom Taksonomisi bilgi ve kavrama basamagi kazanimlarini 6lgen
sorulardan olusmustur. Yazili yoklama smavinda analiz, sentez ve degerlendirme basamagi

kazanimlarina yer verilmemistir.

Korkut’a bagh K3 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT’ ye gore dagilimi asagida Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.36 K3 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazamm Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 41
Kavrama 27
Uygulama 5
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 73

Tablo 4.36°daki veriler incelendiginde ise bilgi basamagindaki soru sayisinin daha
fazla oldugu bunu kavrama basamagi takip etmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarini1 yoklayan sorulara yer verilmemistir.
4.1.21 K4 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

K4 Ortaokulu yazili smav sorularmin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — Ogretim yilma ait verilerin ayri ayr1 analizi
yapilmistir. Yazili sinav sorularinin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.37 K4 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 61
Kavrama 62
Uygulama 23
Analiz

Sentez

Degerlendirme

Toplam 146




67

Tablo 4.37’deki veriler incelendiginde K4 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik
cogunlugunun Bloom Taksonomisi bilgi ve kavrama basamagi kazanimlarini 6lgen
sorulardan olugsmustur. Analiz,sentez ve degerlendirme basamagi kazanimlarma yer

verilmemistir.
4.1.22 V1 Ortaokulu Yazih Smav Sorularimin BT’ ye Gore Dagihim

V1 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
becerilerine gore 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 analizi yapilmistur.

Yazili sinav sorularmin kazanim diizeylerine bagli soru sayilari tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.38 V1 2021- 2022 Yazili Sinav Sorularmin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 77
Kavrama 19
Uygulama 0
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 96

Tablo 38’deki veriler incelendiginde V1 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik
c¢ogunlugunun Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan
olusmustur. Yazili yoklama smavinda analiz, sentez ve degerlendirme basamagi

kazanimlarina yer verilmemistir.
4.1.23 V2 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagihm

V2 Ortaokulu yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢
becerilerine gore 2017 — 2018 ile 2021- 2022 egitim — 6gretim yilina ait verilerin ayr1 ayri
analizi yapilmistir. Yazili smav sorularmnin kazanim diizeylerine bagl soru sayilar1 tablo

halinde gosterilmistir.
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Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 62
Kavrama 37
Uygulama 16
Analiz 1
Sentez 0
Degerlendirme 3
Toplam 119

Tablo 4.39’daki veriler incelendiginde V2 Ortaokulu yazili smav sorularinin biiyiik

cogunlugunun Bloom Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarini 6lgen sorulardan

olustugu bunu kavrama basamagi kazamimlar1 takip etmistir. Sentez basamagi

kazanimlarina yer verilmemistir.

Varto’ya baglt V2 ortaokulundan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda temin edilen

yazili sinav sorularinin BT ye gore dagilimi asagida Tablo 4.40°ta verilmistir.

Tablo 4.40 V2 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayis1
Bilgi 83
Kavrama 27
Uygulama 1
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 111

Tablo 4.40’taki veriler incelendiginde ise bilgi basamagindaki soru sayisinin ¢ok

fazla oldugu bunu kavrama basamagi takip etmistir. Analiz, sentez ve degerlendirme

basamagi kazanimlarmna yer verilmemistir.

Mus il ve ilgelerine bagli ortaokullardan temin edilen tiim yazili sinav sorularinin

BT’ ye gore dagilimi agagida Tablo 4.41°de verilmistir.
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Tablo 4.41 Mus il ve flcelerine Bagh Ortaokullardan Temin Edilen Tiim Yazih Smav Sorularinin

Bloom Taksonomisine Gore Dagilim

g
Okullar 5 E’ ;g g é E:-’n
a
M11 78 15 7 0 0 0
V2 145 64 17 1 0 3
H3 45 36 4 0 0 0
M12 99 24 0 0 0 0
K3 102 89 28 0 0 0
K4 65 28 2 0 0 0
M13 88 70 33 1 1 2
M9 111 85 20 1 0 0
M5 86 75 21 1 0 0
M3 148 72 18 0 0 1
V1 77 19 0 0 0 0
M2 75 101 32 1 0 1
K2 79 49 38 0 0 0
K1 51 11 0 0 0 0
H2 113 91 25 1 0 0
H4 123 100 14 0 0 0
M4 112 72 51 0 0 1
M1 74 96 42 7 0 0
M6 139 113 26 2 0 0
M8 129 91 33 2 0 0
M10 69 65 52 1 0 0
H1 71 53 17 0 0 0
M7 152 38 42 2 0 4
Toplam 2316 1643 610 26 16 12
Yiizde (%) 50,097 | 35,539 | 13,2 0,6 0,34 0,3

Tablo 4.41°de goriildiigii lizere 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim — Ogretim y1l1 Mus
il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili smav sorulari

Bloom Taksonomisine gore dokiiman incelemesi yontemi ile karsilastirilmistir. Fen
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Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularinin daha ¢ok alt diizey diisiinme becerileri
olctiigli sonucuna ulagilmistir. Sorularm biiyiik cogunlugunun ezberlenen bilgiyi yokladig:
bu soru tiirlerini ise yorumlama ve ¢evirme basamagi kazanimlarinin takip ettigi ve az
sayida da olsa Ogrenilen bilgileri yeni durumlara uygulama basarisin1 dlgen sorularin

oldugu arastirma bulgularimizla tespit edilmistir.

2017 — 2018 ile 2021 — 2022 egitim-6gretim yil1 Fen Bilimleri 6gretmenlerince
hazirlanan 4623 adet yazili sinav sorusu Bloom Taksonomisine gore; bilgi basamagi %50, 1
(2316 soru), kavrama basamagi %35.54 (1643 soru), uygulama basamagi %13,2 (610
soru), analiz basamagi %0.6 (26 soru), sentez basamagi %0,35 (16soru), degerlendirme

basamagi %0.3 (12 soru) olarak dagilim gostermistir.
4.2 LGS Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore incelenmesi

Bu boliimde 2018-2022 yillar1 arasindaki LGS sorular1 y1l bazinda ayr1 basliklar

altinda ve toplu olarak Bloom Taksonomisi basamaklarina gore analiz edilmistir.
4.2.1 2018 LGS Fen Bilimleri Sorular

2018 LGS Fen bilimleri sorular1 BT’ ye gore analiz edilmis asagida Tablo 4.42’de
verilmistir.

Tablo 4.42 2018 LGS Fen Bilimleri Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilim1

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 0
Kavrama 6
Uygulama 2
Analiz 10
Sentez 0
Degerlendirme 2
Toplam 20

Tablo 4.42°de goriildigi tizere 2018 LGS Fen Bilimleri sinav sorularinm 6’s1
kavrama, 2’si uygulama,10’u analiz ve 2’si degerlendirme basamagindadir. Sentez

basamagindan ise soru bulunmamaktadir.

4.2.2 2019 LGS Fen Bilimleri Sorular
2019 LGS Fen bilimleri sorular1 BT ’ye gore analiz edilmis asagida Tablo 4.43’de

verilmistir
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Tablo 4.43 2019 LGS Fen Bilimleri Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilim1

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 0
Kavrama 4
Uygulama 4
Analiz 11
Sentez 0
Degerlendirme 1
Toplam 20

Tablo 4.43’deki veriler incelendiginde 2019 LGS Fen Bilimleri smav
sorularimin4’diikavrama, 4’dii uygulama, 11’ianaliz ve 1’i ise degerlendirme kazanimlarini

Olgmiistiir. Sentez basamagindan ise soru bulunmamaktadir.
4.2.3 2020 LGS Fen Bilimleri Sorular
2020 LGS Fen bilimleri sorular1 BT’ ye gore analiz edilmis asagida Tablo 4.44’de

verilmistir.

Tablo 4.44 2020 LGS Fen Bilimleri Sinav Sorularinin BT’ ye Gére Dagilim1

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 0
Kavrama 2
Uygulama 1
Analiz 15
Sentez 0
Degerlendirme 2
Toplam 20

Tablo 4.44’teki veriler incelendiginde 2020 LGS Fen Bilimleri sinav sorularinin
2’si kavrama, 1’1 uygulama, 15’ianaliz ve 2’si ise degerlendirme basamagi kazanimlarini

Olgmiistiir. Sentez basamagindan ise soru bulunmamaktadir.
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4.2.4 2021 LGS Fen Bilimleri Sorulan

2021 LGS Fen bilimleri sorular1 BT’ ye gore analiz edilmis asagida Tablo 4.45°te
verilmistir.

Tablo 4.45 2021 LGS Fen Bilimleri Sinav Sorularinin BT’ ye Gore Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayisi
Bilgi 0
Kavrama 3
Uygulama 0
Analiz 13
Sentez 0
Degerlendirme 4
Toplam 20

Tablo 4.45’teki veriler incelendiginde 2021 LGS Fen Bilimleri sinav sorularinin
3’ kavrama, 13’1 analiz ve 4’dii degerlendirme basamagi kazanimlarini 6l¢gmiistiir. Sentez

basamagindan ise soru bulunmamaktadir.
4.2.5 2022 LGS Fen Bilimleri Sorulan

2022 LGS Fen bilimleri sorular1 BT’ ye gore analiz edilmis asagida Tablo 4.46’da

verilmistir.

Tablo 4.46 2022 LGS Fen Bilimleri Sinav Sorularinin BT’ ye Goére Dagilimi

Kazanim Diizeyi Soru Sayis1
Bilgi 2
Kavrama 15
Uygulama 2
Analiz 0
Sentez 0
Degerlendirme 1

Toplam 20
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Tablo 4.46°daki veriler incelendiginde 2022 LGS Fen Bilimleri sinav sorularmin
2’si bilgi, 15’1 kavrama,2’i uygulama ve 1°i ise degerlendirme basamagi kazanimlarini

Olemistir. Analiz ve sentez basamaklarindan ise soru bulunmamaktadir.
4.2.6 2018-2022 Yillan1 Arasinda Cikan Tiim LGS Sorulan

2018-2022 yillar1 arasinda ¢ikan tiim LGS sorularinin BT ye gore dagilimi asagida
Tablo 4.47°de verilmistir.

Yillar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme

2018 0 6 2 10 0 2
2019 0 4 4 11 0 1
2020 0 2 1 15 0 2
2021 0 3 0 13 0 4
2022 2 15 2 0 0 1
Toplam 2 30 9 49 0 10
Yiizde (%) 2 30 9 49 0 10

~ Tablo 4.47°de goriildiigii tizere 2018, 2019, 2020, 2021 ve 2022 yillari arasinda
cikan 100 adet LGS Fen Bilimleri siav sorularinin Bloom Taksonomisine gore dagilimi
incelendiginde; bilgi basamagi %2 (2 soru), kavrama basamagi %30 (30 soru), uygulama
basamagi %9 (9 soru), analiz basamagi %49 (49 soru) ve degerlendirme basamagindan ise
%10 (10 soru) sorulmustur. Sentez basamagindan herhangi bir soru bulunmamaktadir.
LGS arastirma sonuglarmin dikkat ¢eken bir baska 6zelligi ise kavrama ve uygulama
basamagi sorularinin Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ayn1 basamaktaki sorularma goére
madde giigliik indeksi ile madde ayirt edici indeksinin ¢ok iyi ¢alisilmis olmasidir. Bu
durum LGS Fen Bilimleri Tiirkiye ortalamasima gore 6grencileri ¢ok iyi, iyi, normal olarak
siniflandirma imkan1 vermektedir. LGS Fen Bilimleri Tiirkiye ortalamas: bu durumu

dogrulamaktadir.
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4.3 Yazih Sinav Sorulariin Soru Tiirii Acisindan Incelenmesi

4.3.1 M1 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M1 Ortaokulu yazili sinav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.48 M1 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 81
Dogru Yanhs 17
Bosluk Doldurma 8
Digerleri 0
Klasik Soru 9
Toplam 115

Tablo 4.48°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M1 Ortaokulu yazili
smav sorularinin biiyiik bir kismu ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusmustur. Klasik (agik uglu)

soru tiiriinden ise toplamda on bir soru bulunmaktadir.

Tablo 4.49 M1 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 69
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 13
Klasik Soru 2
Toplam 104

Tablo 4.49°daki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M1 Ortaokulu yazili
siav sorularinm biiylik bir kismi ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusmustur. Klasik (agik

uclu)soru tiiriinden ise toplamda on bir soru bulunmaktadir.
4.3.2 M2 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin Siirii Tiiriine Gore Incelenmesi

M2 Ortaokulu yazilt sinav sorular1 soru tiiriine goére dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim y1li olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.50 M2 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin Siirii Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Secmeli 93
Dogru Yanhs 0
Bosluk Doldurma 18
Digerleri 3
Klasik Soru 17
Toplam 131

Tablo 4.50’deki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde M2 Ortaokulu yazili
siav sorularmin biiyiik bir kisminin ¢oktan se¢meli sorulardan olustugu bunu dogru-yanlis
ve bosluk -doldurma soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (agik uglu) soru tiirtinden on sekiz

soru bulunmaktadir.

Tablo 4.51 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmnin Siirii Tiiriine Gore incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 38
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 16
Digerleri 4
Klasik Soru 1
Toplam 79

Tablo 4.51°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M2 Ortaokulu yazili
smav sorularinin bityiik bir kismmin ¢oktan se¢meli sorulardan olustugu bunu dogru-
yanlis ve bosluk -doldurma soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (agik uglu) soru tiirtinden

on sekiz soru bulunmaktadir.
4.3.3. M3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M3 Ortaokulu yazilt siav sorulari soru tiiriine gére dagilimi 2017-2018 ile 2021

2022 egitim — dgretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gdsterilmistir.
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Tablo 4.52 M3 2017 -2018 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 71
Dogru Yanhs 15
Bosluk Doldurma 19
Digerleri 5
Klasik Soru 6
Toplam 116

Tablo 4.52’teki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M3 Ortaokulu yazili
smav sorularinin biiylik bir kismmin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmustur. Klasik (agik

uglu) soru tiiriinden ise on ii¢ soru bulunmaktadir.

Tablo 4.53 M3 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Siirii Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 33
Dogru Yanhs 40
Bosluk Doldurma 34
Digerleri 9
Klasik Soru 7
Toplam 123

Tablo 4.53’teki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde M3 Ortaokulu yazili
siav sorularinin biiyiik bir kisminmn ¢oktan segmeli sorulardan olugsmustur. Klasik (agik

uclu) soru tiirtinden ise on {i¢ soru bulunmaktadir.
4.3.4 M4 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M4 Ortaokulu yazilt sinav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

—2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmigtir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.54 M4 2017-2018Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 76
Dogru Yanhs 17
Bosluk Doldurma 17
Digerleri 5
Klasik Soru 4
Toplam 119

Tablo 4.54’teki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M5 Ortaokulu yazili
smav sorularinim biiyiik bir kisminin ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur. Bunu bosluk—
doldurma, dogru-yanlis ve diger soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (a¢ik uglu) soru

tliriinden bes soru bulunmaktadir.

Tablo 4.55 M4 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin Siirii Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 60
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 16
Digerleri 4
Klasik Soru 1
Toplam 101

Tablo 4.55’teki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde M5 Ortaokulu yazili
siav sorularinin bityiik bir kisminin ¢oktan segmeli sorulardan olugsmustur. Bunu bosluk—
doldurma, dogru-yanlis ve diger soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (a¢ik uglu) soru

tliriinden bes soru bulunmaktadir.
4.3.5 M5 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M5 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim yili olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.56 M5 2017 — 2018 Yazili Simav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli o1
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 23
Digerleri 0
Klasik Soru 2
Toplam 96

Tablo 4.56’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M5 Ortaokulu yazili
smav sorularmin biiyiik bir kisminin ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusmustur. Bunu dogru-
yanlis, bosluk doldurma ve diger soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (a¢ik uglu) soru

tirinden dort soru bulunmaktadir.

Tablo 4.57 M5 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Se¢meli 65
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 10
Digerleri 0
Klasik Soru 2
Toplam 87

Tablo 4.57°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M5 Ortaokulu yazili
smav sorularmin biiyiik bir kisminin ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusmustur. Bunu dogru-
yanlig, bosluk doldurma ve diger soru tiirleri takip etmektedir. Klasik (agik uglu) soru

tirtinden dort soru bulunmaktadir.
4.3.6 M6 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M6 Ortaokulu yazilt sinav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.58 M6 2017 — 2018 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 81
Dogru Yanhs 39
Bosluk Doldurma 38
Digerleri 0
Klasik Soru 0
Toplam 158

Tablo 4.58 ve Tablo 4.59°daki veriler soru tiirlii agisindan incelendiginde M6
Ortaokulu yazili smnav sorularmmin biiyiik bir kisminin g¢oktan Seg¢meli sorulardan

olusmustur. Klasik (agik uglu) soru tiiriinden iKi soru bulunmaktadir.

Tablo 4.59 M6 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Se¢meli 53
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 10
Digerleri 48
Klasik Soru 2
Toplam 123

Tablo 4.59’daki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M6 Ortaokulu yazili
siav sorularinin biiyiik bir kisminin ¢oktan segmeli sorulardan olugsmustur. Klasik (agik

uclu) soru tiirtinden iki soru bulunmaktadir.
4.3.7 M7 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M7 Ortaokulu yazilt sinav sorular1 soru tiiriine gére dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

—2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.60 M7 2017- 2018 Yazili Smav Sorularmm Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 66
Dogru Yanhs 46
Bosluk Doldurma 39
Digerleri 5
Klasik Soru 10
Toplam 166

Tablo 4.60’daki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M7 Ortaokulu yazili
smav sorularinin biiylik bir kismmnin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmustur. Klasik (agik

uclu) soru tiirtinden otuz iki soru bulunmaktadir.

Tablo 4.61 M7 2021 — 2022 Yazili Smav Sorularinm Soru Tiiriine Gore Iincelenmesi

Soru Sayisi Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 20
Dogru Yanhs 5
Bosluk Doldurma 7
Digerleri 18
Klasik Soru 22
Toplam 72

Tablo 4.61°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M7 Ortaokulu yazili
siav sorularinin biiyiik bir kisminmn ¢oktan segmeli sorulardan olugsmustur. Klasik (agik

uclu) soru tiirtinden otuz iki soru bulunmaktadir.
4.3.8 M8 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M8 Ortaokulu yazilt sinav sorular1 soru tiiriine goére dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

—2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.62 M8 2017-2018 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayis1
Coktan Se¢meli 74
Dogru Yanhs 25
Bosluk Doldurma 36
Digerleri 2
Klasik Soru 6
Toplam 143

Tablo 4.62 *deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M8 Ortaokulu yazili
smav sorular1 ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur. Bunu dogru-yanlis soru tiirii takip

etmistir. Klasik (agik u¢lu) soru tiirlinden ise yirmi ii¢ soru bulunmaktadir.

Tablo 4.63 M8 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 30
Dogru Yanhs 25
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 26
Klasik Soru 17
Toplam 98

Tablo 4.63’teki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M8 Ortaokulu yazili
smav sorular1 ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur. Bunu dogru-yanlis soru tiirii takip

etmistir. Klasik (agik u¢lu) soru tiirlinden ise yirmi ii¢ soru bulunmaktadir.
4.3.9 M9 Ortaokulu Yazih Siav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M9 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gore dagilimi1 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.64 M9 2017 — 2018 Yazili Smav Sorularinm Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 87
Dogru Yanhs 0
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 0
Klasik Soru 7
Toplam 94

Tablo 4.64’teki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M9 Ortaokulu yazili
smav sorularinin neredeyse tamami ¢oktan se¢meli sorulardan olugsmustur. Klasik (agik
uclu) soru tirinden Yyedi soru bulunmaktadir. Diger soru tiirlerinden soru

bulunmamaktadir.

Tablo 4.65 M9 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 33
Dogru Yanhs 40
Bosluk Doldurma 30
Digerleri 10
Klasik Soru 10
Toplam 123

Tablo 4.65°teki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde ise dogru- yanlig soru
tirtiniin fazla oldugu bunu bosluk — doldurma ve ¢oktan se¢meli soru tiirii takip etmistir.

Klasik (ag¢ik u¢lu) soru tiiriinden on soru bulunmaktadir.
4.3.10 M10 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M10 Ortaokulu yazili sinav sorulari soru tiiriine gére dagilimi 2017-2018 ile 2021

2022 egitim — dgretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gdsterilmistir.
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Tablo 4.66 M10 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 70
Dogru Yanhs 0
Bosluk Doldurma 6
Digerleri 4
Klasik Soru 13
Toplam 93

Tablo 4.66 ’da ki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M10 Ortaokulu yazili
smav sorularmin ¢ogunlukla ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur. Bunu bosluk-doldurma

soru tiirii takip etmistir. Klasik (acik uglu) soru tiiriinden ise on ii¢ soru bulunmaktadir.

Tablo 4.67 M10 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 66
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 5
Digerleri 2
Klasik Soru 1
Toplam 94

Tablo 4.67°deki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde M10 Ortaokulu yazili
smav sorularinin ¢ogunlukla ¢oktan segmeli sorulardan olusmustur. Bunu dogru — yanlis

ve soru tiirii takip etmistir. Klasik (ag¢ik uglu) soru tiirtinden ise bir soru bulunmaktadir.
4.3.11 M11 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M11 Ortaokulu yazili sinav sorular soru tiirtine gore 2021 — 2022 egitim — 6gretim

yili olarak analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.68. M11 2021-2022 Yazili Smav Sorularmin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli o4
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 26
Klasik Soru 0
Toplam 100

Tablo 4.68’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M11 Ortaokulu yazili
smav sorularin biiyiik bir kisminin ¢oktan se¢meli sorulardan olustugu bunu diger soru

tiirleri takip etmistir. Klasik (agik uclu) soru tiiriinden soru bulunmamaktadir.
4.3.12 M12 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

M12 Ortaokulu yazili sinav sorulari soru tiirtine gére 2021 — 2022 egitim — §gretim

yili olarak analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.69 M12 2021-2022 Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 51
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 20
Digerleri 28
Klasik Soru 4
Toplam 123

Tablo 4.69’daki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M12 Ortaokulu yazili
siav sorulari tiirlerinden ¢oktan segmeli soru tiiriiniin fazla oldugu bunu diger soru tiirleri

takip etmistir. Klasik (ag¢ik uglu) soru tiiriinden ise dort soru bulunmaktadir.
4.3.13 M13 Ortaokulu Yazihi Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

M13 Ortaokulu yazili sinav sorulari soru tiiriine gére dagilimi 2017-2018 ile 2021

2022 egitim — 6gretim y1li olarak ayri ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.70 M13 2017 —2018Yazili Siav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 93
Dogru Yanhs 0
Bosluk Doldurma 18
Digerleri 3
Klasik Soru 17
Toplam 131

Tablo 4.70’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde M13 Ortaokulu yazili
smav sorular1 igerisinde ¢oktan se¢gmeli soru tiirii fazla olarak hazirlanmistir. Klasik (agik

uglu) soru tiiriinden ise on yedi soru bulunmaktadir.

Tablo 4.71 M13 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 59
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 0
Klasik Soru 1
Toplam 70

Tablo 4.71°deki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde M13 Ortaokulu yazili
smav sorular1 i¢erisinde ¢oktan se¢meli soru tiirii fazla olarak hazirlanmistir. Klasik (agik

uclu) soru tiirtinden ise bir soru bulunmaktadir.

4.3.14 H1 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

H1 Ortaokulu yazili sinav sorulari soru tiiriine gére dagilimi 2017-2018 ile 2021-2022

egitim — 0gretim yili olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gdsterilmistir.
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Tablo 4.72 H1 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayis1
Coktan Secmeli 66
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 10
Digerleri 0
Klasik Soru 7
Toplam 93

Tablo 4.72°deki veriler soru tiirii a¢isindan incelendiginde H1 Ortaokulu yazili
smav sorularinin biiylik bir kismi ¢oktan se¢meli sorulardan olusmustur. Bunu dogru—
yanlis ve bosluk- doldurma soru tiirleri takip etmistir. Klasik (agik uglu) soru tiirtinden

ise yedi soru bulunmaktadir.

Tablo 4.73 H1 2021-2022 Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 0
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 15
Digerleri 12
Klasik Soru 11
Toplam 48

Tablo 4.73’deki veriler soru tiirli a¢isindan incelendiginde ise bosluk—doldurma
soru tiirtiniin fazla oldugu, ¢oktan se¢meli soru tiiriinden ise soru sorulmamistir. Klasik

(acik uglu) soru tiiriinden ise on bir soru bulunmaktadir.
4.3.15 H2 Ortaokulu Yazih Smav Sorularimin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

H2 Ortaokulu yazili sinav sorular1 soru tiiriine gore dagilimi 20172018 ile 2021

2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gdsterilmistir.
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Tablo 4.74 H2 2017 -2018 Yazili Siav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 62
Dogru Yanhs 25
Bosluk Doldurma 24
Digerleri 0
Klasik Soru 8
Toplam 119

Tablo 4.74’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde H2 Ortaokulu yazili
smav sorularmin yarisindan fazlasi ¢oktan se¢gmeli soru tiiriinde hazirlanmistir. Tablo

4.74°te klasik (agik uglu) soru tiirtinden sekiz soru bulunmaktadir.

Tablo 4.75 H2 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢cmeli 68
Dogru Yanhs 40
Bosluk Doldurma 2
Digerleri 1
Klasik Soru 0
Toplam 111

Tablo 4.75°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde H2 Ortaokulu yazili
smav sorularmin yarisindan fazlasi goktan se¢gmeli soru tiiriinde hazirlanmistir. Klasik (agik

uglu) soru tiiriinden ise soru bulunmamaktadir.
4.3.16 H3 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

H3 Ortaokulu yazili smav sorular1 soru tiiriine gore 2021 — 2022 egitim — gretim

yil1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.76 H3 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 29
Dogru Yanhs 1
Bosluk Doldurma 12
Digerleri 22
Klasik Soru 1

Toplam 65
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Tablo 4.76’daki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde H3 Ortaokulu yazili
smav sorularmin yaklasik yarist ¢oktan segmeli soru tiirlinden hazirlanmistir. Klasik (agik

uc¢lu) soru tiirtinden bir soru bulunmaktadir.
4.3.17 H4 Ortaokulu Yazili Smav Sorularmin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi
H4 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim y1l1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.77 H4 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 68
Dogru Yanhs 30
Bosluk Doldurma 35
Digerleri 1
Klasik Soru 6
Toplam 140

Tablo 4.77°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde H4 Ortaokulu yazili
smav sorularmin biiyiik bir kismi ¢oktan se¢meli soru tiiriinde hazirlanmustir. Klasik (agik

uglu) soru tiiriinden ise alt1 soru bulunmaktadir.

Tablo 4.78 H4 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 51
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 6
Digerleri 27
Klasik Soru 1
Toplam 95

Tablo 4.78’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde H4 Ortaokulu yazili
siav sorularmin biiyiik bir kismi ¢oktan segmeli soru tiiriinde hazirlanmistir. Klasik (agik

uglu) soru tiiriinden ise bir soru bulunmaktadir.
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4.3.18 K1 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularmin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

K1 Ortaokulu yazili sinav sorular1 soru tiiriine gore 2021 — 2022 egitim — 6gretim

yili olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.79 K1 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 20
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 32
Klasik Soru 0
Toplam 62

Tablo 4.79’daki veriler soru tiirii ac¢isindan incelendiginde yazili smav sorulari
icerisinde diger soru tiiriinlin fazla oldugu bunu ¢oktan se¢meli soru tiirleri takip etmistir.

Klasik (agik uglu) soru tiiriinden ise soru bulunmamaktadir.
4.3.19 K2 Ortaokulu Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

K2 Ortaokulu yazili sinav sorular1 soru tiiriine gore dagilimi1 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim yil1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.80 K2 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 54
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 20
Digerleri 1
Klasik Soru 26
Toplam 111

Tablo 80’deki veriler soru tiirli agisindan incelendiginde yazili sinav sorulari

icerisinde ¢oktan segmeli soru tiiriiniin fazla oldugu bunu klasik soru tiirii takip etmistir.
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Tablo 4.81 K2 2021-2021 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 23
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 10
Digerleri 0
Klasik Soru 3
Toplam 56

Tablo 81’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde ise ¢oktan segmeli soru
tiirtiniin fazla oldugu bunu dogru- yanls ve bosluk — doldurma soru tiiriiniin takip ettigi

ve klasik (agik uglu) soru tiiriinden ise ii¢ soru bulunmaktadir.
4.3.20 K3 Ortaokulu Yazih Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

K3 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gore dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim yili olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.82 K3 2017-2018 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 84
Dogru Yanhs 30
Bosluk Doldurma 30
Digerleri 0
Klasik Soru 2
Toplam 146

Tablo 4.82’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde yazili sinav sorulari
icerisinde ¢oktan segmeli soru tiiriiniin fazla oldugu bunu dogru -yanlhs ve bosluk doldurma

tiirti takip etmistir. Klasik (agik uglu) soru tiiriinden ise iKi soru bulunmaktadir.
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Tablo 4.83 K3 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 68
Dogru Yanhs 10
Bosluk Doldurma 5
Digerleri 4
Klasik Soru 1
Toplam 88

Tablo 4.83’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde ise ¢oktan se¢meli soru
tiriiniin fazla oldugu bunu dogru— yanlis soru tiirii takip etmistir. Diger soru tiirlerinden

dort ve Kklasik (agik uglu) soru tiiriinden ise bir soru bulunmaktadir.
4.3.21 K4 Ortaokulu Yazili Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

K4 Ortaokulu yazili smav sorular1 soru tiirtine gore 2021 — 2022 egitim — §gretim

yil1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.84 K4 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 52
Dogru Yanhs 30
Bosluk Doldurma 8
Digerleri 2
Klasik Soru 3
Toplam 95

Tablo 4.84’deki veriler soru tiirii a¢isindan incelendiginde yazili smav sorulari
icerisinde ¢oktan se¢meli soru tiiriiniin fazla oldugu bunu dogru -yanlig soru tiirii takip

etmistir. Diger soru tiirinde iKi Klasik (a¢ik uglu) soru tiirtinden ise ii¢ soru bulunmaktadir.
4.3.22 V1 Ortaokulu Yazih Smav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

V1 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gére 2021 — 2022 egitim — dgretim

yili olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.85 V1 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 41
Dogru Yanhs 20
Bosluk Doldurma 21
Digerleri 14
Klasik Soru 0
Toplam 96

Tablo 4.85’deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde yazili smav sorulari
icerisinde ¢oktan se¢meli soru tiiriiniin fazla oldugu bunu bosluk— doldurma ve dogru —

yanlis soru tiirleri takip etmistir.
4.3.23 V2 Ortaokulu Yazih Smav Sorularimin Soru Tiiriine Gore incelenmesi

V2 Ortaokulu yazili smav sorulari soru tiiriine gére dagilimi 2017 — 2018 ile 2021

— 2022 egitim — 6gretim yil1 olarak ayr1 ayr1 analiz edilmistir, tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.86 V2 2017-2018 Yazili Sinav Sorularmnin Soru Tiiriine Gére incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢meli 62
Dogru Yanhs 30
Bosluk Doldurma 16
Digerleri 0
Klasik Soru 11
Toplam 119

Tablo 4.86’daki veriler soru tiirii a¢isindan incelendiginde yazili smav sorulari
icerisinde ¢oktan se¢gmeli soru tiiriiniin fazla oldugu ve bunu dogru — yanlis soru tiirii takip

etmistir. Klasik (agik uclu) soru tiiriinde on bir soru bulunmaktadir.
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Tablo 4.87 V2 2021-2022 Yazili Sinav Sorularinin Soru Tiiriine Gore Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Secmeli 43
Dogru Yanhs 22
Bosluk Doldurma 15
Digerleri 27
Klasik Soru 4
Toplam 111

Tablo 4.87°deki veriler soru tiirii agisindan incelendiginde ise ¢oktan se¢meli soru
tiiriiniin fazla oldugu bunu dogru-yanls soru tiiriiniin takip etmistir. Klasik (agik u¢lu) soru
tiirtinden ise dort soru bulunmaktadir.

Tablo 4.88 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim — Ogretim Yili Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yazili Smav

Sorularmin Soru Tiirtine Gore Dagilim Tablosu ve Yiizdelik Degeri

Coktan  Dogru Bosluk

Secmeli  Yanhs Doldurma  Diger Klasik

Okullar
Soru
M11 54 20 0 26 0
V2 105 52 31 27 15
H3 29 1 12 22 1
M12 51 20 20 28 4
K3 152 40 35 4 3
K4 52 30 8 2 3
M13 152 10 18 3 18
M9 120 40 30 10 17
M5 116 30 33 0 4
M3 104 55 53 14 13
V1 41 20 21 14 0
M2 131 20 34 7 18
K2 77 30 30 1 29
K1 20 10 0 32 0
H2 130 65 26 1 8

H4 119 40 41 28 7
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Tablo 4.88 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim — Ogretim Yili Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yazili Sinav

Sorularmin Soru Tiiriine Gore Dagilim Tablosu ve Yiizdelik Degeri (Devami)

M4 136 37 33 9 5
M1 150 37 8 13 11
M6 134 49 48 48 2
M8 104 50 36 28 23
M10 136 20 11 6 14
H1 66 20 25 12 18
M7 86 51 46 23 32
Toplam 2534 823 651 359 256
Yiizde (%) 54,812 17,802 14,081 7,765 5,537

2017- 2018 ile 2021-2022 Egitim- Ogretim Y1ilinda Mus il merkezi ile ilgelerinde
gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorulari soru tiiriine gore; ¢oktan
segmeli %54,812 (2534 soru), dogru — yanhis %17,802 (823 soru), bosluk-doldurma
%14,081 (651 soru), digerleri %7,765(359 soru), Klasik soru %5,537 (256 soru) seklinde
dagilim gostermistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili siav sorularinin soru tiirii olarak
bu sekilde bir dagilim gostermesi 6grencileri LGS’ ye hazirlama agisindan 6grencilerin
lehine bir durum olarak yorumlanabilir. Yazili sinav sorulari soru tiirii agismdan
irdelendiginde diger bir olumlu durum ise agik uglu (klasik) sorulara yer verilmesi olarak
ifade edilebilir.

4.4 LGS Sorularmin Soru Tiirii Acisindan incelenmesi

4.4.1 2018 LGS Fen Bilimleri Sorular

Tablo 4.89 2018 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Se¢meli 20

Tablo 4.89’daki veriler soru tiirlii acisindan incelendiginde 2018 LGS smav

sorularmnin tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerindendir.
4.4.2 2019 LGS Fen Bilimleri Sorular

Tablo 4.90 2019 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiirtiine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Se¢meli 20
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Tablo 4.90°daki veriler soru tiiri agisindan incelendiginde 2019 LGS smav
Sorularmin tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerindendir.

4.4.3 2020 LGS Fen Bilimleri Sorulari

Tablo 4.91 2020 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Sayisi 20
Coktan Secmeli 20

Tablo 4.91°deki veriler soru tiiri agisindan incelendiginde 2020 LGS smav

Sorularinin tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerindendir.

4.4.4 2021 LGS Fen Bilimleri Sorulan

Tablo 4.92 2021 LGS Fen Bilimleri Sorularinin Soru Tiiriine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi

Coktan Secmeli 20

Tablo 4.92°deki veriler soru tiiri agisindan incelendiginde 2021 LGS smav

Sorularinin tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerindendir.

4.4.5 2022 LGS Fen Bilimleri Sorulari

Tablo 4.93 2022 LGS Fen Bilimleri Sorularmin Soru Tiirine Gére Incelenmesi

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢cmeli 20

Tablo 4.93’teki veriler soru tirli agisindan incelendiginde 2022 LGS smav

sorularmin tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerindendir.

Tablo 4.94 2018-2022 Yillar1 Arasmda Sorulan Merkezi Smav (LGS) Sorularmm Soru Tiiriine Gore

Dagilim Tablosu

Soru Tiirii Soru Sayisi
Coktan Se¢cmeli 100
Dogru Yanhs 0
Bosluk Doldurma 0
Digerleri 0
Klasik (Acik Uclu) 0
Toplam 100

2018-2022 yillar1 arasinda LGS simav1 sorularinin tamami ¢oktan segmeli soru

tiirtinde sorulmustur.
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5. TARTISMA VE YORUM

Bu ¢alismada 2018-2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan
LGS Fen Bilimleri smav sorulari ile Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 2017-2018 ve 2021-
2022 egitim-6gretim y1l1 yazili smav sorularinin biligsel seviyelerini Bloom Taksonomisine

gore karsilastirmay1 amaglamaktadir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularinin yaklasik %50’si bilgi, %36°1
kavrama, %13’i uygulama ve geriye kalan %1°i ise analiz, sentez ve degerlendirme
basamagi kazanimlarini 6l¢tiigii tespit edilmistir. Yazili smav sorularinin yaklasik %99’u
alt diizey distinme becerilerini ve %1°1 ise iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye
yoneliktir. Koray, Altungeki¢ ve Yaman (2002) 6gretmen adaylarinin Fen Bilimleri dersi
soru sorma becerilerini Bloom Taksonomisi Biligsel alan basamaklarina gore siniflandirip
adaylarm biligsel kategorilerde hangi siklikla soru sorduklarmi incelemistir. Arastirma
sonunda soru sorma becerilerinin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
kategorilerinde daha az oldugu bu becerilerin daha ¢ok bilgi ve kavrama kategorilerinde
yogunlastig1 ortaya ¢ikmistir. Dindar ve Demir (2006) sinif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri
dersi smav sorularmi Bloom Taksonomisi biligssel basamaklarina gore smiflandirmislar ve
ogretmenlerin en ¢ok bilgi basamaginda soru sorduklarmi tespit etmislerdir. Ozcan ve Oluk
(2007) 6, 7 ve 8. smf Fen Bilimleri dersi sorularint Bloom Taksonomisine gore
karsilastirmiglardir ve sorularin %59’unun bilgi basamagi, %32’sinin ise uygulama
basamaginda oldugu sonucuna varmuglardir. Tanik ve Saragoglu (2011) Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin yazili smav sorularini Bloom Taksonomisine gore degerlendirdigi
caligmalarinda sorularm biiyiik ¢ogunlugunun alt diizey diisiinme becerilerini dlgen
sorulardan hazirlandigin1 tespit etmislerdir. Giileryiiz (2016) ¢calismasinda ortaokul 5, 6, 7
ve 8. smif Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin yaklagik %93 iiniin alt diizey, %7’sinin de
iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlandigmi tespit etmistir. Atas
ve Giines (2020) Fen Bilimleri dersi 6.sinif yazili sinav sorularmin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi boyutunda olgusal bilgi tiiriinde, biligsel siire¢ boyutunda ise
hatirlama ve anlama basamaginda oldugunu ortaya koymuslardir. Celik (2022) 7.smif
Beceri Temelli Fen Bilimleri sorularmi Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analiz
ettigi ¢aligmasimda sorularmnin biiyiik ¢ogunlugunun alt diizey diisiinme becerilerini
Olcerken, iist diizey diistinme becerilerini lgen soru sayisinin ise yetersiz oldugunu ortaya

koymustur. Literatiirden elde edilen bulgular ¢alismay1 desteklemektedir. Hazirlanan yazili
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sorularinin 6grencilerde ezberlemeyi On plana ¢ikarirken anlamli 6grenmeyi olumsuz
etkileyebilecegi ve dgrencileri merkezi smava hazirlama yoniinden yetersiz kalabilecegi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda bilgi ve kavrama diizeyindeki sorularm agirlikta olmasi,
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel becerileri gelistirmesini
zorlastirabilir. Ogrencilerin sadece bilgi diizeyinde 6grenmeye yonlendirilmesi, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerilerini smirlayip, uzun vadede ise inovasyon ve
yaraticilik potansiyellerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle dgrencilere bilgi ve kavrama
diizeyinin Otesine gegen, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini
kazandiracak sorular hazirlanmalidir. Diger taraftan calismada il ve ilgelere ait merkez ve
koy okullarmnin bulgular1 incelendiginde yazili sinav sorularmin Bloom Taksonomisine
gore dagilhiminda belirgin bir farklihign olmadig: tespit edilmistir. Bunun nedeni ise Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate almadan

yazili sinav sorularini hazirlamis oldugu diisiiniilmektedir.

2018-2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan LGS smav
sorularinmn %2’si bilgi, %30’u kavrama, %9’u uygulama, %49’u analiz ve %10’u ise
degerlendirme basamagi kazanimlarin1 6lgecek sekilde hazirlanmistir. Sentez basamagi
diizeyinde soru sorulmadigi tespit edilmistir. Literatiirde benzer bulgularin oldugu
caligmalara rastlanmistir. Akyiirek (2019) 2016-2017 TEOG ve 2018 LGS Fen Bilimleri
sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analiz etmis ve bu smavlarda tiim
biligsel basamaklar1 kapsayan sorularin bulunmadigini, dolayisiyla iist diizey (sentez
basamagi) diisiinme becerilerini tespit etmenin miimkiin olmadigini belirtmistir. Oguztekin
ve Bektas (2023) 2018-2021 yillar1 arasinda ¢ikan LGS Fen Bilimleri sorularini Bloom
Taksonomisine gore analiz etmis ve Sorularin en fazla analiz basamaginda oldugunu bunu
sirastyla kavrama, uygulama ve degerlendirme basamaklarinin izledigini belirtmistir. LGS
sorularinin %41°1 alt diizey diisiinme becerilerini, %59 u ise iist diizey diisiinme becerileri
Olgmeye yoneliktir. LGS smavinda sentez basamagindan soru sorulmamasi ve Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorular1 arasinda sentez basamagi soru sayisinin
yetersiz olmas1 yaraticilik becerisini 6lgmede nesnel bir degerlendirmenin yapilamadigini
diisiindiirmektedir. Sentez basamagi 6grencide yeni bir fikir, orijinal bir eser yaratma gibi
yaraticilik becerilerini 6lgmektedir. Sentez basamagi kazanimlarmin 6l¢lilmesine imkéan
vermeyen bir merkezi sinav ogrenciler arasinda segme yapmada yetersiz kalabilir. Bu
durum dgrencilerde yaraticilik becerilerinin &lgiilemedigini akla getirmektedir. Ozellikle

merkezi sinavla 6grenci alan okullara yerlestirilen 6grencilerde yaraticilik becerilerinin
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Olclilememesi olumsuz bir durum olarak ifade edilebilir. Diger taraftan literatiirde
calismanin bulgusunu desteklemeyen ¢alismalara da rastlanmustir. Istanbullu (2021), 2018-
2019 ve 2020 yillarinda gerceklesen LGS Fen Bilimleri sorularint Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analiz etmis ve ¢ogunlukla tist diizey biligsel siire¢ basamaklarda
sorular bulundugunu, hatirlama ve yaratma basamaklarma ait sorularin ise eksik oldugunu
tespit etmistir. Can (2021), 2019-2020 yillarinda yapilan LGS Fen Bilimleri sorularmnin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel silire¢ boyutunda homojen bir dagilim
gostermedigini ve daha ¢ok {ist diizey zihinsel siire¢ becerilerinde yogunlastigini ortaya
koymustur. Ozgiin Giinel (2023), 2014-2015 egitim dgretim yili 2. dénem TEOG Fen
Bilimleri sorular1 ve 2020 LGS Fen Bilimleri sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore incelemis, iist diizey zihinsel becerileri 6l¢en soru sayismin fazla oldugunu ve yaratma

basamagina ait sorulara yer verilmedigini tespit etmisti.

Yazili sinav sorular1 ile LGS sav sorular1 karsilastirildiginda, Mus il merkezi ve
ilcelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili siav sorularinin %99’unun
Bloom Taksonomisi alt diizey zihinsel becerileri 6l¢tiigii, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan liselere giris sinavi (LGS) sorularinin ise %41’inin Bloom Taksonomisi alt
diizey zihinsel becerileri 6l¢tiigii saptanmustir. Ayrica, yazili smav sorularinin %1°1 Bloom
Taksonomisi {ist diizey zihinsel becerileri 6lgerken, LGS sorularmimm %59’u iist diizey
zihinsel becerileri Olgmiistiir. Literatiir incelendiginde g¢alismanin bulgusuyla paralel
calismalara rastlanmistir. iskamya (2011) ¢alismasinda, LGS Fen Bilimleri sorularmin
biiyiik cogunlugunun kavrama, uygulama ve analiz basamaginda yer alirken, Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin yazili smav sorularmin ise daha c¢ok bilgi ve kavrama basamaginda
oldugunu ortaya koymustur. Sezer (2018) calismasinda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
yazili smav sorularinin yapilandirmaci egitim felsefesine uygun olarak hazirlanmadigini,
TIMSS ve PISA uygulama sorularinin TEOG sorularmna gore daha iist diizeyde oldugunu
belirtmistir. Koman (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
yazili smav sorular1 ile LGS Fen Bilimleri sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore karsilastirilmast ¢alismasinda, dgretmenlerin yazili sinav sorularinmn alt diizey
zihinsel becerileri 6l¢tiigii, LGS Fen Bilimleri sorularinin ise iist diizey zihinsel becerileri
olctiigii belirlenmigstir. Literatiiriin de destekledigi lizere Fen bilgisi yazili smav sorularmin
LGS smav sorulari ile paralellik gostermedigi tespit edilmistir. Yazili sinav sorulart bilgi
basamagi diizeyinde daha ¢ok ezber kazanimlar1 dl¢lilmeye yonelik iken, LGS sorular1

problem ¢ozme ve iligkilendirme yapma gibi kazanimlar1 Olgcmeye yOneliktir.



99

Ogretmenlerin hazirladig1 yazili sinav sorularmin genellikle alt diizey zihinsel becerileri
Oletiigli, ancak merkezi smnav sorularmnin ise daha yiiksek diizeyde biligsel siiregleri
hedefledigi ifade edilebilir. Bu farkliliklar, egitimde hem 6gretmenlerin hem de merkezi
smav soru hazirlama uzmanlarmin dikkat etmesi gereken hususlar olabilir. Sinav
sorularinin  dgrencilerin daha {ist diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde

hazirlanmasi dnem arz etmektedir.

Yazilt sinav sorulari, soru tiirleri agisindan Bloom Taksonomisi bilissel diizey
basamaklaria gore degerlendirildiginde, dogru-yanlis, bosluk doldurma ve kisa cevapl
gibi soru tiirlerinde daha ¢ok bilgi basamagi kazanimlarin1 6lgen sorular hazirlandig:
goriilmiistiir. Klasik (acik uglu) soru tiirlerinde ise Bloom Taksonomisinin biitiin biligsel
basamaklarinda sorular hazirlandig1 arastirma sonuglar1 ile ortaya konmustur. Ornegin,
Giileryiiz (2016) ve Demir (2011), Fen Bilgisi 6gretmenlerinin yazili sinavlarinda

genellikle bilgi basamagina odaklandigini belirtmistir.

Bu durumun nedenlerinden Dbiri, klasik sorularm hazirlanmasinin  ve
degerlendirilmesinin daha zaman alic1 ve karmasik olmast olabilir. Ogretmenler, pratik ve
hizl1 bir degerlendirme siireci saglamak i¢in daha ¢ok dogru-yanlis ve bosluk doldurma
gibi soru tiirlerine yonelebilirler. Bu tiir sorular, biiylik smif gruplarmin sinavlarmnin kisa
stirede degerlendirilmesini kolaylastirir, ancak iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmede

yetersiz kalabilir.

LGS sinavlarmin soru tiirleri incelendiginde ise, bu siavlarda da genellikle ¢coktan
secmeli sorularin kullanildig1 goriilmektedir. Coktan se¢meli sorular, genis bir 6grenci
kitlesinin kisa siirede degerlendirilmesi agisindan avantaj saglarken, iist diizey bilissel
stirecleri 6lgmede smnirl kalabilir. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda ise farkli
soru tiirlerinin kullanilmasi, 6grencilerin daha genis bir yelpazede bilissel becerilerinin
degerlendirilmesine olanak tanir. Bu tiir sinavlarda acik uclu sorularin da yer almasi,
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin

Ol¢iilmesini saglar.

LGS smavlarinda da farkli soru tiirlerine yer verilmesi, dgrencilerin bilisgsel
becerilerinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine katki saglayabilir. Bu durum,
smavlarin niteligini artirarak O6grencilerin gercek yasam becerilerine daha uygun bir

degerlendirme yapilmasina olanak tanir.
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6. SONUC ve ONERILER

Bu caligmada 2017-2018 ile 2021-2022 Egitim — Ogretim yillinda Mus ili ve
ilgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerince hazirlanan 4623 Fen Bilimleri yazili
smav sorusunun Bloom Taksonomisine gore dagilimi incelenmistir. Bu sorularin
%50,097’sinin bilgi basamagi (2316 soru),%35,539’unun kavrama basamagi (1643 soru),
%13,194°tiniin(610 soru) uygulama basamagi, %0,562’sinin analiz basamagi (26 soru ),
%0,346’s1n1n Sentez basamagi (16 soru) ve %0,26’sinin ise degerlendirme basamaginda
(12 soru) oldugu tespit edilmistir. Dahas1 aragtirmada Mus il merkezi ve ilge okullarinin
yazili smav sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ basamaklarina gore
dagilimlarinin birbirine yakm olup cok farklilik goéstermedigi sonucuna ulasilmistir.
Incelenen Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili smav sorularmin daha ¢ok alt diizey
diisiinme becerilerini 6l¢tiigli goriilmiistiir. Buradan hareketle yazili sinav sorularmin daha
cok bilgi basamagindaki kazanimlar1 6lgmeye yonelik oldugu ve ezber bilgiyi yoklayan

sorulardan olustugu sdylenebilir.

Calismada 2018-2022 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan
LGS simnavlarindaki 100 Fen Bilimleri sorusunun Bloom Taksonomisine gére dagilimi
incelenmistir. Smav sorularmin %2’si bilgi basamagi (2 soru), %30’u kavrama basamagi
(30 soru), %9’u uygulama basamagi (9 soru), %49’u analiz basamagi(49 soru) ve %10’u
degerlendirme basamaginda bulunmaktadir. Bu bulgu LGS sorularmin, kavramlar arasinda
iligki kurma, kritik diisiinme, yorum yapma ve problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme

becerilerini 6lgecek sekilde hazirlandigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yazili sinav sorularmin yarisi (%50) Bloom
Taksonomisi bilgi basamagi kazanimlarmi dlgerken, LGS sorularinin yiizde ikisi (%2) bilgi
basamagi kazanimlarini 6l¢gmektedir. Yazili smav sorularinmn yiizde otuz besi (%35,539)
kavrama basamagi kazanimlarini 6lgerken, LGS sorularinin yiizde otuzu (%30) kavrama
basamagi kazanimlarini 6l¢mekte, yazili smav sorularmin yiizde on ti¢ii (13,194) uygulama
basamagi kazanimlarini 6lgerken, LGS sorularinin yiizde dokuzu (%9) uygulama basamagi
kazanimlarin1 6lgmektedir. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin yazili smav sorularmnm yalnizca
%1’i Analiz, Sentez ve Degerlendirme basamagi kazanimlarini 6lgerken, LGS sorularinin
%59’u Analiz ve Degerlendirme basamagi kazanimlarmi Slgmektedir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin 4623 yazili smav sorusundan sadecel6’st Sentez basamagindan

hazirlanmigtir. LGS smmavinda ise Sentez basamagindan soru bulunmamaktadir. Fen
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Bilimleri 6gretmenlerinin yazili smav sorularinda sentez basamagi soru sayisinin az
olmasinin nedeni agik uglu soru sayisinin sayica az olmasi olabilir. Ayni sekilde LGS
smavinda Sentez basamaginda soru bulunmamasinin nedeni ise sorularm tamaminin ¢oktan

secmeli soru tiirlinden hazirlanmis olmasi olabilir.

Ayrica,2017-2018ile 2021-2022 Egitim — Ogretim yillarmnda Mus i1 Merkezi ve
Iigelerinde gérev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerince hazirlanan 4623 yazili smav
sorusunun soru tiiriine gore dagilimi incelendiginde; Coktan Se¢meli %54,812 (2534
soru),Dogru — Yanlig 517,802 (823 soru), Bosluk Doldurma %14,081 (651 soru), Digerleri
%7,765 (359 soru), Klasik Soru %5,537(256 soru) seklinde dagilim gostermistir. Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin yazili smav sorularmin yaklasik %96’sinimn c¢oktan seg¢meli,
dogru-yanlis ve bosluk doldurma gibi soru tiirlerinden hazirlanmasmin nedeni hazirlama
ve uygulanmasmin kolay, degerlendirmenin objektif ve ¢ok sayida kazanimi yoklama
imkan1 vermesinden dolay1 olabilir. LGS sorularinin ise tiimii ¢oktan segmeli sorulardan
olugsmaktadir. Bunun nedenlerinin soru sayisinin fazla olma zorunlulugu, objektif
degerlendirme imkan1 ve daha ¢ok kazanimi yoklama gibi faktorler oldugu

diistiniilmektedir.

Oneriler

Asagida arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak Fen Bilgisi 6gretmenlerine, 6lgme

ve degerlendirme stirecine iliskin birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

e Yazili smavlarda O6grencileri daha iist seviyelerde diisiinmeye sevk etmek,
onlarin daha yaratici ve 6zgiin projeler ortaya koymalarini saglamak igin
okudugunu anlama, yorum yapma, kavramlar arasi iliskilendirme ve elestiri
yapabilme gibi diisiinsel becerileri kazandiracak ag¢ik uglu sorulara daha fazla
yer verilmelidir.

e Yazili smavlardaki ¢oktan sSeg¢meli sorularda da st diizey (analiz,
degerlendirme) diisinme becerini kazandiracak sorular segilmelidir.

e Yazili smavlarda tek tip soru tiirii yerine farkli soru tiplerinin se¢ilmesine dikkat
edilmelidir.

e Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini kazandiracak dlgme degerlendirme
yaklasimlarina yer verilmelidir.

e Yazili smav sorularmim daha ¢ok bilgi basamagi degil de kavrama, uygulama ve

analiz basamaklarindan segilmesine 6zen gosterilmelidir.
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dlgme ve degerlendirme konusunda ihtiyag
duyulmasi durumunda hizmet i¢i egitime alinmalar1 saglanabilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ basamaklarina
gore soru hazirlama konusundaki yeterlilikleri arastirilabilir.

Yazili sinav sorularinin biiylik cogunlugunun Bloom Taksonomisinin alt diizey
disinme becerilerini Olgen soru basamaklarindan hazirlanmasmin olasi
nedenleri arastirilabilir.

Yazili sinav sorular1 ile LGS sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel siireg
basamaklarina gore homojen bir dagilim gosterecek sekilde hazirlanabilir.

Ayni ¢alisma 6zel okul ve devlet okulunda karsilastirmali bir arastirma olarak

yapilabilir
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2. DONEM 2. YAZILI
YOKLAMA SINAVI

1. "“Buharlasmanin gerceklestiji yerde soguma meydana
gelir.”

Asagidakilerden hangisi verilen bilgiye drnek gdéste-
rilemez?

A) Denizden ya da havuzdan gikinca dgumemiz

B) Kestigimiz karpuzun gines altinda sogumasi

C) Ateslendigimizde alnimiza islak bez koymamiz

D) Elimize aldigimiz buz parcalarninin erimesi

2. Kitleleri sirasiyla 10 g, 20 g ve 30 g olan X, Y ve Z cisim-
lerinin sicakliklarini 5 °C artirabilmek icin esit miktarda i1s1
enerjisi veriliyor.

Buna gore cisimlerin 6z i1silari arasindaki iliski asag-
dakilerden hangisi gibi olur?
A)lcy=cy=cz B)cz>cy>cx

Cley = cx>cyz D)cx>cy>cz

3 K LM N O B
. ] ) L] L] ) L )

2

$Sekilde verilen egit béimeli kaldirag gubugunda; des-
tek noktasi, ylik ve kuvvet hangi noktalara yerlestirilir-
se kuvvet kazanci en biiyiik olur?

Destek noktasi Yok  Kuvvet
A) K P (o]
B) o K N
C) K L R
D) N M P
4. Basit makineler kullanilarak;

1. Is kolayhdg: saglanr.
1. Is ve enerjiden kazang saglanir.
1. Uygulanan kuvvetin yoni degistirilebilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) Yalmz L. B)
C) 1 ve llL D)

1ve ll
I, Il ve Il

5. Asagidakilerden hangisi sabit makara ve hareketli ma-
karalar icin ortak bir 6zelliktir?

A) Yoldan kayip olugturmasi

B) Is kolayhg saglamasi

C) Kuvvetten kazan¢ saglamasi

D) Uygulanacak kuvvetin yike esit olmasi

6. Asagidaki olaylardan hangisi 1s1 aligverigi yéniyle
digerlerinden farkhidir?
A) Buzun enmesi
B) Golun donmasi
C) Suyun buharlagmasi
D) Iyotun kati halden gaz hale gecmesi

7. Elif, sicakhklan esit olan esit kitlelerdeki X ve Y madde-
lerini 6zdes 1siticilarla esit sure 1sittiginda son sicakhkla-
nnin farkh oldugunu gézlemliyor.

Maddelerde hal degisimi goézlemlemeyen Elif, X ve
Y’ 'nin hangi ézelliklerinin farkl oldugunu séyleyebilir?

A) Ozisi

C) Kaynama noktasi

B) Agirhk

D) Erime 1sis1

Kuvvet

Sekildeki diizenekte asa@ida verilen basit makineler-
den hangisi kullaniimanustir?

A) Sabit makara B) Kaldirag

C) Egik duzlem D) Hareketli makara

Yukarnida verilen egik diizlemde P yilikiinden daha agr
bir cismi, aym F kuvvetiyle gcekebilmek igin asag
lerden hangisi yapilabilir?

(Sartunmeler Snemsenmeyecektir.)

A) L uzunlugu azaltilabilir.

B) h yuksekligi artinlabilir.

C) h yuksekligi azaltilabilir.

D) L ve h uzunluklarn aym oranda artirilabilir.

10. Verilen basit makinelerden hangisi yalnizca is kolayhg:
saglar?

A) Pense
C) Sabit makara

B) Egik dizlem

D) Hareketli makara
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11.Havadaki oksijenin tilkenmesini engelleyen en énemli
olay, asagidakilerden hangisidir?
A) Solunum
B) Fotosentez
C) Suyun dogadaki dongusu
D) Aynstinci canh faaliyetleri

12. iletken iki kiire birbirlerine dokundurulup ayrnidigin-
da,

1. ikisi de negatif yiikle yuklenebilir.

Il. Kureler farkh cins yukle yuklenebilir.

1ll. ikisi de pozitif yikle yuklenebilir
ifadelerinden hangileri dogru olabilir?

A) Yalniz I. B) Yalmiz Il.
C)lve lll D) Il ve Il

13. Uretici canlilarda gergeklesen fotosentez olayinin en
iyi aciklamasi asagidakilerden hangisidir?
A) Besin ve oksijen kullanilarak karbondioksit ve su re-
tilmesi
B) Oksijen ve su kullanilarak besin ve karbondioksit tre-
tilmesi

C) Isik esliginde oksijen ve besin kullanilarak karbondi-
oksit ve su uretilmesi

D) Isik esliginde karbondioksit ve su kullanilarak besin
ve oksijen uretiimesi

14. Geri doniisiim ile ilgili agsagidakilerden hangisi séyle-
nemez?
A) Bitan maddeler geri donastaralebilir.
B) Biyoktle enerjisi bir geri dénisim uygulamasidir.
C) Kullanim disi kalan atiklardan olan besin atiklari geri

17. Asagidaki ogrencilerden hangisinin verdigi ornek
elektriklenme ile ilgili degildir?
A) Yasemin: Yin battaniyelerin toplanirken citirtilar ci-
karmasi

B) Mehmet: Suyun icerisindeki bir baliin daha yakinda
gorulmesi

C) Mine: Plastik kaydiraktan kayan ¢cocugun saclarinin
diklesmesi

D) Seda: Otomobilden inerken kapiya temas edildiginde
kivilcim ¢ikmasi

18. Asagidakilerden hangisi oksijenli ve oksijensiz solu-
num arasindaki farklardan degildir?

A) Besin kullaniimasi

B) Oksijen kullaniimasi

C) Aciga cikan enerji miktari
D) Hucrede gerceklestigi yer

19. Ozon tabakasi seyrelmeye devam ederse,

I. Gineg’in zararh iginlar Dunya’ya daha fazla ulagir.
II. Cilt kanserlerinin oraninda artis gorulr.

Ill. Kutup bélgelerindeki buzullar erimeye baslar.

ifadelerinden hangileri gergeklesir?

A) Yalniz |
C) Il ve Il

B)lvell
D)1, llve lil.

20. Asafidakilerden hangisi elektriklenme olayinin tek-
noloji alanindaki uygulamalarnina érnek olarak verile-
mez?

dondsturilemez. A) Fotokopi makinesinin ¢alismasi
D) Geri dénstirilebilir maddelerin tizerinde 6zel bir isa- B) Arabalarin yiizeylerinin boyanmasi
ret bulunur. C) Radyometredeki carklarin hareket etmesi
D) Fabrika bacalarindaki duman filtreleme sistemleri
5. Asagidaki cisimlerden hangisi negatif yiiklii cisimlere
ornek olarak verilebilir?
A) + B)
i T+ At *** | titfen cevaplarinizi buraya kodlayiniz!
< = ABCD ABCD
o) - 1.0000 1 OO0
2 OOO0OO 12 OOOO
3 OOO0O 13 OOOO
4 OOOO 14 OOOO
5 OOO0OO 15 OOOO
16. Asagida verilen canlilardan hangisi oksijensiz solu- 6 OO0 16 OCOOO
B oy 7 O0O0O 17 OOO0O
B) Bazi bakteriler 8 OOOO 18 OOOO
C) Maya mantarlan 9 OOOO 19 OCOOO
D) Memelilerin ¢izgili kas hucreleri 1 0 OOOO 20 QOO0
ADI: SOYADI: NO:

SINIFI:
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Soyadi
Adi
Sinifi
No

Asagidaki coktan segmeli sorulardan dogru olan
segenegi isaretleyiniz.(20x5=100)

1- Asagida verilenlerden hangisi, Diinya’nin yillik
hareketinin bir sonucudur?

A) Mevsimlerin olusumu

B) Donme ekseni egikligi

C) Gece ve giindiiziin olusumu

D) Dolanma diizleminin uzunlugu

2- “Yeryiiziine aktarilan isi enerjisi, Glineg’ten yayilan
1stk isinlarinin diisme agisinin artmasina bagh olarak
artar.” diyen bir aragtirmaci, goriisiinii kanitlamak igin;
1. 21 Haziran tarihinde, Yengeg donencesinde galisma
yapmak

1. 21 Haziran tarihinde, Oglak dénencesinde galisma
yapmak

1I. 23 Eylul tarihinde, Ekvator’da ¢aligma yapmak

IV. 21 Aralik tarihinde, Oglak dénencesinde galisma
yapmak

Yukarida verilenlerden hangi ikisini yaparsa amacina
daha net ulagabilir?

A) llve IV B) I ve lll

C) lvell D) lll ve IV

3- Asagida verilenlerden hangisi, gézlem ve analizler
sonucu hava tahmininde bulunan bilim insanina
verilen isimdir?
A) Klimatoloji
C) Klimatolog

B) Meteoroloji
D) Meteorolog

4- Yerylziine yakin su buhari, sicaklik donma noktasinin
altina dustigiinde sivi hale gegmeden direkt kigiik buz
kristallerine donugtr. Olusan bu buz kristallerine

Yukaridaki noktali yere asagidakilerden hangisi
yazilmalidir?
A) Kar B) Kiragi C) Ciy D) Dolu

5- Asagidaki ¢aprazlamalardan hangisinin sonucunda
melez genotipli birey olusmaz?

A) SS X Ss B) ss X ss

C) Ss X Ss D) Ss X ss
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6-Asagida Diinya’nin Guines etrafinda dolanimi
sirasindaki farkli konumlari numaralandirilarak

verilmistir.
ﬁ.’ Diinya li¢ numarali
m l, konumdayken
ﬁ-’ ﬂ?{ Giiney Yarim
I I Kiire’de hangi
& ¥ g
7 I’

mevsim yaganir?

A) Kis B) ilkbahar C)Yaz D) Sonbahar

7- Asagida bazi karakterlerin olusumuna etki eden
aleller gosterilmistir.
I. Bb 1. Dd 1. aa

Bu alellerden hangileri homozigot durumdadir?

A) Yalniz | B) lve Il
C)lvelll D) Yalniz Il

8- Beyaz cigekli bezelyelerin ¢aprazlanmasi sonucunda
olugacak olan bezelyelerin beyaz cigekli olma olasihigi
% kagtir? (mor gicek “B”, beyaz gicek “b” .)

A) 100 B) 75 C) 25 D)0

9- Asagida bazi tarihler verilmistir.

I. 21 Haziran  Il. 21 Aralk

Ill. 21 Mart V. 23 Eylul

Buna gore verilen tarihlerden hangilerinde BINGOL’DE
gece siiresi 12 saat olur?

A)lvell B) llve IV

C) Il ve IV D)1, 1l velll

10- Sari tohumlu iki bezelye ¢aprazlandiginda yesil
tohumlu bezelyeler olustugu gézleniyor.

Buna gore caprazlanan bezelyelerin genotipleri hangi
secenekteki gibi olabilir? (S: sari tohum, s: yesil tohum)
A) SS X SS B) Ss X ss

C) Ss X Ss D) SS x Ss

11- Siyah gozlii bir anne ile siyah gozlii bir babanin,
yesil gozlii bir gocugu olduguna gore; anne ve babanin
genotipleri nasil olmalidir? (siyah géz:D, yesil goz:d)
A)DD x dd B)DD x DD

C)ddx dd D) Dd x Dd

12- Asagida verilen gaprazlamalardan hangisinin
sonucunda saf dol cekinik 6zellikte bireyler diinyaya

gelebilir?
A) AAX AA B) bbXBB
C) bDdXDd D) SSxss



13- Kalitim yapilarinin karmasiktan basite siralanisi
hangi secenekte dogru verilmistir?

A) Kromozom - DNA — Niikleotit — Gen

B) Niikleotit — DNA - Gen - Kromozom

C) DNA - Kromozom - Niikleotit - Gen

D) Kromozom - DNA — Gen — Niikleotit

14- DNA eslenirken gergeklesen olaylar agagida
verilmistir:

1. Niikleotid olugmasi

1. Niikleotidlerin karsihkl gelmesi

11l. DNA’nin ug kisimlarindan agilmasi

IV. Yeni zincirler olusmasi

Bu olaylarin siralamasi nasil olmalidir?

A) I-1-11-1V B) lI-I-11-1V

C) lI-1-1v-11l D) IV-HlI-I-1l

15 — A ve B bezelyelerinin gaprazlanmasi sonucu
olusabilecek bezelyelerin gigek boyu bakimindan
fenotip oranlari asagidaki grafikte gosterilmistir.

Fenotip oranlari

3

Ozellik

Uzun boylu Kisa boylu

Buna gore A ve B bezelyeleriile ilgili agsagida verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) A bezelyesi melez baskin B bezelyesi heterozigot
baskin genotipe sahiptir.

B) A ve B bezelyelerinin fenotipleri kisa boyludur.

C) A ve B bezelyelerinin genotipleri heterozigot
baskindir.

D) A ve B bezelyeleri yeni olugan bezelyelerden
herhangi biri ile gaprazlandiginda homozigot baskin,
heterozigot baskin veya homozigot gekinik genotipe
sahip bezelyeler olusabilir.

G A T C A G pw
16. _— seklinde
dizilime sahip DNA zincirinin kargi zincirindeki dizilim
asagidakilerden hangisidir?
A) C-T-A-G-T-G B) C-T-A-G-T-C
C) C-T-A-G-A-G D) C-T-A-G-T-A

17. 1500 niikleotitten meydana gelen DNA zincirinde
250 adet timin(T) bulunmaktadir. Bu zincirde kag adet
sitozin (C) bulunur?

A) 350 B) 400 C) 250 D) 500
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18. Bir DNA molekiiliinde 600 timin ve 500 guanin
oldugu bilindigine gore; bu DNA zincirinde toplam kag
niikleotid wardir?

A)2000 B)2100 C)2200 D) 2300

19. DNA’nin yapisi incelendiginde agagidakilerden
hangisiyle karsilasilmaz?

A) Adenin B) Seker
C) Tuz D) Fosfat

20. Kromozomlarla ilgili verilen bilgilerden hangisi
yanhstir?

A) Kromozom sayisi fazla olan tiirler daha gelismistir.
B) Kromozom sayisi ayni olan farkl tiirler olabilir.

C) Viicut hiicreleri 2n kromozomludur.

D) Her tiiriin kromozom sayisi sabittir.



