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Bu ¢alisma, distopik ¢ocuk edebiyati metinlerini kullanarak hazirlanan Tiirkge dersi
etkinliklerinin 7. siif 6grencilerinin okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici
diisiinme becerileri tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin deseni
karma arastirma yontemlerinden agiklayici ardisik desendir. Arastirma, 2023-2024
egitim-0gretim yilinda Mus ili sinirlarindaki resmi bir ortaokulda 6grenim goren, 23’1
kiz 17’si erkek olmak {izere toplam 40 yedinci smif 06grencisi {izerinde
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda, ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik 8
farkl1 distopik temali cocuk edebiyati eseri secilmis ve bu eserler temel alinarak 8 haftalik
dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini igine alan
etkinlikler olusturulmustur. Her hafta bir distopik ¢cocuk edebiyati eserine odaklanilarak
hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama, problem ¢6zme ve yaratici
diisiinme becerileri iizerinde etkileri incelenmistir. Bu siiregte veri toplama araci olarak
okudugunu anlama becerisini Olgmek icin Kokeii (2019) tarafindan gelistirilen
“Oykiileyici Metin I Basar1 Testi”, problem ¢dzme becerisini 6lgmek icin Serin, Bulut
Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri”
yaratici diisiinme becerisini 6l¢gmek icin Whetton ve Cameron’dan (2002) “How creative
are you?” adli Glgegin, Aksoy (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ‘“Ne Kadar
Yaraticisiniz?”  olgegi, yar1t yapilandirilmis goriisme formu ve goézlem formu
kullanilmigstir. Nicel veriler SPSS paket programiyla, nitel veriler icerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Bulgular, distopik c¢ocuk edebiyatt metinleri ile
zenginlestirilmis Tiirkge dersi etkinliklerinin, 6grencilerin okudugunu anlama, problem

¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.



Anahtar Sozciikler: Cocuk Edebiyati, Distopya, Problem Co6zme, Yaratici

Diistinme, Okudugunu Anlama.



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF TURKISH LESSON ACTIVITIES DESIGNED WITH
DYSTOPIAN CHILDREN'S LITERATURE TEXTS ON 7TH GRADE
STUDENTS' READING COMPREHENSION, PROBLEM SOLVING AND
CREATIVE THINKING SKILLS

Fatma Nur AKIN
Advisor: Assoc. Prof. Muhammed TUNAGUR
2024, Page: 153

This study aims to examine the effects of Turkish lesson activities prepared using
dystopian children's literature texts on 7th-grade students' reading comprehension,
problem-solving and creative thinking skills. . The research design is an explanatory
sequential design from mixed research methods. The study was conducted on a total of
40 seventh-grade students, 23 female and 17 male, who were studying in an official
middle school in Mus province in the 2023-2024 academic year. Within the scope of the
study, 8 different dystopian-themed children’s literature works were selected for middle
school students and based on these works, 8-week activities were created to cover the
four basic language skills of reading, writing, listening, and speaking. The effects of the
activities prepared by focusing on one dystopian children’s literature work each week on
students' reading comprehension, problem-solving and creative thinking skills were
examined. Pre-test and post-test applications were made in the first and last weeks of the
process. In this process, “Narrative Text [ Achievement Test” developed by Kokeii (2019)
to measure reading comprehension skills, “Problem Solving Inventory for Children”
developed by Serin, Bulut Serin, and Saygili (2010) to measure problem-solving skills,
“How creative are you?” scale from Whetton and Cameron (2002) to measure creative
thinking skills, “How creative are you?” scale adapted into Turkish by Aksoy (2004),
semi-structured interview forms and semi-structured observation form were used as data
collection tools. Quantitative data were analyzed with SPSS (version 25) package
program and qualitative data were analyzed with content analysis method. The findings

show that Turkish language course activities enriched with dystopian children's literature



texts positively affect students' reading comprehension, problem-solving, and creative

thinking skills.

Key Words: Children's Literature, Dystopia, Problem-Solving, Creative Thinking,
Reading Comprehension.
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GIRIS
Problem Durumu

Insanlik, varolusunun ilk anlarindan itibaren ¢evresini degistirme ve kendine daha
iyi bir yasam alani olusturma arzusuyla hareket etmistir. Bu siire¢ hem fiziksel hem de
zihinsel a¢idan insan1 gelistirmistir. Insanm cabalar1 sonucunda ortaya ¢ikan iitopyalar,
insanin daha iyi bir yagam siirme istegini, ideallerini ve arayislarini yansitmaktadir. Bu
idealler, genellikle daha adil, daha giizel ve daha refah bir toplum veya diinya diizeni
olusturma hedefini tasir (Miiftiioglu, 2015: 5). Utopyalar, derin bir tarihsel ve kiiltiirel
birikimin mirasidir. Insanlar; mutlak iyiligin ve mutlulufun 6zlemini duymaktadir,
hayattan zevk alma iste§i, iyi bir yasam siirme umudu insanlar1 hem teoride hem
uygulamada bazi arayislara yoneltmistir ve bundandir ki her devirde, her cagda dikkat

¢eken ltopyalar giin yiiziine ¢ikmaktadir (Bigakg1, 2019: 27, 28).

Utopyaci diisiince gelenegi koklii bir gegmise sahiptir. Ciinkii kaynagini hayal giicii
ve umut besler. Her birey, farkli diizeylerde iitopyaci bir egilime sahiptir. Umut etmek,
gelecek planlar1 yapmak, yarinlari bugiinlerden daha iyi olacagini diislemek, diisiinmek
insanin dogasinda olan ve kolayca tiikenmeyecek bir kaynaktir. Insan hayal kuran bir
varliktir. Utopyalar mutlu bir yasam arayismnin arzusuyla yazilan ve bu arzunun da

sanatsal olarak ifade edildigi metinlerdir. (Albayrak Boyaci, 2023: 7, 13).

Insanoglunun dziinde dzgiirliik ve mutlu bir yasam siirme hasreti dyle derinlere kok
salmistir ki iitopyalar daima yazilacak diye beklenirdi. Fakat yirminci yiizyil igerisinde
gelecek temali pek ¢ok kitap yazilmasina ragmen bunlarda anlatilanlar yeryiizii cennetleri
degil tam tersine yeryiizii cehennemleriydi. Yeryiizii cehennemlerini anlatan karanlik,
kotliimser bu kitaplar {itopya olarak adlandirilamayacagindan anti- itopyalari
elestirmenler “Dystopia” olarak adlandirdilar (Urgan, 1984: 94). Distopya, siyasi
bozulma, kadm haklarinin hice sayilmasi, Otekilesme, totaliter rejim, yOnetimin
yuriitmede asir1 etkili olusu, sosyal siniflasma, teknolojik ve sosyal denetim gibi
unsurlarin nasil sonug¢lar dogurdugu ve gelecekteki boyutunun ne olacagma dikkat ¢ceken

kurgusal bir diinyanin betimlemesidir (Ulger, 2018: 13).

Ulkemizde 2000°li yillardan sonra, iitopya ve distopya tiiriinde yazilan eserlerin
basiminda ve yaziminda artis olmugstur. Teknoloji gelisiminin hiz kazandigi 2000’li

yillarda; teknolojinin insan tiizerinde nasil etkiler olusturacagini anlatan distopya



romanlarinin okunurluk orami artmaktadir. Onceden yazilmis distopya temali eserler
2000’li yillardan sonra tekrar baski yapmistir. Son donem distopya edebiyatindaki artig
distopyanin insanlarda birakmak istedigi tesiri gerceklestirdigini diisiindiirmektedir.
Distopya sinema alaninda da ilgi gormektedir. Sinemaya uyarlanan distopik eserler,
betimlenen distopik diinyalari somutlastirarak okuyucuyu etkilemektedir. Bu durum da
geng okurlarin ilgisini ¢ekerek distopyalarin okunurlugunun artmasini veya okuyucularin

distopyalardan haberinin olmasini saglamaktadir (Demir, 2020: 5).

Edebiyat, yasamin anlamini bulmaya yardimci olur. Edebiyat, egitime destek verir.
Edebiyat sayesinde sozciik dagarcigi zenginlestirilir, okuyucuya degerler, erdemler,
birlikte yasama kiltliri gibi pek ¢ok konu iletilebilmektedir. Cocuklarin hayata
hazirlanmasi konusuna gelindigindeyse kaynagi edebiyat olan fakat edebiyattan ayr1 bir
alan olan ¢ocuk edebiyati ortaya ¢ikmustir (Sariekiz, 2023: 17). Edebiyat; seslendigi
okuyucu kitlesinden, i¢inde bulunulan zaman diliminden, toplumsal yapidan, kiiltiirden
bagimsiz degildir; bu unsurlar edebiyat1 etkiler ve gelistirir. Ustelik bazen yazar eserini
olustururken dikkatini bu dgelere yogunlastirip belli bir alanda ilerler. Sanatgt, ait oldugu
toplumun ve zamanin gereksinimlerini gérmezden gelemez; bu ihtiyaglar dogrultusunda
devamli kendini gelistirerek {iiriinler meydana getirmelidir. Toplum ve edebiyat iliskisi
ele alindiginda zamanimizda 6nemi Oncekinden daha yogun hissedilen alansa g¢ocuk
edebiyatidir. Cocuk edebiyati, cocuga seslenmesi agisindan 6zen ve titizlik gerektirir.
Amaci, ¢gocugun birey olma seriiveninde onun duygu ve diisiincelerini besleyerek benlik

gelisimine yardimci olmaktir (Baylan, 2022: 11,12).

So6zlii ve yazili edebiyat iirlinlerinden ¢ocuklarin neredeyse gelisim evrelerinin
tamaminda yararlanilmaktadir. Okul Oncesinde dinleme becerileri yoluyla okul
donemindeyken de gerek dinleyerek gerekse okuyarak g¢ocuk edebiyati eserleriyle
cocugun yolu kesismektedir (Bas, 2019: 1095). Cocuk kitaplar1 ¢ocukta estetik zevk
olusturmakla birlikte cocuga yasama dair bazi1 farkindaliklar da kazandirma islevindedir.
Burada temel amag ¢ocugu egitmek degilse de gocugun basina gelebilecek birtakim olay
ve durumlara karsi onu hazirlamaktir (Yakar, Yilmaz ve Yilmaz, 2019: 56). Yasamin
heniiz baginda olan, hayata kars1 yeterli deneyimden uzak olan ¢gocuk; kendine ve diinyaya
farkli agidan bakabilme imkanma yazinsal eserlerle erisebilir, bu eserler ¢ocuk okuru

sorunlarin listesinden nasil gelinebilecegi yoniinde planlar yapmaya yonlendirir (Sen,

2021).



Cagimizda yasamin farkli alanlarinda gerceklesen hizli degisimleri anlamak ve
degerlendirmede bulunmak iist diizey diisiinme yeterliliklerine sahip olmayt zorunlu
kilmaktadir. Birey, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, problem ¢6zme, karar verme,
yansitma gibi diistinme yeterliliklerini egitim hayatinda planlanan etkinlikler araciligiyla

ortaya koyabilir ve gelistirebilir (Kaya, 2010: 3).

Tiirk¢e 0gretimi bireylerde; anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi, dil bilinci
ile birlikte dil duyarliligmmi olusturmayi, okuma aligkanligi kazandirmayi, milli ve
evrensel degerlere sahip ¢ikmayi, diisiinmeyi, duyarli olmayr amaglamaktadir. Tiirkge
ogretimi sadece dilsel becerilerin gelistirilmesi ile sinirli olmayip diisiinme, anlama,
smiflara ayirma, diizenleme, iliskilendirme, elestiri yapabilme, tahminde bulunabilme,
sorgulama, inceleme, ¢oziimleme yapabilme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesi
hedefler. Bu zihinsel becerilerin gelistirilmesinde bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve dilsel gelisim
donemlerine uygun, Tiirkgenin anlatim zenginliklerinden yararlanilan metinler 6nemli bir
yer tutar. Bu sebeple bireyler bu metinlerle erken yaslardan itibaren karsilasmalidirlar.
Ana dili 6gretimiyle bilgiden cok beceri kazandirmak amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda hedeflenen beceri ve kazanimlara ulagsmada dort temel dil becerisine
yonelik hazirlanan etkinliklere bagvurulmaktadir. Hazirlanan etkinliklerle 6grenciler
metni anlayabilmeli, yorumlayabilmeli, metinden farkl sonuglar ¢ikarp bunlar1 hayata

aktarabilmelidir (Tirkben, 2019: 1).

Tirkge dersleri, O0grencinin seviyesine uygun secilen metinler araciligiyla
okudugunu anlama, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini desteklemek ve
gelistirmek i¢cin de Onemli bir alan saglamaktadir. Diger yandan, Ogrencilerde bu
becerilerin  gelisiminin yeterince desteklenemedigi durumlarda farkli zorluklar
yasanabilmektedir. Okudugunu anlama becerilerinin gelismemesi, O6grencilerin
metinlerdeki derin anlamlar1 kavrayamamasma ve elestirel bir perspektif
gelistirememesine yol agabilmektedir. Problem ¢6zme becerisindeki eksiklikler ise
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda yiiz yiize geldikleri sorunlarla
basa ¢ikmalarmi zorlastirabilirken yaratici diistinme becerilerinin sinirli gelisimi farkl ve
ozgiin fikirler yaratma potansiyellerini kisitlayabilir. Bu noktada, cocuk edebiyati zengin
ve etkileyici diinyasiyla dgrencilerin okudugunu anlama, yaratici diislinme ve problem
cozme becerilerinin gelisimine destek olabilecek bir kaynak saglamaktadir. Diinya

degisip gelisirken ¢ocuk edebiyatinin ele aldig1 temalar da degisip gelismektedir. Son



yillarda ¢ocuk edebiyatinda kendine yer bulan distopik temalar ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Distopya temali ¢ocuk edebiyati eserleri,
okurlarma sadece hayal giiclinii kullanarak farkli diinyalara yelken agma firsati
saglamakla kalmaz, ayni zamanda varligin1 stirdiiren toplumsal yapilarin ve geleneklerin
sorgulanmasini da destekler. Ayrica, distopik Oykiilerde karsilasilan problemler ve
Oykiideki karakterlerin bu problemlerle basa ¢ikma yollari, ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerini  gelistirmelerine, problemlere yaratici ¢oziimler {iretmelerine katki

saglayabilir.

Distopya temal1 eserler, c¢ocuklarmm diinyayr daha genis bir bakis acisiyla
degerlendirmelerine imkan verir. Fakat bu tiir metinlerin egitim-6gretim siireclerine dahil
edilmesi ve etkin bir sekilde kullanimi kisitlidir ve bu tiir metinler kullanilarak olusturulan
Tirkge dersi etkinliklerinin 6grenci becerileri lizerinde nasil bir etki olusturdugu
yeterince ele alinmamustir. Bu nedenle, distopik cocuk edebiyati metinleri ile hazirlanmis
Tiirkge dersi etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama, problem ¢6zme ve yaratici
diisiinme becerilerine etkisini belirlemek, bu alandaki eksikligi gidermek adma 6nemli

bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Arastirma, distopik c¢ocuk edebiyati metinleri hazirlanmis Tirkge dersi
etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin, okudugunu anlama, yaratici diisiinme ve problem

¢ozme becerileri lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi: “Distopik ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmig Tiirkce
dersi etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine, yaratici
diisiinme becerisine ve problem ¢ozme becerisine etkisi nedir? seklinde ifade edilmis olup
bu soruya cevap bulabilmek amaciyla belirlenen alt arastrma problemlerine yanit

aranmistir.

1. Distopik ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmig Tiirkge dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin 6n test problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve okudugunu

anlama puanlar1 becerisi arasinda anlamli bir fark var mdir?



2. Distopik ¢ocuk edebiyat1 metinleriyle hazirlanmis Tiirkge dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin problem ¢ézme becerisi arasinda On test- son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Distopik ¢ocuk edebiyat1 metinleriyle hazirlanmis Tiirkge dersi etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin yaratici diisiinme becerisi, arasinda on test- son test basar1

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Distopik ¢ocuk edebiyat1 metinleriyle hazirlanmis Tiirkce dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi, arasinda 6n test- son test basar1

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Deney grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinde derste yapilan etkinliklere

yonelik goriisleri nelerdir?
6. Arastirmacinin uygulama siirecine iliskin yaptigi gozlemler nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Gilintimiizde degisim ve gelisim hiz kazanmistir. Bu degisim ve gelisim bireyin
diinyaya bakis acisin1 da etkilemektedir. Bu baglamda diisiiniirsek ¢ocuklarm okuduklari,
dinledikleri, konustuklari, izledikleri de bu degisim ve gelisiminden paymi almistir.
Cocuklar i¢in iiretilen iceriklerin konusu genislemis ve farklilasmistir. Degisen diinya
diizeni, teknolojik gelismeler, ¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, salgin hastaliklar, savaslar,
bilimsel gelismeler vb. durumlar ve bunlarla birlikte iitopya ve distopya kavramlari da
cocuk edebiyatinda ve ¢ocuklar i¢in liretilen diger iceriklerde kendine yer bulmustur.
Distopik metinlerde kahraman, kimligini degil amacm1 arar. Oykiiniin i¢ine varolussal
kaygilar tarafindan ¢ekilmez ama giiciiniin ve iradesinin 6tesinde bir diinyayla yiizlesmek
zorunda kalir. Bu durum onu bir¢cok problemi ¢6zme konusunda yollar aramaya iter ve
problemleri ¢dzmek ic¢in okudugunu anlamaya ve yaratici diislinmeye ihtiyac1 vardir.
Distopik metinlerin bu 6zelligi, bu alternatif tiirlin sinif icinde problem ¢6zme becerisini,
yaratict diisiinme becerisini, okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in

kullanilabilecegi olanaklar1 aragtrmaya iter. Ancak distopya temas1 cergevesinde



hazirlanan Tiirkge dersi etkinliklerinin 6grenciler iizerindeki etkisini inceleyen bir

calisma alanyazinda yapilmamaistir.

Problem ¢6zme becerisi, yaratici diisiinme becerisi, okudugunu anlama becerisi
bireylerin yagamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 becerilerdendir. Bu tez, 6grencilerin
problem ¢6zme becerisini, yaratici diisiinme becerisini Ve okudugunu anlama becerisini
nasil gelistirebilecegimizi anlama agisindan onem tasir. Distopya temasinin Tiirkge
dersinde nasil kullanilabilecegi, dersle ilgili nasil etkinlikler hazirlanabilecegi yoniinde
fikir sunmasi acisindan da onemlidir. Ayrica ¢alisma, cocuk edebiyatinda distopya
tiirlinlin 6rneklerini sunmasi yoniinden de 6nem tagimaktadir. Diinyanin distopik yliziiyle
kitaplarda karsilasan cocuk okur, diinyaya farkli bir pencereden bakabilir, gelecegin
getirebileceklerini dikkate alir ve 6n gorebilir, duygu ve diisiince diinyasmi gelistirebilir,
anlayarak, sorgulayarak, yorumlayarak eserdeki problemlere ¢6ziim yolu ararken kendi

zamanindaki problemlere de yaratici ¢6ziim yollar1 gelistirebilir.
Arastirmanin Kapsam

Bu arastirma, distopik ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmis Tiirkge dersi
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama, yaraticit diisiinme ve problem ¢ozme
becerilerine etkisini kapsamaktadir ve arastrmanin calisma grubunu, Mus ili
simirlarindaki resmi bir ortaokulda 6grenim goren 23’1 kiz 17°si erkek olmak tizere 40

yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin Sinirhiklar:
Bu arastirma;

1. Inceleme nesnesi, arastirmanin amacma hizmet eden distopik temali 8 cocuk

edebiyati eseriyle hazirlanmis olan etkinliklerle

2. 2023-2024 yilinda Mus ili merkezine bagli bir ortaokulda 7.sinifta 6grenim

gbren 23’1 kiz 17°si erkek olmak tizere 40 6grenci ile
3. 8 haftalik uygulama

4. Calisma sonucunda elde edilen veriler siire¢ icerisinde veri toplama araglari ile

elde edilen veriler ile sinirhidir



Tammlar ve Kavramlar

Utopya: “Ideal ya da yetkin toplum; ideal bir toplum diizeni ya da yonetim bigimi

ortaya koyan tasarim.” (Cevizci, 1999).

Distopya: “Distopya, edebi bir tiir olarak gelecege yonelik bir uyanma ¢agrisidir.
Var olan1 elestirme kaygisiyla olusturulan distopyalar, toplumdaki mevcut yapilara ve
sosyo-politik hosnutsuzluklara gore sekillenir, ileriye bakma diirtiisii uyandirir ve daha

iyi bir gelecek hayalini, karamsar diinyalar yansitarak agiga ¢ikarir.” (Giizel, 2024: 1).

Edebiyat: “Edebiyat, caglar boyunca insanoglunun duydugu, diisiindiigii ve yaptigi

her seyi en zengin ve en etkili bicimde ortaya koyan bir sanattir.” (Kavcar, 1999: 4).

Cocuk Edebiyati: “Edebiyat, malzemesi dile dayanan s6zlii ve yazili verimlerin
tamami olarak adlandirilmaktadir. Cocuk edebiyati ise, edebiyat genel kavrami i¢inde yer
almakla birlikte, kendine 0Ozgii sekil ve icerik Ozellikleri bakimindan farkli bir

tanimlamaya ihtiya¢ duyulan kavramdir.” (Aytas, 2003: 155).

Problem: “Problem, insan yasaminin her doneminde ve her alaninda ortaya
cikabilen, ortaya ¢ikisiyla her insan i¢in farkli bir etki yaratan ve her insan tarafindan

farkli yollara bagvurularak ¢oziilmeye ¢alisilan bir durumdur.” (Kaya, 2010: 26).

Yaraticihik: “Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yagaminin her boliimiinde
bulunabilen bir yeti, giinliikk yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan, genis bir alani

i¢ine alan siire¢ler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imidir.” (Temizkan, 2010: 621).

Yaraticl Diisiinme: “Yaratic1 diistinme, yenilik arayan, sorunlara farkli ¢oziim
yollar1 getirebilen, bulusgu ve bireyin kendisine 6zgii diisiinme bi¢imidir.” (Kan, 2006:

59).

Okuma: “Okuma islemi, gérme, isitme, algilama, kavrama gibi organik, zihinsel
ve karmasik bir siirectir (proses). Ciinkil bir seyi okurken o seyi yani yazi dedigimiz
sembolii gorerek seklini beynimize iletiriz. Eger sesli okunuyorsa sesini de zihnimize mal
ederiz. Zihin gorsel veya isitsel algilarin anlam ve kavramlarini bulmaya ve kendisinde
mevcut olan kavramlarla aralarinda baglanti kurmaya c¢alisir. Yani yazi dedigimiz gorsel
semboller arasindaki gizli manayi kesfeder. Iste zihnin bu anlam prosesine okuma denir.”

(Tirkyilmaz, 1969: 24).



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERECVE

1.1. UTOPYA

“Tiim toplumlarin bir Altin Cag soylencesi ya da anisi, insanligin tam bir
mutluluk ve memnuniyet i¢inde yasadigi bir baslangi¢c zamani vardwr.” (Kumatr,

2005:13).

Insanlar, yasamlarinda daima ileriye dogru adim atmaya egilimlidir. Alisilagelmis
normlardan ve diisiincelerden siyrilarak, farkli ve 6zgiin fikirlere yonelerek kendilerini
gelistirmeye ¢aligirlar. Bu siirecte, en 1y1 secenekleri belirleyip kendileri i¢in uygun olani
secmeye cabalarlar ancak bazen beklenmedik olumsuz sonuglarla da karsilasabilirler.
Insanlar, diinyanin mevcut durumundan memnun olmadiklarinda degisim arayisina
girerler. Bu degisim arayisi, bazen mevcut diizeni terk edip tamamen diinyay1 yeniden
yapilandirma istegiyle sonuglanabilir. Boylelikle insanlar ilk {itopyalarimi olustururlar
¢linkii {itopya, insanlara mutluluk ve daha iyi bir yasam vadeder. Utopya, temelde

insanlarin mutlu bir yasam arayisinin bir ifadesidir (Albayrak Boyaci, 2023: 4).

Claeys ltopya kavramii; “Pliitokrasiden ka¢mma, esitsizli§i azaltma ve ortak
kaynaklarin herkesin yararma olacak sekilde yonetilmesi” seklinde aciklamaktadir
(Cleays, 2013: 15). Felsefe Sozliigii’ nde karsimiza ¢ikan tanim ise su sekildedir: Yalnizca
diisiinsel olarak var olsa da i¢inde yasamini stirdiirenlere adil, erdemli, herkesin hakkini
koruyan, kétiiliigiin ugramadigi yetkin bir diizende mutlulukla gececek bir yasam sozii
veren kusursuz, ideal ve kurmaca toplumsal tasarim: “diisiilke” veya “diisiilkii” (Giigli
vd., 2003). Ahmet Cevizci de iitopyay1, “Ideal ya da yetkin toplum; ideal bir toplum
diizeni ya da yonetim bicimi ortaya koyan tasarim” olarak ifade etmektedir (Cevizcei,
1999). Jacobsen ve Tester (2012) “Utopya hi¢ bitmeyecek bir yolculuktur.” tanimini
yapar. Cioran’a gore iitopya, varlig1 hicbir yerde bulunmayan degil, yeryliziinde herhangi
bir zamanda bulunamayacak olan bir cennet hayalidir (Cioran, 2013). Farkli bir tanimda
ise hayata gecirilebilmesi miimkiin olmayan toplumsal bir durumun imgesel olarak
tasarlanip miikemmel bir yonetime, rahatliga ve mutluluga ulagmanin ifade edilmesidir
(Ozankaya, 2007: 518). Utopya, diger bir deyisle biitiin dertlerimizi bir anda ¢dzecek
inat¢1 ve takintili bir kesiftir (Jameson, 2009: 30).



Kavramsal olarak iitopya; insanlarin huzur, emniyet, uyum esliginde daha iyi bir
toplumda yasam siirme isteginin, uygulanmasi olanaksiz bir devlet-toplum-birey iligkisi
icerisinde nasil sekillendirilebileceginin bir yansimasidir. Ideal bir gelecegi betimlemek
adina ortaya koyulan tiim ortak yasam tasarilari, litopya kavrami i¢inde degerlendirilir.
Utopyalar, toplumu degistirmek ya da miidahale etmek amaci tasimazlar; bunun yerine,
insanlara belirli bir diizen dahilinde mutlu ve huzurlu bir dmiir sunabilecek bir yasam ve

yOnetim segenegi sunarlar (Bilge, 2015: 6).

Iyi bir toplum hayalinin kdkeni daha eskiye dayansa da iitopya kelimesi ve iitopya
edebiyatmin ¢ikis noktas: Ingiliz yazar ve aym1 zamanda devlet insan1 Thomas More’a
(1478-1535) dayandirilmaktadir. Thomes More, kaleme aldigi Utopya (1516) adlh
eserinde, ilk olarak “hi¢cbir yer” anlamindaki Latince kelime Nusquama’yi, daha sonra ise
ses oyunuyla Yunancada okunusu “yok yer” ayni zamanda “iyi yer” anlaminda kullanilan
utopia kelimesini se¢mistir. Eserde ana karakter Raphael Hythloday, ismini kurucu Kral
Utopus’tan aldig1 ve 54 biiyiik kenti olan Utopya Adasi’nda var olan gelismis toplumsal
diizeni anlatir. Ada’da sunulan toplum diizeni ve gelismislik More’un yasadigi donem
g6z Oniine alinirsa titopik nitelikler tasir. Bundan yola ¢ikilarak iitopya kavrami zamanla
“en 1ylyi, ulasilmaz olani, erisilemeyecek olani, elde etmesi imkansiz olani, kusursuzu ve

miimkiinsiizii” anlatmak i¢in kullanilmistir (Atasoy ve Kayis¢1 Akkoyun, 2022: 14).

1516 yilinda Thomas More’un kaleme almis oldugu Utopya adlh eserde iitopya
sOzcligliniin diinya edebiyatinda ilk kez kavramsal olarak kullanildigi bilinmektedir.
Ancak Fatima Vieira; litopya kavrammin tarihini, Thomas More un kitabinda tasvir ettigi
adanin isminin tarihine indirgenemeyecegini belirtir. Utopya neolojizm yani tiirenti bir
sozciiktiir. Sézciigiin ilk anlami net degildir. Thomas More; Utopya sdzciigiinii hem
Portekizli bir denizci olan Raphael Hythloday’in anlattig1 adaya hem de kitabina isim
vermek i¢cin kullanmistir. Aslinda More; {itopya sozciigiinden once hayali adas1 i¢in
Latince’de “higbir yer”, “hi¢bir yerde”, “higbir durumda” anlamini tastyan Nusquama
sOzciigiinii kullaniliyordu. More bu ismi kullansaydi boyle bir yerin var olma ihtimalini
reddecekti. Halbuki More; yeni bir diisiincenin sesi olmak istiyordu. More Utopya’sini
kaleme alirken Amerigo Vespucci'nin, Kristof Kolomb’un ve Angelo Poliziano’nun
kesiflerini anlattigi mektuplardan ilham almisti. Cografi kesiflerin “6teki” kavramini
cagristirmamast diistiniilemezdi. More da kendi “6teki”si igin Yunanca iki sozciik

(14

kullandi: “degil/olmayan” anlaminda ve “u” sesine indirgenmis olan ouk ile “yer”



anlaminda kullanilan topos sozciiklerine, yer bildiren ia sonekini ekleyerek tiirentisini
olusturdu. Etimolojik olarak olumlama ve yalanlamayi i¢cinde barindiran bu tiirenti
sOzciik yer olmayan bir yerdi (Vieira, 2021: 3,4,5). Aslinda More, dikkat ¢ekici sekilde
kusursuz goriinen bir toplumu anlatan bu terimle bunun diigsel bir toplum oldugunu

gercek olmadigmi ve uygulanabilirliginin zayif oldugunu ifade etmistir (Bezel, 2000: 8).

Utopyalar, gercek olmayabilir belki gerceklesmesi higbir kosulda olas1 degildir
fakat {itopyalar zaten i¢inde yasadigimiz diinyanin gergeklerine karsi olusturulmustur.
Utopya bu gergekler icin yeni bir segenektir ve bundan dolay eksiksiz bir toplumun nasil

olabilecegini anlatir (Diizs6z, 2022: 14).

Utopyalar, insanlarin daha iyi ve giizel bir yasam arzusundan dogar. Dogrudan bir
iitopya olarak degerlendirilmese bile, giiniimiizdeki iitopya anlayisina yaklagan mutluluk
arayiglari, farkli toplumlarda eski zamanlardan bu yana varligni siirdiirmiistiir. Bu
mutluluk arayiglar1 bazen bir iitopya olarak ifade edilirken cogu zaman {itopik bir
idealizm olarak nitelendirilir. Zaman zaman da cesitli eserlerde titopik unsurlarin sinirl
bir sekilde yer aldigin1 gdzlemleyebiliriz. Utopya, metnin diinyasinda hangi diizeyde yer

alirsa alsin, her zaman daha iyi bir diinyanin arayisini simgeler (Miiftiioglu, 2015: 21).

Insanoglu varolusu dolayisiyla daima daha iyiye ve daha giizele arzu duyar.
Tarihsel siirecte de gerek sanatsal alana gerekse bilimsel ve teknolojik alana yonelerek bu
arzuyu gerceklestirme ugrasindadir ve bu ugras hi¢ bitmemektedir. Bu siirecte insanoglu
hem yasantisini1 hem de i¢inde bulundugu ¢evreyi farklilastirma hayalindedir. Bu hayalde
bir iist smir olmamasidan O6tiirii her zaman daha iyiyi isteyebilmekte, miikemmeli
diisleyebilmekte ve ayni zamanda bununla yetinmeyip bunu hayata gecirecek yeterliligi
de kendinde bulmaktadir. Hayatta kalabilmek i¢in birbirlerine gereksinimleri oldugunu
diisiinerek toplumlar kuran, sehirler olusturan, sistemler kuran insanoglu devamli kendini
yenileme ihtiyacindadir. Bu yenilemelerle kusursuza yakin bir yeryiizii cenneti insa
etmek ve buna sahip olmak istemektedir. Kendi kurdugu hayalleri besleyerek ilerleyen
diis sistemi, imkansiza erisebilme gayesiyle varlik gosterebilmektedir. Utopyalar bu
anlamda goriiniirde hep var olan ama kendisine yakinlastigi diisiiniildiigii zaman daima
daha da uzaklasan ufuk ¢izgisi gibidir. Bundandir ki iitopik hayaller, iitopik istekler, daha
iyi olan her sey ilkin bir tasariyken ulasildig1 zaman iitopyaliktan ¢ikar yalniz insanoglu

kendine yeni iitopyalar yaratmaktan asla vazge¢mez (Demir, 2020: 10).
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“Utopia’yr igine almayan bir diinya haritasina goyle bir bakmaya bile
degmez, zira o harita insanligin tekrvar tekvar ayak bastigr yegane iilkeyi disarida
birakmaktadir. Su da var ki insanlik oraya ayak bastiginda etrafina bakinir ve daha

iyi bir iilke gorerek yeniden yelken acar. Ilerleme Utopialarin gercek olmasidir.”
(Wilde, 1891).

Oscar Wilde’in sozleri bizlere insanligin mevcut durumu {istiine akil yiiriitmede
farkhi farkli yollar sunan bir harita cizer. Insanhigin kendine verilenleri bir kenara
birakarak asmayi, i¢inde bulundugu sartlarin smirlarmi  zorlayarak o sartlari
dontistiirmeyi, titopik diisiinebilme yeterlili§i sayesinde basariya ulasabilecegini ve

basariya ulastigini gosterir (Siimer, 2017: 409).

Utopyalarm tarihsel siireci insanhigin ilk Oykiilerine kadar gidebilir. Utopya
edebiyatin1 Bat kiiltiirii icat etmis gibi goriilse de diger toplumlarm, kiiltiirlerin de mutlu
bir yasam stirme 6zlemleri caglar boyunca anlatilagelmistir. Antik donemden giiniimiize
degin mutlu insanlarin yasadigi mitkemmel bir evren, insanligin ortak hayali olarak yazin
diinyasinda, sanatta, tarihte, diisiincede, devlet yonetiminde, semavi dinlerde, eski
uygarliklarda kendini gdstermistir. Edebi bir tiir olarak kendini gosteren iitopyanin
merkezini olusturan iitopik diisiinmenin ayak izleri Uzak Dogu’da, Hindistan’da,
Amerika’da Avustralya’da ve daha farkli pek ¢ok yerde goriiliir. Altin Cag mitleri, kayip
cennet anlatilar1 gibi dinsel veya mitolojik Oykiiler {itopya olarak tanimlandirilmasalar
bile iitopyanin temel 6gesi olan diinyada bir cennet tasarimi sdylemi agisindan iitopya

edebiyatina ilham vermistir (Albayrak Boyaci, 2023: 7, 13).

Utopyaya 6rnek gosterilebilecek anlatilara insanlik tarihinin erken dénemlerinde
rastlanir. Mitolojik donemlerde masallar ve efsaneler genellikle yasanilan diinyadan
baska, yasanilan diinyanin kat1 gergekliginden uzak, mutluluk arayisimda olan
anlatilanlarla oriilii bir evreni icerir. Belki de yasanilan olumsuzluklar1 atlatmak amaciyla
insan zihni olusturdugu bu dil diinyasinda hayal de olsa mutlulugu bulma arayisindadir.
Cennet anlatilari; ilkel dinlerde kabile hayati yasayan Afrikalilardan, Romalilara,
Azteklere, Hint Yarimadasi’na kadar uzayan ¢esitli cografyalarda kendine yer bulmustur.
Cennet kavrami Yahudilikten baslayarak ilahi dinlerde de yerini almistir. Yahudilikte
“Eden Bahgesi” denilen cennet; iyilerin gidecegi, Oldiikten sonra diriltilerek hayat
bulacagi ve sonsuza kadar kalacagi kayip yerdir. (Sahin, 1993: 375). Usta’ya gore (2014)
“Eden Bahcgesi’nin” kokleri Siimerlere uzanmaktadir. “Eden” teriminin dogrudan

Stimerlerden alindigni belirten filologlar bulunmaktadir. Bu yer, Stimer mitolojisinde
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“Tilmun” adas1 diye bilinen ve cennet olarak tasvir edilen erisilemeyen bir yerdir. Muazez
[Imiye C1g ve Kramer; inceledikleri Siimer tabletlerinde, Siimerlerin giinahkar olmadan
once ¢cok mutlu ve bolluk i¢inde bir yasam siirdiiklerini ifade etmistir. Stimerlilere ait
tabletlerde yer alan siirlerde goriildiigii lizere insanoglu mutlu ve adil bir topluma ait

yasantilarini bu tabletlere islemislerdir (Usta, 2014: 26).

Stimerler’deki Altin Cag mitinin varhigina iligkin belge, bugiin Eski Sark Eserleri
Miizesi’'nde yer alan, “Enmerkar ve Aratta’ adli Stimer doneminde yasamis iki
kahraman ve yoneticinin anlatildigi 600 dizelik siirin 20 dizelik pasajinda yer almaktadir.

Bu tabletteki Altin Cag ile ilgili kisim ise soyledir;

“...Bir varmigs bir yokmusg, yilan yokmus, akrep yokmus,
Swrtlan yokmus, aslan yokmus,

Ne yabani kopek varmus, ne de kurt,

Ne korku varmus, ne de dehset,

Insanin rakibi yokmus.

Bir zamanlar, Subur ve Hamazi iilkelerinde,

Cok(?)-dilli Siimer, prensligin kutsal yasalarinin yiice iilkesi,
Uri, gerekli her seyin saglandigu iilke,

Giivenlik icinde dinlenen Martu iilkesi,

Biitiin evren, birlik (?) i¢indeki halklar,

Enlil’e tek bir dilde siikrederlermis.

(Ama) sonra, efendibaba, prens baba, kral baba,

Enki, efendibaba, prens baba, kral baba,

Ofkeli(?) efendibaba, dfkeli(?) prens baba, dfkeli (?) kral baba,
..... bolluk...

(3 dize karik)

.insan...”’ (Kramer,2002: 306,307, Aktaran Kavas, 2020: 6).

Mitolojik dykiiler olarak kabul edilen diinya ve insanligin dogusuna ait anlatilan
sOylencelerin de bir kismu titopiktir. KSkenlerine inildiginde her kiiltiiriin bir baslangic
miti ve daha sonrasinda ilk insanlarin nasil ortaya ¢iktig1 ile ilgili sdylenceler bulunur. Bu
soylencelerden biri de Antik Yunan Donemi’ne ait Altin Cag sdylencesidir. Sdylencede
Tanr1 Zeus’un yarattig1 ilk insan irki, daima bahar mevsiminin etkisinde bir diinyada

yasarlar, meyve ve sebzeler tazeliklerini hi¢ kaybetmez, doga her zaman insana kucak
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acar, su igmeleri i¢in temiz nehirler vardir. Son derece iitopik bir diinyada yasamanin
bedeli sadece kendilerini var eden tanriya ve digerlerine dua etmektir. Bu dualar
neticesinde mutlu olan tanrilar; insanlari sithhat, mutluluk ve uzunca bir O6miirle
odillendirir. Altin Cag, bu uzun omiirlii insanlarin zamanini tamamlamasiyla sona erer

(Deniz, 2021: 67).

Usta’ya gore (2014) Eski Cag tarihgileri ve dilbilimcileri tarafindan {iitopya
kavramimin benzerinin Antik Cag’da kullanilmis olduguna dair kuvvetli iddialar vardir.
Eski Dil uzmanlar1 Antik Cag metinlerinde siklikla kullanilan “Aitiope” sdzciigiiniin
“mutlu iilkenin insanlar1” manasina karsilik gelen bir sézciikle karsilagsmaktadir. Etiyopya
sOzcligliniin  “Aitiope” sozciigliinden geldigi dile getirilmektedir. Etiyopyalilardan
bahseden Antik Cag tarih¢ilerinden Diodorus; Etiyopyalilarin en eski halklardan biri
oldugunu, tufandan sonra uygarligin Etiyopya’da ortaya ¢iktigin1 Tanri’larin onlarla
deniz seyahatine ¢ikarak onlar1 onurlandirdigindan bahsetmektedir. Heredot, Homer,
Strabon eserlerinde bu terimi kullanirken Etiyopyalilar1 ise giineyde yasayan mutlu
insanlar olarak ifade etmektedir. Etiyopyalilar1 masumiyetin ve erdemin simgesi olarak
tanimlayan ise Homeros’tur. Goriiliiyor ki More, yapitini olustururken Antik Cag’dan
etkilenmistir. Eserinde bu ¢agmn yazarlarindan Heredot’un bilgileri, Lukianos ve
Aristophanes’in yergileri ve Platon’un felsefik diisiinceleri kendine yer bulmustur (Usta,

2014: 24, 25).

Kiiciikcogskun’a gore, iitopya olarak ele alinan yapitlar inang sistemine dahil
olmayan eserlerdir. Bunun nedeni fizik-metafizik alanlarini dikkate alarak agiklanabilir.
Ciinkii Northrop Frye’in ifade ettigi gibi: “Cennet Tanr1’nin yarattig1 bir bahgedir. Insan
eliyle yapilmamustir.” Utopya, Tanri’nin sdzlerinin disinda, insanm sdziiniin
baslangicinda aranmalidir. Tanr1’nin insanlara s6z verdigi cennet, kusursuz oldugundan
otlirdi litopyalara 6rnek olabilir fakat bu diinyaya degil 6teki diinyaya ait olmasi cenneti
iitopya olmaktan alikoyar (Kiigiikgoskun, 2006: 2). Modern Zamanlarda Utopya ve Kars1-
Utopya adli eserinde ise Krishan Kumar, batili toplumlarm iitopyalarinm olmadigmi 6ne
stirmektedir. Hristiyan ve klasik bir gegmise sahip olan toplumlarin iitopyalar1 vardir.
Diger uluslarin ise her bireyde farklilik gdsteren cennetleri, Altin Cagi’na benzeyen
mitleri, Cokkaygne’i hatirlatan hayalleri, mesih¢i inanglarmm bulundugunu fakat

iitopyalarinin bulunmadigini belirtmistir (Kumar, 2006: 39).
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Utopyanin edebiyat sahnesinde bir tiir olarak karsimiza ¢ikmasi pek cok kaynaga
gore Platon’un kaleme aldig1 Devlet kitabiyla olmustur. 10 380°de yazilan yapit devlet
ve devleti olusturan tiim unsurlari; sosyoloji, hukuk, politika, felsefe ve sanat
kavramlarmi gézden gecirirken adalet, mutluluk ve ahlak tizerine diisiinerek ideal bir
devletin 6ziinde nasil olmasi gerektigini sdyler (Civelekoglu, 2017). Platon’un Devlet’i
tam anlamiyla bir {itopya degildir yalnizca ideal topluma erisebilmek i¢in neler
yapilacagindan bahseden bir felsefi eserdir fakat bu eser olgun bir iitopya Ozelligi
tagimasa bile iitopik tarzda yazildig: ifade edilebilir. Devlet bu haliyle bile iitopya tiiriine
ilham kaynagi olmustur (Yarmm, 2017: 8).

1516 yilinda Thomas More’un kaleme almis oldugu Utopya adli eserle iitopya
sOzcligli diinya edebiyatinda ilk kez kavramsal olarak kullanilmistir. Thomas More’un
eseri iki boliimden meydana gelmektedir. Once yazilan ikinci bdliim olmasina ragmen
kitabin sonundadir. Kitabin 6ziinii olusturan Utopia Adasi’n1 detaylandirarak tasvirleyen
bolim eserin ikinci bolimiiyken ilk boliimii diissel kahraman Denizci Raphael
Hythloday’in mevcut Ingiltere’yi anlattig1 bdliim olusturmaktadir. More once Ingiliz
toplumunu ve onun tutarsizliklarmmi endise verici sekilde resmeder sonra da ikinci

boliimde bu endiselere ¢6ziim yollar1 sunar (Jameson, 2009).

Platon’un Devlet’i ve More’un Utopya’si ile iitopya tiirii, pek ¢ok yazara ilham
olmus ve ortaya ¢ikmasindan itibaren tercih edilen tiirler arasinda yerini almistir. Thomas
More’un 1619 yilinda yazdigi Utopya’smm ardindan, 1619 yilinda Christianopolis’i
Johann Valentin Andreae kaleme almustir. 1623’te Campanella Giines Ulkesi’ni, 1627°de
Francis Bacon Yeni Atlantis’i, 1888’de Edward Bellamy Geg¢mise Bakis’i, 1890°da
William Morris Higbir Yerden Haberler’i, 1905°de H. G. Wells Modern Utopya’y1 ve
1962°de ise Aldous Huxley Ada’y1 kaleme almistir. Bu eserler iitopya tiiriine 6rnek

gosterilecek bazi eserlerdir (Yarim, 2017: 9).

Utopyalarin edebi yazinda ilkin bilinmeyen bir yerdeki ada iilkeler olarak
betimlenmistir. Bu betimlemeler insanlari bu ada iilkeleri aramaya sevk etmistir. Cografi
kesifler sonrasi diinyanin en kuytu koseleri bulunmus, denizlerin detayli bir bigimde
haritast olusturulmustur. Bu durum da iitopyalarin inandiriciligini diislirmiistiir. Bundan
dolay1 iitopya yazarlar1 okuyucunun ilgisini kaybetmemek adma yeni yerler arayisina

girmistir. Bagka gezegenler, denizlerin dibi veya simdiden uzak bagka zamanlar iitopyalar
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icin mekan olmustur. Yasanan gelismeler iitopya algisini sekillendirmis, baska bir yerde
degil de gelecek bir zaman diliminde ya da bilinmeyen bir zamanda meydana gelen

iitopyalar1 daha sahici kilmistir (Onurlar, 2018: 6).

Utopya, insanin diisiince evreniyle birlikte gelisim gdsterir, tarih sahnesindeki pek
¢ok olaym etkisi altinda kalan {itopya toplumlarin gelisimini etkilemistir. Insanoglunun
icinde yasadig1 diinyay1 yakindan ve daha ayrintili incelemesi bilimin hizla ilerlemesinin
yolunu agmis ve akla olan giiveni de artirmustir. Insanm akli ve bilimi arkasma almas,
onun dogay1 her agidan elde etmesini saglamis ve insan i¢in daha giizel bir yarin umudunu
da yesertmistir. Ozellikle de aydinlanma ¢agindan sonra batili toplumlar ilerlemede hiz
kat etmis ve insanligin en kiymetli hazinesi akil olmustur. Bu gelismelerden {itopya da
paymi almis, bu alandaki iirlinler artmistir (Miiftiioglu, 2015: 1). Var olan sistemdeki
baskalasim, doniisiim, ihtilal veya yeni yerlerin kesfi farkli bir yasamin miimkiin
olabilecegi inancini taze tutmaktadir. Kisi boyle siireclerde, zihnini sinirlayan
kisitlamalardan arindirdiginda yeni kuramlar, kavramlar, fikirler ve edebi yapitlar ortaya

koymaktadir (Bigakg1, 2019: 35).

Ronesans ve Reform hareketleri, Avrupa medeniyetini on altinci yiizyilda derinden
etkiledi ve diisiiniirleri toplumsal agidan ideal, genel kabul goren bir diinya diizeninin ne
oldugu konusunda diisiinmeye ve toplum diizenlerini arastirmaya yonlendirdi. Ronesans
ve reform hareketleriyle ortaya ¢ikan Aydmlanma Cagi, aydinlanma felsefesinin
etkilerinin yogun bir sekilde hissedildigi tarihsel bir donem olarak kabul edilir. Bati
felsefesinde 18. vyiizyil icin siklikla kullanilan "Aydinlanma" terimi, 1688'de Ingiliz
Devrimi ile baslayip 1789'da Fransiz Devrimi'yle doruk noktasina ulastigi zaman dilimini
ifade eder (Efe, 2023: 16). Aydinlanma ¢ag1 olarak adlandirilan 18. yiizyilda Bati, teknik
ve sosyal farklilagsmalarla birlikte toplumsal bir baskalasim igerisine de girmistir

(Miiftiioglu, 2015: 32).

19. yiizyilda bilim ve teknoloji hizla gelisirken bu gelisimin insanlar1 6zgiir
kilacagma yonelik iitopik varsayimlar1 ve miikemmel diinyalar1 Platon ve Bacon’un
yapitinda bulunabilir. Bu ylizyilda insan bilim ve teknolojiyle dogaya soziinii gegirebilen
ve Oniindeki engelleri asabilen miikemmel olma yolunda bir varliktir. Gelecek de insana
miikemmelin kapisini agan iyimser bir bekleyistir. 19. yiizyilin sonlarmda ise bilim ve

teknoloji  insanoglunun beklentisinin aksine hayatin1 kolaylagtrmamis, onu
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Ozgiirlestirmemis aksine onu kisitlamig ve kendine yabancilagtirarak mekaniklestirmeye

gotlirmiistiir(Tas, 2015:102).

Utopyalar, icinde bulunulan zamanin elestirisini yaparak ve simdikinden ¢ok daha
iyi bir yerin hayalini anlatmaya devam etmistir. Taa ki savaslarin sonuglari, kiiresel
ayrisma ve diinya diizenin bu sekilde devam ettigi takdirde insanoglunu bekleyen
gelecege dair kurgular1 anlatan distopya eserleri ortaya ¢ikana kadar (Dogan, 2019: 6).
Utopyada tasarlanan ideal, esasinda bir kisiye ya da bir gruba aittir ve yazarm hayali
sayilabilecek miikemmel diinya fikri, yirminci ylizyilin baslarinda elestirilmeye
baslanmistir. Bu elestirilerle birlikte {itopyalarin diinyas: tersine donmiis ve karsi

iitopyalar dogmustur (Canbaz Yumusak, 2012: 48).

20. yiizyilda, Birinci Diinya Savasi ile toplumlarmm ve her anlamda gelismesi
beklenen insanin akil ¢agindan beklentisi kirilmis daha sonra gelen savaglar akla olan
giiveni sarsarak insanligi bilim ve teknigin gidisatim1 diisiinmeye yOnlendirmistir
(Miiftiioglu, 2015: 2). Onceleri insanlign yararina ve toplumsal ilerleme i¢in kullanilan
bilimsel gelismeler, sartlarin farklilasmas1 ve gerceklesen biiyiik diinya savaslariyla
insanlhigin zararina olacak sekilde ve insanlar1 istedikleri gibi yonlendirip kontrol etmek
amaciyla kullanilmistir. Bu da iitopya kavraminin “karsi titopya”, “kara iitopya”, “anti
iitopya” veyahut “kotil litopya” diye isimlendirilen distopya kavramina doniisiimiine yol
acmistir (Kopan, 2022: 8). Simdiki {itopyacilarin diisiincelerini hem kiiresellesme

asamas1 hem teknolojide yasanan hizli gelismeler, giindemimize oturan su, gida, iklim

krizleri olumsuz etkilemekte ve litopyalara distopik bir karakter vermektedir (Bigakei,
2019: 40).

1.2. DISTOPYA

“Utopyalarin vaat ettigi cennet iilkelerini artik unut! Ciinkii hala felaket
donemlerinin sarkilarimi mirildanmakla mesguliiz”(Takis 2017: 7).

Distopyalar, iitopyalarin zitt1 olarak ortaya c¢ikar ve iitopyalarin elestirisi veya
kiigiimsenmesi iizerine kuruludur. Utopyalarda hayali kurulan ideal toplumlar gercek
olamayacag1 i¢in gelecegin yalnizca insanlara kotiiliik ve felaket getirecegi alayli bir
islupla anlatilir. Bu tiir eserlerde, hayal edilen 6zgiirliik ortadan kaldirilarak insanlar
belirli kaliplara uymaya zorlanir. Distopyalar karanlik bir kabus gibidir: 6zgiirliigiin,

duygularin, sevginin, kisisel alanin, mahremiyet hissinin, adaletin, gegmisin, konusma ve
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diistinmenin ve bir¢ok degerin olmadig1 veya yok edilmeye calisildigir karanlik bir
kabustur (Koksal, 2021: 52). Utopya, mutlulugun ancak kurulu diizene uyuldugunda
gerceklesecegini vurgular. Utopyalarda kurulu diizene uyumdan sonra ortaya ¢ikacak
olan ortam Oviiliirken distopyalarda, topluma uyumu kazandirmak amaciyla ezilen, yok

edilen bireyler ve insani degerlerin acis1 anlatilir (Bezel, 1989).

Kapagi kaldirilip bakildiginda iitopyalarda diisii kurulan diizen gergeklestigi
takdirde ortaya c¢ikacak sorunlar goriiliir. Insanlarm iradelerinin kayboldugu,
duygularmin giderek azaldigi, kimliklerinin belirsizlestirildigi, baskaldirinin ve var olan
sisteme uymamanm yasaklandigi bir diinyanm var oldugu sezilmektedir. Utopyalar
distopyalarla sonuglanir. Utopyalar rasyonel bir ¢abanmn iiriiniiyken insanm dogasi
irrasyonel bir kimliktedir. Bundandir ki biiyiik bir zihnin plani olan iitopyalar, gercekte
biiyiik bir yanlis anlamaya kap1 aralar. Hayatin isleyisi ve insan psikolojisi matematiksel
bir diinyanin hayaline uymaz. Kagit tizerindeki toplum insas1 ger¢ek hayatla ortliismez.
Bu dogrultuda bireylere uygulanan siddet ve zorlama igeren diizenlemeler var olan
tabloyu daha karanlik hale getirecektir. Oziinde tasidiklar1 diisiinceler ne kadar parlak
olsa da toplu bir panige doniistiigiinde sonucu distopya olacaktir (Albayrak Boyaci,

2023).

“Yerytizii Cennetlerinin Sonu” adli eserinde Bezel, ters iitopyayi, titopyaci bir
yonelim ve ideallerle hareket edildiginde olusabilecek istenmeyen ve otoriter bir
toplumsal sistem olarak tanimlar (Bezel, 1984:7). Distopya, Yunancadaki olumsuzluk
bildiren “dis” ©On ekiyle yer anlamma gelen “topos” kelimesinin birlesimiyle
olusturulmustur. “Kotii yer” karsiligi olarak kullanilmistir. Bu kelime, “ilitopya karsiti,

iitopya kavraminin karsisinda duran, ters litopya” anlamlaridadir (Bezel, 1984: 5).

Utopya gibi neolojizm olan distopya sozciigiiyle 1868’de John Stuart Mill’in
parlamentoda yaptig1 konusmada karsilasiriz. Mill, {itopyanin tersine olan bakis acisina
isim bulmaya ¢alisirken Jeremy Bentham’im icat ettigi tlirentisi kakatopya[cacotopia] ile
es anlamli olarak distopya[dystopia] sdzciigiinii kullanir. Utopya genellikle “yasama
gecirilemeyecek kadar iyi” ise distopya da “yasama gegirilemeyecek kadar kotii diir.
Distopya ve kakatopya sozciiklerinin kdkeni ve yonelimi birbirine benzemektedir: Dys
Yunanca dus’tan gelmektedir ve kotii, normal olmayan, hastalikli olan anlamimdadir; caco

da Yunanca kako’dan tiirer ve nahos ya da dogru olmayan bir sey anlatilirken kullanilir
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(Vieira, 2021: 22). Fakat John Stuart Mill’in distopya kavramini ilk kullanan olmadig1 ve
kelimenin koken olarak daha eskilere dayandigi yapilan aragtirmalar neticesinde ortaya
koyulmustur. Andrew Milner’e gore: “Yunanca ‘dis-topos ya da kotii yerden’ iiretilmis
distopya kelimesi, ilk olarak 1747 yilinda Henry Lewis Younge, sonrasinda 1782 yilinda
Noel Turner ve 1868 yilinda Stuart Mill tarafindan kullanilmistir” (Milner, 2014: 89, 90).

Distopyaya s6z konusu olan toplum diizeni en kdtii olacak sekilde tasarlanmistir.
Bu toplumdaki bireyler giicii elinde tutanlar tarafindan kélece kullanilirken birey olmak,
Ozgiirliik, 6zglirce diisiinebilmek askiya alinmis yerine gercekleri saklama, iskence, baski
gibi araclarin kontrolsiizce kullanildig1 bir sistem gelmistir. Sasirtici olansa bu siirecin bir
iitopya gerceklestirmek ugruna baslamis olmasi fakat siire¢ istendigi gibi gitmediginden
ortaya c¢ikmasidir. Diislin yerini kdbusun almasidir. Distopyanin ¢abasi, litopyanin
sorunlarini goriiniir kilmaktir, titopyaya karsi ¢ikmak olarak diisiiniilmemelidir. Giizel bir
hayal olarak tanimlayabilecegimiz {itopyaya karsin bir kabustur distopya. Utopya ve
distopyanin varligi dogas1 geregi kaciilmazdir. Biri olmadan digeri olmaz, varliklarini
birbirlerine bor¢ludur (Neydim, Polatel, 2020: 55). Distopyalar, {itopyacilik duygusunun
hayal kirikliklarindan meydana gelmistir (Kumar, 2006). Distopyalar, olusturulduklari
zamana bir elestiri niteligindedir ve insanlar1 uyarmak i¢in yazilmistir. Gergeklesmesi
miimkiin olmayacak kadar kotii sekilde betimlenseler bile gercek yasamda olan diizen ve

isleyisten toplanan ipuglar1 yaratilan bu kurgusal diinyalarin temelidir (Unver, 2020: 97).

Miikemmellik, kusursuzluk {itopyanin temelini olusturur. Diizen endisesini, insani
degerlerden {istiin tutmak, miikemmele giden yolda katilasmak iitopyanin korkutucu,
zorlayic1 bir rejime yani yeryliziinde bir cehenneme doniismesine yol agar. Bu
doniisiimiin sebebi biirokrasi ve teknolojidir. Utopyac1 diisiincenin ters iitopyaya
doniismesinin sebebi kendi i¢inde baska bir segeneginin olmayisidir. Herhangi bir bireyin
ya da toplumun hayallerini siisleyen iitopyasi bir bagkasinin kagacagi bir kabus olabilir.
Utopyalar smir akillarca insa edilen miikemmel olduguna inamlan sistemlerdir. Bu
sistemlerin bir aksaklik olmadan islemesi i¢in insa edilen diizene uymas1 gerekmektedir.
Bu da insan iradesini ortadan kaldirdig1 i¢in tek basina bile bir sorundur. Miikkemmel
topluma ulagsmak ve esitlik ugruna iitopyada 6zgiirliik kurban edilmistir (Cantas, 2017:
55).
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Karanlik bir gelecegin kurgusu olarak ortaya ¢ikan distopya eserleri titopyalarda
anlatilan toplum planlarma dogrudan bir kars1 ¢ikis degildir. Aslinda bu eserler mevcut
durumdaki diizenleri ve bu diizenlerin ilerleyen zamanlarda doniisebilecegi durumlari
elestirme amacindadir. Ancak iitopyalarda sorunlar1 ¢6zmek adina daha iyi bir toplum
nasil insa edilir sorusuna cevap aranirken distopyalarda toplumun gidisat1 veya
yasanabilecek gelismelerin meydana c¢ikaracagi sonuglar en kotii haliyle resmedilir

(Miiftiioglu, 2015: 42).

Utopyaci fikirleri siklikla elestiren distopik edebiyat, anti- {itopik eserlerden farkli
olarak sadece Tlitopyact toplum sekillerinin eksik yOnlerini anlatmakla kalmayip
istenmeyen durumlarin nasil giderilecegine yonelik farkli bakis acilart sunar. Ciinki
distopik kurgular politik ve kiiltiirel sorunlardan esinlenerek kurgulanir. Distopik
kurgulara iitopyanin zittina problemler, kaygilar, endiseler misafir olacaktir (Akkoyun,

2016 30, 31).

Sanilanin aksine distopyalar, iitopyalarin tamamen karsit1 degildir. Utopyalarda
miikemmellestirilen diizenin ters gitmesiyle kusursuz diinyalarin bozulmasiyla var olur.
Distopyalar tamamen karamsar degildir hatta tamamen karamsarliga yaklastiginda dahi
yeni bir iitopyanin ortaya ¢ikisin1 haber verir. Ciinkii distopyalar umudu da ardi sira
getirir. Distopyacilarin kotiiciil senaryolarmi pes pese siralamasindaki amaci simdinin
sorunlarmin oniine gecebilmektir. Distopyalarin yiizii gelecege baksa da onlar gelecege
ayna tutarak olusabilecek kotii tablolar1 yasanmadan gostermek ister, yasanabilecek
tehlikelere karst cagrida bulunur; yapilan cagriya kayitsiz kalinirsa distopyanin

kurguladigi evren kagimilmazdir (Demir, 2020: 1).

Distopyalarin umutla ve iitopyayla iliskisi su sozlerle agiklanabilir: “Belirli bir
distopyanin asikar karamsarligi, okuyucunun yasadigi toplumun gidisatini degistirecegi
beklentisini iceren Ortiili iitopik umut ile c¢elisiyor gibi goriinse de yan yana
verilmektedir. Boylesi distopyalar, iitopyalarla okuyucuya dolayl bir umudu sunmalar1

bakimindan ¢ok yakindan iligkilidir.” (Zaki, 1990).

Distopya edebiyati, toplumun hatali ve zararli noktalarmi aydmlatmak ve
okuyucuyu ortaya ¢ikabilecek tehlikelere karsi uyarmayi amaclar. Distopik baglamda
eserini olusturan bir yazar i¢inde yasadigi ¢agin goriintiisiinii bir parodi olarak

okuyucularna iletir. Distopyalar basta tamamen kusursuz bir diizen olarak tasarlanmis
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iitopyalarin bozulan yanidir. Milkkemmel diinyalarin bozulan tarafi bir bakima hayali
kurulan cennetin cehenneme doniisiimii olarak belirir. Distopya yazarlarinin eserlerinde
kurguladig1 kotiiciil diinyayr kendi yasadigi ¢agdan bagimsiz olarak olusturmadigi
goriilmektedir, distopya yazarlari, yarattiklari cehennemle de bozuk olan diizenle de bir

bakima ¢agdastir (Demir, 2020).

Distopik romanlarda olay orgilisiinde bazi ortak unsurlar islenmektedir. Bu
Ogelerden en az birkaci rast gele secilen bir distopik romanda kolaylikla fark edilebilir.
Distopyalar, gelecekte gegen Oykiilerdir ve bu hikayelerde genellikle yonetim bir
diktatoriin, oligarsinin ya da totaliter bir anlayisin elindedir. Ne sekilde yoOnetilirse
yOnetilsin bu toplumda yasayan insanlar mevcut diizenin yok olmasiyla sonuglanan savas,
salgin bir hastalik, teknolojik ilerlemelerin kontrol edilememesi, dogal afetler gibi bir
olayin sonrasinda ortaya ¢ikan yeni toplumsal diizene uyum saglamak mecburiyetindedir.
Genellikle bu yeni diizene egemen olan otoriter gii¢, toplumun 1yiligi ad1 altinda, yaptig:
propagandalarla toplumu sindirir ve toplumu gercek olmayan miitkemmel diizenine uyum
saglamaya zorlar. Bireylerin 6zel hayatlari, kisisel tercihleri sinirlandirilmistir ve bireyler
gbzetim altindadir, bireyler kontrol edilmektedir ve bazen bu durum fiziksel boyutun da
iistiinde zihinsel kontrol asamasina bile ulagsmaktadir. Roman kahramanlariysa siipheci

yaklasimlar1 sayesinde yoOnetimin asil yiiziinii fark ederler ve miicadeleye baslarlar

(iskender, 2017: 440).
1.2.1. Distopyanin Tarihsel Gelisimi

Nerede hata yapild1? Yeryiiziinde hayali kurulan cennet arzusu ne zaman felaket
senaryosuna cevrildi? Viktorya doneminin bir¢ok anlatida kendini gdsteren umutlu,
iyimser diisiinden H.G. Wells’in “kafa karisiklig1 ¢ag1” seklinde adlandirdigi bir doneme,
ardindan da az bir siirede Birinci Diinya Savagi’nin vahsetiyle belirgin bir bi¢gimde tasvir
edilen karabasan gibi bir yirminci yiizyila gegeriz. Aydmlanma Cagi’nin akil ve bilimin
ilerleyisini saygiyla karsilayan iyimserligi zamanla yerini insanligim, yarattig1 bozguncu
Kuvvetlerini yonetmekte gii¢siiz kaldigi hissine birakmustir. Bu baglamda hayal edilen
ideal toplumlar da o dénemden bu yana siklikla iitopyalarda degil distopyalarda olumsuz
sekillerde anlatilmistir (Claeys, 2021: 155).

Istenmeyen ogeleri icerisinde bulunduran toplumlar1 aktaran distopyalarda

insanlarin haklari, uygulanmakta olan sistem igerisinde kaybolmaktadir. Distopya, iitopya
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kavraminin karsit1 olarak sunulmaktadir. Fakat iitopyanin tam zitt1 olan, ideal olmayan,
istenmeyen bir toplumu kurgulamasindan 6tiirii distopyalar, iitopyanin tersi degildir.
Iyimser olarak tasarlanan iitopya hayallerinin k&tii bir diis halini alan distopyalar,
gelecegin ve toplumun istemeyen yonlerini dnceden tahmin edebilme yetenegidir.

Bundan dolay1 uyarici niteliktedir (Akdeniz, 2019: 18).

“Somiirii, baski, devlet siddeti, savas, soykirim, hastalik, kitlik, ekolojik tahribat,
buhran ve borg ile dolu bu yiizyil, iitopik tasavvurun karanlik tarafi olan bu anlatinin
ortaya ¢ikmast i¢in gerekli zemini fazlasiyla saglamistir. Kokeni, Menippuscu hiciv,
realizm ve 19. Yiizyil anti-iitopik romanlara dayansa da distopya, sermayenin, tekellesmis
iiretimin baslamasiyla, yeni bir asamaya ge¢mesiyle ve modern emperyal devletin i¢ ve
dis anlamda ulasim agmi genisletmesiyle, 1900’lerin basinda 6zgiin bir edebi tiir olarak

ortaya ¢ikmistir” (Moylan, 2000: 11).

1960’1 yillarda distopya edebiyatin siirlarini asarak felsefi diisiincenin bir unsuru
haline gelmistir. Birgok arastirmaci distopyanin izlerini siirmeye baslamistir. Daha 6nce
distopya kisaca iitopyaya bagli yeni bir edebi dal olarak kabul edilmekteydi fakat
giinimiizde farkli siyasi, kiiltiirel ve toplumsal olaylar1 yanitlayan bir fenomene
donilismiistiir. Bununla birlikte distopyanin 19. yiizyilin sonlarma dogru ortaya ¢ikmadigi
hemen hemen Antik Cag’dan bu yana iitopya ile es zamanli var oldugu kabul edildigi

saptanmustir (Velizade, 2021: 4).

Distopyalar, yarinlara ait yaratilan senaryolarda insanlhiga kd&tliimser tablolar
olusturur. Insanligm kendi ortaya ¢ikardigi sorunlarin neticesinde onlara bir facia
getirecegi  diisiincesi distopyalarin  temelidir. Kaynagini dinden alan metinlerde
distopyalarm isareti olarak kendini gdsteren diinyanin sonuna sebep olacak felaketler,
insanlarm yaptiklariyla Tanr1’y1 hosnutsuz etmeleri sonucu Tanr1 tarafindan insanliga
verilebilecek olan bir ceza seklinde anlatilmistir. Hristiyan ve Yahudi inancina dayanan
insanligin kiyameti ve kiyametin sonrasini ele alan kiyamet senaryolari 19. yiizyilin
gelmesiyle distopya temali apokaliptik bilim-kurgu yazininda ve sinemada dinsel
baglammin diginda karsimiza tekrar cikmaktadwr. Bu yiizyilda distopya dinsel
kaynagindan hayli uzaklasarak {itopyanmn betimledigi daha iyi ve daha mutlu bir diinya

diistine getirilen bir elestiri olarak goriilmektedir (Kavas, 2019: 50-52).
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18. yiizyilin sonlarma dogru Ingiltere’de sanayi devriminin ortaya ¢ikardig1 gog,
giic yarisi, tek bir kisinin veya kurumun ele aldig1 iretim, sanayide kullanilacak ham
maddenin yeterli olmayis1, ekonomik sikintilar sebebiyle diger iilkelerle yapilan savaslar,
uygulanan zorlamalar, somiirgeler sonucunda edebiyat diinyasi distopya temasina ilgi
gostermeye baglamistir. Teknoloji gelistikge farkl: totaliter yonetimler kendini gostermis,
siddetin, baskinin, dozu artmis ve savaslar ¢cogalmistir. Tarihsel siirecte siirekli tekrar
eden ve doganin da tahrip olmasina sebep olan savaslar ki bu savaglarin en ¢ok yikim
getireni 20. asirda yasanan 1914-1918 yillar1 arasi Birinci Diinya Savagi’yla 1939-1945
yillar1 arasinda yasanan Ikinci Diinya Savasi ve 2010 yilinda Arap Bahar, ardindan gelen
ekonomik, siyasi, toplumsal sorunlar, iklim degisiklikleri, isgaller hem diinyay1 hem de
toplumsal yapiy1 etkisi altina almisti. Dolayisiyla toplumlarin yasam seklinden ve
tecriibelerinden sekillenen distopya edebiyatina 20. yiizyilda artan bir yonelim olmustur

(Ugurlu, 2023: 4).

Sanayi ve bilimin ilerleyisinin getirileri ve yasanan huzursuzluklardan dolay hiciv
iitopyalar, anti-iitopyalar yazin diinyasina girmistir. Daha sonra ise bu anlati tiirii
toplumun degismesi ve toplumun yeniden insa edilmesi gerektigi iletisini barindiran
distopyalara doniigsmiistiir. Distopya donilistimii genel anlamda sosyalizm bazense
Darwinizm ile iliskilendirilmistir. Boylelikle sosyalist devrim, bu tiirden distopik
eserlerin ortak bir konusu olmustur. Farkl distopik temalar ise Ingiltere’nin, Prusya’nin
isgali, cevresel felaketler olarak eserlerde kendini gostermistir. 19. Yizyilin son on
yildaki distopik eserlerin olugsmasina katki saglayan Herbert George Wells’in eserlerinin
tamamu distopik sayilmasa da eserlerindeki temalarda zamanda yolculuk, insanin evrimi,

gii¢, yonetim, teknolojiye giivenin sorgulanmasi géze ¢arpmaktadir (Polat, 2023: 41).

Dikkate deger anti-iitopyalar cogunlukla ya H.G. Wells’in hayal giiciiniin devam1
ya da onun hayal giiciine bir kars1 ¢ikistir. Bununla birlikte Wells’in benimsedigi ve
birgok Ornekte goriildiigii iizere, bozulmaya baslayan Viktorya diizenine karsi olan
diistincelere sikga tepki gosterirler. Biitiiniiyle incelendiginde Wells olmadan anti-
iitopyact diisiincenin simdiki seklini alacagi siipheyle karsilanmasi gereken bir

diistincedir (Hillegas, 1967: 5).

Gergeklesen iki diinya savasinin getirdigi korkularla Nazi Almanya’s1 ve Stalin

yonetimdeki Rusya’da uygulanan totaliter diizenin korkung asiriliklar1 ve niikleer yok
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edilmenin endigesi ile Biz, Cesur Yeni Diinya ve 1984 gibi olumsuz eserler modern
edebiyatta kendinden 6nceki olumlu iitopyalardan daha fazla ilgi gérmektedir (Booker,
1994: 17).

Toplumda goriilen bozulmalar, degisiklikler; edebi eserlere kaynaklik eder ve
eserlerde kurguyla hakikat ayni paydada karsilagir. Sozii edilen bu payda esasinda
yazarlarin diis gliciiyle haritalarda rastlamadigimiz yerlerin anlatilmasiyla kendini
gosterir. Hikayeler Antik donemde sitelerin sehirlerin kralliklarin anlatilmasiyken
modern zamanlarda bunlarin yerini topluluklarin, adalarin anlatilmasi alir. Hayatin
istenmeyen durumlariyla karsilasan, bilim ve teknolojinin Onlenemez ilerleyisinin
gerisinde kalan birey icinde bulundugu hayattan daha olumsuz daha karamsar
diistincelere kapilir. Kapildig1 bu diisiincelerin nihayetinde yazin, 20. yilizyildan itibaren
hiz kazanan distopyalara yonelir. Distopya, mevcut durumun istenmeyen yonlerinin
zitliklariyla aktarilmasinin, daha kétiiciil bir diinya tablosunun resmedilmesinin, iginde
yasanilan diinyanin elestirilmesinin, yazarlarin diigsel seyahatlerine ve bu seyahatlere
okurun da eslik etmesine kap1 aralar. Thomas More’un 16. yiizyilda Utopya’siyla yazinda
yerini alan ‘litopya’ kavrami 20. yiizyila gelindiginde Yevgeni Zamyatin’in Biz adli
yapitiyla distopyaya doniisiir (Onurlar, 2018: 66). 1920°de kaleme alinan Biz’den 6nce
1895 tarihinde H. G. Wells’in Zaman Makinesi (The Time Machine), 1918’de
yayimlanan Owen Gregory’nin Meccania: Siiper Devlet (Meccania: SuperState) isimli
yapitlar1 da karsi-iitopyaya O6rnek olabilir. Biz eseri yazildiktan sonra ise 1932 yilinda
Aldous Huxley Cesur Yeni Diinya (Brave New World) eserini kaleme alir. 1948 yilina
gelindiginde George Orwell tarafindan kaleme alinan Bin Dokuz Yiiz Seksen Dort
(Nineteen Eighty-Four) bizi karsilar. 1953 yilinda Ray Bradbury’e ait Fahrenheit 451 ve
sonrasinda 1965°te ise Anthony Burgess’e ait Otomatik Portakal (Clockwork Orange)
kars1 — litopyalar arasinda en ¢ok bilinen ve okunan olarak yerini almistir (Kurtyilmaz,

2014: 30).

Distopya edebiyati; Biz (Yevgeni Zamyatin), Cesur Diinya (Aldous Huxley), 1984
(George Orwell) isimli eserler liderliginde gelismistir. Gelecege ait ikazlar1 igeren bu
eserler ayni {litopyalarda oldugu gibi iginde bulunulan yapiyr elestirmek i¢in
olusturulmustur. Totaliter bir yapida, bireysel bir dzgiirliikkten s6z edilemeyen, korkuyla
tasarlanan toplumlar1 anlatirlar. Hem distopyalarda hem de iitopyalarda uyulmasi gereken

kurallar vardir. More’un yazdigi Utopia’da da Orwell’in kaleme aldig1 1984 adli
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distopyada da topluma hizmet etmek bireysel zevklerin Oniine gecer. Utopia’da
anlatilanlar1 iyi ve olmasi1 gereken; 1984°te anlatilanlar1 korkung ve kotii gosteren insani
duygular1 anlatma bigimleri ve igimizde yer alan adalet duygusundan bagka bir sey
degildir. Bu durum esere hangi ag¢idan bakildigiyla ilgilidir: 1984’te tasarlanan diizen
Biiyiik Birader ve parti iiyelerine gore ideal olan diizenken romanin bagskahramani olan
Winston i¢in tam bir kabustur. Thomas More’un dili hicivli Gslupla kullanis1 ve George
Orwell’m 1984’iinde gecen “Yenisdylem” sozliigii birbirine benzer. Ornegin: savastan
Baris Bakanligi, suclularin infaz edilmesinden ve suglulara iskence etmekten Sevgi
Bakanligi, gida smirlamasindan Varlik Bakanligi, gergeklerin  ¢arpitilarak
anlatilmasindan Gergeklik Bakanlig1 yetkilidir. Bakanliklarin isimlerinin tam tersi islerde
gorevli olmasi kelimelerin anlamlarinmn nasil yitirildigini gosterir. Utopya ve distopya
karsithiklariyla birbirlerini ayn1 zamanda var eden, birbirinin yerini alarak ilerleyen

kavramlardir (Dogan, 2019: 6, 7, 8).

George Orwell, 20. yiizyilda insanligi karanlik gelecekte kurgulayarak karsi titopya
tarithinde ilk swayr almistir. Orwell, kendinden oOnceki karsi iitopyaci diisiinlir ve
yazarlarindan farkli olarak bilimsel gelismenin inanilmaz hizina ragmen teknigin fazla
ilerlemedigi bilim ve sanatm deger gormedigi bir toplum yapisi ¢izerek diinyanin

geleceginde ideoloji ve siyasetin etkisini anlatmustir (Miiftiioglu, 2015: 2).

Tarihsel siire¢ icerisinde yasananlar distopyalarin segtigi konular1 sekillendirmistir.

Claeys’e gore bu siire¢ su agamalar1 takip etmistir:

“Birincisi, insanlk 16 Haziran 1945 'te niikleer ¢aga girdi (...) Ikincisi, daha
sonrasinda iklim degisikligi olarak tezahiir eden felaketle sonuglanmast muhtemel
cevresel bozulmanin heyulasi 1970lerde ortaya cikti. Ugiinciisii, mekaniklesmenin
gelisimi insanlarin makineler tarafindan yonetilmesi tehdidini arttirdr ve
insan/makine kimligini daha da bulaniklastirdi. Dordiinciisii, liberal ve totaliter
olmayan toplumlar kiiltiirel yozlasma imaretlerinin entelektiiel bunama ve hedonist
tiiketimin akilsiz kélelige doniistiigiinii gosterdi. Son olarak, ‘Terdrle Savas’ tizerine
bir anksiyete haberleri domine etmeye basladi.” (Cleays, 2016: 447).

Tarihsel siirecte edebiyatta goriilen distopik soyutluk, ulagilmasi arzu edilen
toplumsal modelleri, toplumsal ilerlemenin insasna yonelim gibi Ozellikleri
vurgulamigtir. Edebi distopyada diinyanin gelecegi, ¢cagdas realist yazarlarin elestirisini
yaptig1 diinyadan daha kotii sekilde tasvir edilmektedir. Distopyada asil vurgulanan
aslinda rastgele bir iyilestirmenin kabul edilmemesi ve gelecegin ilerleyisi i¢in ihtimal

dahilindeki se¢ceneklere duyulan inangsizliktir. Distopyanm miimkiinii en kot segenektir.
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Distopyanin gelecege bakisiyla insanlar, elde edemeyecekleri bir zamana bakma sansi
yakalar. Bu bakisla insanlar, iyilestirici 6zelliklere sahip olarak i¢inde bulunduklari

zamanin dnemini kavrar (Velizade, 2021: 5).
1.3. COCUK EDEBIYATI

“Insanlik tarihi boyunca ‘cocuk’ konusunda iizerinde uzlasilmis ilk tanim 20 Kasim
1989°da kabul edilen ve 2 Eyliil 1990°da yiiriirliige giren Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi’nde yapilan tanimdir. Bu tanim ‘Cocuga uygulanabilecek olan
kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasia kadar her insan
cocuk sayilir.” (1. Madde). Sozlesme’nin basat 6zelligi on sekiz yasma kadar cocugu

‘cocuk’ kabul etmesidir” (Sirin, 2019: 21).

Insan yasaminin 0-16 yas aralig1 genellikle cocukluk olarak belirtilmektedir. Fakat
cocukluk doneminde biyolojik gelisme ile psikolojik gelisme ayni seviyede olmayabilir.
Biyolojik gelisme yoniinden ¢ocuk ama algilama ve kavrama olarak yetiskin diizeyinde
ya da bu durumun tam tersiyle karsilasabiliriz. Bu baglamda ¢ocukluk dénemi su sekilde
tanimlanabilir: isteklerin, duygu, diisiince ve hayallerin, begenilerin yetiskinlerden daha
farkli algilandig1 bir doneme denk gelmektedir (Giilelma, 2014: 10). Cocukluk sadece
biyolojik bir smiflandirma degildir, ¢ocukluk toplumsal ve kiiltiirel ge¢misi olan bir
kavramdir. Tarihsel siirecte farkli cografyalarda ve farkli zamanlarda toplumlarin
birbirinden ayr1 bir ¢ocukluk tasavvuru oldugu goriilmektedir. Cocukluk; farkh
kiiltiirlere, ¢agm ihtiyaclarma gore farkli anlamlar igermistir bu sebeple tek bir tanim
yapilabilmesi miimkiin olmamaktadir. Cocukluk aslinda modernitenin bir getirisi
olmakla birlikte tarih boyunca ¢ocugun ¢ok da deger gérmedigi bununla birlikte ¢ocukluk
diye bir kavrammimn bazi toplumlarda olmadig1 goriilmektedir. Toplumun ¢ocuk ve
cocukluk kavramlarma nasil yaklastigi o toplumun neye dncelik verdigini géstermekte,
yetistirmek istedigi insan tipinin taslagini olusturmakta ve cocuga verilecek olan degerle

bu taslak tamamlanarak anlamini bulmaktadir (Dirican, 2018).

Cocuk, kavrami insanlik tarihiyle birlikte var olan bir kavramken ¢ocukluk kavrami

17. yiizy1l ve sonrasinda yaratilmis toplumsal bir insanin iiriiniidiir (Ozcan, 2017: 91).

Cocuk ve edebiyat, cocuk edebiyatinin iki temel bilesenidir (Sirin, 2007: 14).
Tiirkge sozliikte cocuk kavrami: “Kiiglik yastaki oglan veya kiz; soy bakimindan ogul

veya kiz evlat; bebeklik ile ergenlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya
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kiz.” (TDK, 2005: 444); edebiyat ise “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla
sozlii veya yazili olarak bicimlendirilmesi, yazin” seklinde tanimlanmaktadir (TDK,
2005: 600). Dolayisiyla cocuk edebiyati, gocugun gelisim siirecinde edebiyat ile etkilesim

kurarak dil becerilerini ve hayal giiciinii gelistirmesi i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir.

Cocuk edebiyat1 ve edebiyat kavramlar1 arasinda bir ayrim olmasimin asil sebebi
cocuklarm ve yetiskinlerin algilama seklinin farklilik gostermesidir. Yetiskinlerin ve
cocuklarin gerceklik algisit birbirinden farklidir. Cocugun gercekligi ¢ocugun kendi
diinyasma ait konu, dil, algilama ve duyarlhliklar1 ifade eder (Sirin, 2019: 45).

Sirin  (2014)’e gore; c¢ocuk edebiyati, c¢ocugun ihtiyaclart g6z Oniinde
bulundurularak ¢ocugun gelisim donemlerine uygun olarak olusturulmus bir edebiyattir.
Cocuk edebiyat1; erken cocukluktan baslayip ergenlik donemini de igine alan bir
donemde, ¢ocuklarin dil gelisimine ve anlama seviyelerine uygun olacak sekilde duygu
ve diisiince diinyasini sanatsal nitelikte dilsel ve gorsel uyaranlarla zenginlestirip onlarin

sanatsal zevklerini yiikselten iirlinlerin tamaminin adidir (Sever, 2003).

Cocuk edebiyati, sanat¢1 duyarh@iyla olusturulmus, c¢ocuklarin gelisim
donemlerine dikkat edilerek, ¢ocuga gorelik ve cocugun gercekligi géz ardi edilmeden
yazinsal nitelikte olusturulan {iriinlerdir (Sirin, 2014). Cocuk edebiyatinda {iriinler, bu
alanda kaleme alinmig kitaplardir. Cocuk edebiyat1 kitaplar1 araciligiyla cocuk,
edebiyatin kapisini aralar. Edebiyatla ilk kez karsilasan ¢ocuk i¢in bu eserlerin hangi
Olciitler dikkate alinarak olusturuldugu biiyilk 6nem tasimaktadir. Cocuk Kkitaplari,
cocugun diinyasma ve ¢ocugun gercekligine uygun olmalidir. Ayrica ¢ocuk kitaplari
cocuga sanat egitimi vermek i¢in bir ara¢ olmalidir. Cagdas ¢ocuk edebiyati, cocugun
ihtiyaglarma gore sekillenmelidir; onun ihtiyaglarmi g6z ardi etmemelidir. Cocuk
kitaplari, cocugun kiiltiirel gelisimine, hayal giicliniin gelismesine ve okuma aliskanlig1

kazanmasina yardime1 olmalidir (Dilidiizgiin, 1996).

Cocuk edebiyat1 yapitlarinin, en biliylik tesiri ¢ocuga merak duygusunu
kazandirmak, sozciikler ve gorsel unsurlarla ¢ocugu sarmalayip ¢ocugun duyarliklarmni
gelistirmektir (Sirin, 2014). Cocuk edebiyatinda dil, sanatc titizliginde kullanilirsa cocuk
edebiyati1 {irlinlerinin yani metinlerin ¢ocuklara; okuma, okudugunu anlama, bakma-
gorme, anlamlandirma gibi beceriler kazandirilmasi, duyarlik olusturmasi i¢in uygun bir

ara¢ oldugu soylenebilir.
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Kaynagini ¢cocuk ve ¢ocukluktan alan; ¢ocugun algi seviyesine, ilgisine, odagina,
hislerine, diisiince evreni uygun; cocuk gergekligini, ¢ocuk bakigini ihmal etmeyen;
cocuga gore icerigi yalin ve samimiyetle Olgiide, kullanilan dilde, diisiincede ve
eserlerdeki tiplerde insa eden; ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasina yardimci oldugu
kadar edebi, estetik ve sanatsal zevk edinmesine katki sunan, ¢ocugu duyarlh bir sekilde

gelecege hazirlayan bir ara donem edebiyatidir (Sirin, 2007: 16).

Edebiyat aracilifiyla bireyin i¢ diinyasi, yaratici diisiinme becerisi, dil gelisimi,
basta kendi olmak iizere insanlar1 anlama ve tanima, zamanini verimli bir sekilde
degerlendirme gibi bilgi ve beceriler gelisir (Tas, 2019: 2). Edebiyat insanlarin yasadigi
farkli durumlari, olaylar1 yansitarak insanmn dogasmi gosterip bu yolla hayatimizi
zenginlestirir. Glizelin ne oldugunu anlama ve fark etme giiciinii gelistirerek insana diinya
iizerine yasayan ne kadar insan varsa bir o kadar da farkli huy ve kisilik oldugunu
eserlerde 6rnekler. Sadece akla degil daha ¢cok goniile seslenerek insanlar arasinda duygu
iletimi, bag kurma, bazi hisleri ortaya ¢ikarma, insanin biling seviyesini gelistirme,
benligini degistirme ve gelistirme, insana sevgiyi, aciy1, heyecanlanmay1 6gretme, kisiyi
yiizeysellikten, sadece kendini diisiinmekten kurtarma gibi farkli duyarliklar
kazandrabilir (Kavcar, 1999).

Cocuk edebiyati; cocukluk donemdeki bireyler i¢cin hazirlanan, edebiyat ve sanatsal
begeni unsuru barindiran, cocugun i¢inde bulundugu gelisim donemini goz ardi etmeden
cocuga oncelik veren ¢ocuga rehber olan, gecmisle gelecek arasinda kurulan kiiltiirel
baglarda ¢ocugu tastyan, kiiltiiriin iletilmesi ve aktarilmasinda gorevli, hedefleri olan, is
birligi yapan, ¢agdas bir alanda kendine yer edinen bir edebiyattir (Bas, 2006: 28, 29).
Cocugun diisiince sistemine, sanatsal diizeyine katki saglayan ¢ocuk edebiyati; cocuga
estetik begeni kazandiran, ydontemi, prensipleri olan, giizel ve etkili iiriinlerin olusturdugu
edebiyattir (Goksen, 1996). Cocuk edebiyati, cocugun cevresiyle iliski kurmasimi, bu
iliskiyi diizenlemesini, icinde bulundugu yas grubuna gore duygularini ve diisiincelerini
eksiksiz ifade etmesini amaclayan yazinsal bir tiirdiir (Yalgin ve Aytag, 2002). Cocuk
edebiyati; cocuklarin dil gelisimlerini, anlama seviyelerini, ihtiyaglarmi géz Oniinde
bulundurarak ¢ocuklara hayati ve insan ger¢ekligini sanatsal ¢ercevenin disma ¢ikmadan
nitelikli dil ve gorseller araciligiyla hissettiren, ¢ocuklarm duygu ve diisiince evreninde

iz birakan eserlerin genel adidir (Sever, 2019: 111).
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Bas’a gore; cocuklar icin hazirlanan eserlerde olmasi gereken Ozellikler su

sekildedir:

“l1. Edebiyat hazzimi ve estetigini tasiyabilecek ve aktarabilecek hiiviyete

sahip olmalidir.

2. Cocugun duygu ve diisiince yapisimi igerebilmeli ve bu yonde amaglar

gelistirmelidir.
3. Cocugu kiiciik, basit ve yetiskin biblosu olarak gérmemelidir.
4. Cocugun, yeteneklerini kesfetmesine yardimci olmalidir.
5. Edebiyatin sozlii ve yazili biitiin iiriinlerinden faydalanabilmelidir.
6. Cocuga segici ve eleyici olma niteliklerini kazandirmalidr.
7. Bireyin ve toplumun tecriibelerini yansitabilmelidir.

8. Kiiltiir aktarimi saglamali ve ¢ocugun evrensel degerleri tanimasina

yardimct olmalidur.
9. Diger disiplinlerle is birligi icinde olmalidir.
10. Cocuga okur hiiviyeti kazandirmalidir.
11. Cocugun ana dil bilincini kazanmasinda érnek ve etkin olmalidir.

12. Cocuk edebiyatimin, bireyin ¢ocukluk donemi ile yetiskin olma siireci
arasinda kalan ve bir nevi tutusma doénemi olan genclik cagina hitap eden genclik

edebiyatina da zemin hazirlayabilmesi onemlidir” (Bas, 2015: 6, 7).

Cocuk edebiyatinda eserler, ¢ocugun iginde bulundugu gelisim o6zelliklerine,
cocugun duygu ve dislincesine bagli kalmarak olusturulur. Nitelikli ¢ocuk edebiyat1
eserleriyle karsilasan ¢ocuklar bu eserler araciligiyla yaraticiligini gelistirebilir, sorunlara
degil ¢oziimlere odaklanabilir, edebi zevkini, edebi anlayisini zenginlestirebilir. Kitap
okuma zihinsel siiregleri de i¢eren bir beceridir. Okuma dncesi, sonrast ve okuma aninda
zihni etkin kullanabilmek iyi bir okuma becerisini ve okuma kiiltiiriinii zorunlu kilar.
Okuma becerisinde okunanlar1 algilama, okunanlara dikkat etme, odaklanma, psikomotor
becerilerin kullanilmasi, okunanlarla ilgili degerlendirmede bulunma, tecriibeleri ve var
olan bilgileri kullanma =zihinsel islemle gergeklestirilen siireclerdir. Okuduklari
kitaplardaki karakterler, cocuklara bircok beceri kazandwrmada birer aragtir.

Karakterlerin eylemleri, cocuklara tecriibe kazandirmakta, karsilagilan giigliikleri agsmada
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yardime1 olmaktadir. Cocugun kazandigi tecriibeler onun bilissel gelisimine katki saglar.
Karakterlerin incelenmesi, var olan problemin yontemler ve problem ¢dzme becerileriyle
¢coziime ulastirilmasiyla ele alinir. Kullanilan yontemler ve problem ¢6zme becerileri de
tipk1 okuma gibi zihinsel siiregleri aktif kilar. Problem ¢6zme becerilerini kullanan bir
birey, tecriibelerinden yararlanir; algilama, odaklanma ve psikomotor becerilerini
kullanir.  Cocuk edebiyat: eserlerinde problem ¢6zme becerilerinin kullanildig:
durumlarda okur hem bu becerileri, hem karakterlerin kullandig1 yontemleri goriir hem

de kendi okuma deneyimiyle zihinsel etkinlikler edinebilir (Yaylar, 2023: 1,2).

Cocuklarin merak duygusu oldukca yogundur. Cocuk karsisina ¢ikan yazinsal
iriinlerle kesfe ¢ikar; yeni insanlarla, yeni nesnelerle, yeni duygularla tanisir, farkl bakis
acilar1 edinir, gordiigli, duydugu, okudugu seyleri anlamaya ve yorumlamaya gayret eder
(Ugan, 2005: 22). Cocuk edebiyat1 eserleriyle tanisan ¢ocuk; hangi zamanda hangi
davranisin sergilenecegi gibi toplumsallasmanin ihtiyag duydugu sosyal davranis
sekillerini 6grenir, kendisi disindakilerin neler hissettigini anlamaya c¢alisir. Kitaplar
sayesinde gidemeyecegi yerlerde diissel seyahatlere ¢ikar, tanimadigi kisilerle, canlilarla
tanisir, farkli zamanlara yolcuk eder ve boylelikle ilgi duydugu konularin smirini da
genigletir. Cesitli yazinsal tiirlerle ¢cocuk; estetik zevk, yetenek, bilgi gibi gelisimlerini

destekler (Kiran, 2008: 23).
1.3.1. Cocuk Edebiyatinda Distopya

Cocuk edebiyati, cocugun sanatsal gereksinimlerine cevap veren, ona okuma
sevgisi asilayan ve bununla birlikte isledigi durum ve olaylar sayesinde cocugu yasam
icin donatan bir ara donem edebiyatidir. Cocuk edebiyati; olay, zaman, yer, islenen tema,
verilmek istenen mesajlar, karakter, kullanilan dil ve iislup gibi pek ¢ok temel unsura
ihtiya¢ duyar. Cocuk edebiyatmin ihtiya¢ duydugu diger bir bilesen ise konudur (Yilmaz
ve Yakar, 2018: 30).

Distopya konusu; yetiskinlere hitap eden yazinsal tiirlerin sinirin1 agmis, ¢ocuk ve
yeni genglik edebiyatinda da kendisini géstermistir. Cocuk edebiyatinin igerigi gbz dniine
alindigmnda istenmeyen durumlar barindiran bir edebi tiiriin cocuk ve genglik
edebiyatinda yer almasi Oncesinde hos goriinmese de cocuk gerek bilingli gerekse
bilingsizce de olsa romantik bir kahraman olarak tasarlandigindan genis kitlelere

ulagmislardir. Erken yaslarda iitopik bir cocukluk yasamasi beklenen modern ¢ocuk, karsi
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karsiya kaldig1 medya unsurlar1 araciyla her konuya daha acik hale gelmis ve dikkatini

distopya edebiyati eserlerine yoneltmistir (Deniz, 2021: 103).

Seth Lehrer, Children’s Literature ashi eserinde modern c¢ocugu su sekilde
tanimlamistir:

“Bugtiniin ¢ocuklart yanlis inanglar ve giivensizlik toplumlarinda
yvasiyorlar. Diger insanlarin yalan soylediklerini ogrenirler. Ayrica kendi
inandiklarinin - baska insanlar tarafindan paylasiimadigint  ogrenirler.
Goriiniis ve gergek artik birbirinden ayrilmaz ve bir¢ok ¢ocuk deneyimden

ders ¢ikartir: mizah zevki, kurnazca bir tarafsizlik, kandirilma veya hayal
kirikligt durumunda bikkin bir sogukkanhilik.” (Lehrer, 2008).

Gergek hayatla tanisinca gercek hayatin problemleriyle yliz yiize gelecek olan
cocuk titopik ¢ocukluktan uzaklasarak distopyada kendine yer bulacaktir.

Egitsel yonden ¢ocugun ihtiya¢ duyulan gelisime ulagmasi, diisiinsel anlamda iist
bir seviyeye varabilmesi, okuma ve okudugunu anlayabilmek i¢in yontem gelistirmesi,
problem ¢6zme gibi farkli beceriler edinebilmesi, bunlar1 gelistirebilmesi kendi yaslarina
hitap eden, seviyelerine uygun ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin okunmasiyla miimkiindiir.
Ilerleyen yaslarda okunan eserlerle ilgili degerlendirmelere varabilmek ve insanlar arasi
kurulan iligkilerin gelismesi yine ¢ocukluk déneminde okunan eserler aracihigi ile

olmaktadir (Deniz, 2021: 33).

Yetiskinlerin diinyasina ait olan glindemler, giinimiizde gerek sosyal medya
aracilifiyla gerekse televizyon ve internet gibi araglarla ¢ocuklara da tasmmaktadir.
Distopik eserler; kisinin giinliikk yasamindan toplum aligkanliklarma degin genis bir alani
gosterir. Distopik eserler yetiskin bireyle cocuk birey arasindaki ¢izginin belirsizlestigi
bu ¢agda hem yetiskin birey hem de ¢ocuk birey agisindan dnemlidir (Albayrak Boyaci,
2023: 169).

Okurlarmni gelecege dair daha iyi bir diinya kurma endisesine ydnlendiren
distopyalar, hedefi iyi olana ulagsmak olan 6 gretim siire¢lerini tersinden diistinmeye imkan
tantyan bir sorgulama araci olarak kullanilabilir. Distopik diisiinme, engellerden ve
smirlamalardan hareket eden distopik bir bakis agisinin kusursuz bir tasarim amaglayan
itopik bakis agisindan daha etkili oldugu iddiasindadir. Ciinkii yasaklarin getirdigi
smirlamalar, yasakla yiiz yiize gelen kisiyi harekete gegmeye yonlendirir. Oniine engel
cikan kisi bu engeli asmak, i¢inde bulundugu durumu degistirmek icin ¢éziim yollar1

aramaya daha isteklidir. Ustelik gercek hayat ve distopik kurgu arasinda daha fazla bag
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kurulabilir (Metinnam, 2021). Daha iyi bir diinya elde edebilmek i¢in daha kotii bir diinya
diizenini diistinmek ve diinyayr degistirmek icin elestirel diisiiniip diisiincelerimizle

ortiisen davranislar olusturarak harekete gegmemiz gerekir (Baccolini, 2006).
1.4. PROBLEM COZME BECERISi

Glinlimiizde bilgi diinyasinda meydana gelen degisim, bilginin dogusundan
paylagimima ve depolanmasia kadar bilgiye dair pek ¢ok kavramin yeninde iizerinde
diisiiniilmesini gerektirmektedir. Uretilen bilginin hiz1 ve degisimi ele alindiginda, bilgi
biriktiren degil tartigan, diisiinen, sorgulayan, karsisina ¢ikan problemlere ¢oziim arayan

bireylere gereksinim duyulmaktadir (Akt1 Aslan, 2019: 8).

Problemler, insan yasaminin bir pargasidir ve insan giin igerisinde pek ¢ok
problemle karsi karsiya gelebilir. Problem, bireye rahatsizlik yasatan, ¢evreye adapte
olmay1 zorlastiran ve ¢oziilmeyi bekleyen bir durumdur. Bireyin rahatsizliga sebep olan
durumdan ¢ikmasi icin elindeki imkanlar1 1yi degerlendirmesi, birtakim engellerin

iistesinden gelmesi ve ¢cabalamasi gerekmektedir (Alci, 2007: 7).

Problem ¢6zme var olan bir sorunu ¢6ziime ulastirmak amaciyla deneyimler
yoluyla edinilen kurallarin basit¢e uygulanmasinin 6tesine gegerek yeni ¢éziim yollari
olusturabilme olarak adlandirilabilir. Her insanin karsilasacagi probleme verecegi tepki
birbirinden farkli olabilir. Insanlar ortaya ¢ikan problemi ¢dziime kavusturacak yol
aramak yerine problem yokmus gibi davranma, kendiliginden ¢6ziilmesini umut etme,
baskalarmin gelip o problemi ¢6zmesini bekleme, erteleme, sorumluluktan kagma gibi
yollara bagvurabilir. Fakat ¢ogu problem, problem yasayan kisi eyleme ge¢meden

¢oziime kavusmamaktadir (Korkut, 2002: 177).

Bireylere yeterli seviyede problem ¢6zme becerisi kazandirmak adina ¢ocukluktan
baslayarak sorunlarim1 hemen ¢6zmek yerine var olan sorunun kendisinin iistesinden
gelebilecegi algisini olusturmak 6nem arz etmektedir. Bu alginin olusabilmesi i¢in kiigiik
yaslardan itibaren bireylerin sorumluluk almalarin1 saglamanin, bir konu hakkinda ne
diisiindliglinii sormanin, diislincelerini 6nemsemenin, ortaya ¢ikan sorunu ¢ozebilecegi
yoniinde cesaretlendirmenin, sorun iizerinde diisiinmeye yonlendirmenin fayda

saglayacag diisiiniilmektedir (Oniir, 2018: 8).

Problem, diisiinme asamalarinda ortaya cikan belirsizliklerin agiga c¢ikarilmasi

olarak diisiiniildiigiinde problemin c¢oziime kavusturulmast da ortaya ¢ikan bu
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belirsizliklerin giderilmesi olarak ifade edilebilir. Karsilagilan problemde belirsizliklerin
giderilmesi i¢in durumun degerlendirilmesi, ¢o6ziime ulastiracak bilgilerin bir araya
getirilmesi ve belirlenen bilgilerin ¢6ziime ulastiracak sekilde diizenlenip kullanilmasina

ihtiya¢ duyulacaktir (Kaya, 2010: 26).

Problemin, zihnin karigmasina sebep oldugundan dolay1 karsilagan kisinin ¢6zmek
icin harekete gectigi ve ilk kez karsilasilmasindan otiirii genel bir ¢6ziimii bulunmayan
yalnizca kiginin var olan bilgisini dogru bicimde kullanmasi sartiyla ¢ozimi

gerceklesebilen sorun olarak tanimi yapilabilir (Tiirniikli ve Yesildere, 2005: 108-109).

Problemleri ¢6zme ve problemlerle basa ¢ikma becerilerinin gelistirilmesi sadece
matematik dersindeki problemlerle saglanmasi miimkiin degildir. Ogrencilerin yasamla
ilgili problemlerle kars1 karsiya gelmesi ve iletigim becerilerini de kullanip problemlerini
coziime kavusturmasina ihtiya¢ vardir. Bireylerin giinlilk hayatta karsilarina bazen
sikintilar ve problemler ¢ikacaktir. Bu sebeple 6grencilerin 6zellikle okul donmelerinde
sosyal problem ¢6zme becerilerinin gelisimi ig¢in Ogrencilere destek olunmalidir.
Problem ¢6zme becerilerini desteklemek adina Tiirk¢e dersinde de secilen uygun metinler
islenerek, konuyla ilgili senaryolarin tartisilmasi saglanarak 6grencilerin yasam boyunca
karsilagacagi problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli olan becerilerin gelistirilmesi

gerceklestirilebilir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015: 7, 8).

Kisi; karsilastigi problemi ¢dzebilmek adina neler yapabildigini, nasil ¢oziim
yollar1 bulabildigini tespit ederken bir bakima kendisini de tanima yoluna girer. Bireyin
problemi ¢6zmesi, onun yaratici diisiinmeyi de biligsel diizeyde gelistirmesi demektir.
Sahip oldugu problem ¢6zme becerisiyle birey kendini tanir. Kendini tanimasiyla birlikte
proaktif kisilik ozellikleri sergiler. Problem ¢6zme becerisi kazanan birey, kendini
gelistirebilen ve potansiyelini gerceklestirebilen bir kisilik 6zelligi edinir, ayn1 zamanda
problem ¢6zme becerileriyle bireyin yaraticilik yonii de gelismektedir. Problem ¢6zme
becerileri bireyin ¢ok yonlii gelisime olanak tanimaktadir, bu sebeple erken yaslardan

itibaren problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi 6nem tagimaktadir (Dénmez, 2023:

53, 54).

Giliniimiizde teknolojinin hizi, insanlarm 1ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin
farkhilagmasina sebep olmustur. Insanlarm yasanan degisimlerle hayata bakis agisi

degismis, hayata dair planlarini da bu degisimler belirlemeye baslamistir. Insanlarin
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olaylar1 degerlendirmesi, problemlerin ¢dziime ulasmasinda izledikleri yol, bilgiyi
edinme siirecleri, edindikleri bilgiyi kullanmalar1 yasadiklar1 ¢agin 6zelliklerine gore

bicimlenmektedir (Bayraktar, 2023: 9).

Insan yasamu siiresince bircok problemle yiiz yiize gelecek ve bu problemlerle basa
cikabildigi siirece kendini mutlu ve basarili hissedecektir. Problem ¢dzme becerisi

gelismis olan bir birey, olaylara elestirel yonden de bakabilir (Bayraktar, 2023: 19).
Bingham’a (2019) gore karsilasilan her problemde {i¢ temel 6zellik bulunur:
1.Bireyin zihninde belirli bir amag¢ bulunmaktadir.
2.Bireyin amacina giden yolda oniine bir sekilde engel ¢ikar.
3.Birey, kendisini amaca ulasmaya iten igsel bir gerginlik hisseder.

Tim problemleri ¢oziime ulastiracak ve problem c¢ozenlere Onerilecek tek bir
yontem bulunmamaktadir. Arastirmalar gosteriyor ki duruma ve zamana gore problem
¢6zme davranig1 farklilasmaktadir. Farkliliklara ragmen problem ¢6zmenin kesinlesen ve
ortak goriise varilan bazi temel yanlar1 vardir. Buna gore problem ¢6zme asamalari su

sekilde siralanabilir:
“1. Problemi tamimak ve onunla ugrasmak ihtiyacini duymak

2. Problemi aciklamaya, niteligini, alamni tanimaya ve onunla ilgili

ikincil (tali) problemleri kavramaya ¢aliymak
3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak
4. Problemin oziine en uygun diisecek verileri se¢mek ve diizenlemek

5. Toplanmug verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda cesitli

muhtemel ¢oziim yollarin tespit etmek

6. Coziim gsekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar

arasindan en iyisini secmek
7. Kararlastirilan ¢oziim yolunu uygulamak (denemek)

8. Kullamilan problem ¢ozme yontemini degerlendirmek” (Bingham,
2019: 24).
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Ulkemizde 2005 yilindan itibaren tiim ogretim programlarinda 6grencilere
kazandirilmas: hedeflenen sekiz temel beceri vardir. Bu beceriler “elestirel diisiinme,
yaratict dislinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma”
becerileridir (MEB, 2005). Bu becerilerin iliskilendirilebilecegi en énemli derslerden
birisi de Tiirkgedir. Kazandirilmasi hedeflenen sekiz beceriden biri olan problem ¢ézme
becerisine yonelik 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
“Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler iiretir, metinde
ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir ve Sorunlarma konusarak ¢6ziim arar.”
olmak iizere 3 kazamm yer almistir (MEB, 2006). 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda ise “Metinde ele alman sorunlara farkli ¢oziimler iiretir” kazaniminda

karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2019).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde tanimlanan iig {ist diizey diisiinme becerisinden
biri problem ¢6zme becerisidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde problem ¢ézme

becerisi bes siire¢ bileseninden olusmaktadir. Bu bilesenler su sekildedir:

1. Problemi yapilandirmak

2. Problemi ozetlemek

3. Problemin ¢oziimiine yonelik goézleme dayali/mevcut bilgiye/veriye
dayal: tahminde bulunmak

4. Problemin ¢oziimiine yonelik 6nermeler iizerinden akil yiiriitmek

5. Problemin ¢oziimiine iligkin yansitma/degerlendirmede bulunmak

(MEB, 2024: 19).

“Yasamin gittikce karmasiklasmasi ve egitilmis insan sayisinin ¢ogalmasi, beceri
boyutu gelismis insanlara olan ihtiyaci arttirmistir” (Mutluer, 2013: 356). Cagimizda
stirekli degisim halinde olan diinyaya uyum saglayabilmek ve degisime dahil olabilmek
icin yasanilan ¢agin iyi taninmasi, bireyin kendi ihtiyaclarinin yam sira i¢inde yasadigi
toplumun ihtiyaglarin1 dogru tespit etmesi, yenilige yiiz ¢evirmemesi, bilgiye hizlica
erigebilmesi, 6grenmenin belli bir yasla smirlandirilmamasi, ¢agin gerekliliklerine uygun
davranilmasi gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisi, modern bireylerin sahip olmasi

gereken en kritik yetkinliklerin arasindadir. Cocuklara bu becerilerin kazandirilmasi,
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giinlimiiz egitim sisteminin de 6zellikle vurguladigi 6nemli bir konudur (Bayraktar, 2023:

17,30).
1.5. YARATICI DUSUNME BECERISi

San’a gore yaratici diisiinme, her bireyin sahip oldugu ve yasaminin her doneminde
var olabilen bir beceri hem giinliik hayat1 hem de bilimsel ¢aligmalari igine alan siiregler
zinciri, bir tavir ve davranis seklidir (San, 1979). Her bireyde yaratici olma yetenegi
mevcuttur. Herkes yaratma ilgili kisisel donanimdadir. Insanlarm tamamu yaratici olabilir
ama yaratict diye tabir ettigimiz insanlarda digerlerinde olmayan bir farkindalik vardur.
Yaratici kisiler, diisiince yapilarini farkl: sekilde kullanabiliyor ve sonucunda daha biiyiik
fikirler ortaya c¢ikarabiliyorlar. Yaraticilik yetenegini kullanmayanlarsa boyle bir
yetenege sahip oldugunun farkina varmiyorlar ya da nasil kullanacaklarmi bilmiyorlar

(Siinbiil, 2008: 267).

2-7 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarda yaraticiligin oyunlastirma, gosteri, yaratici drama
ve rol yapma gibi yontemlerle gelistirilmesi saglanabilir. 11-15 yaslar1 soyut islemler
donemine denk diismektedir, bu donemde yapilan etkinliklerde siir, ykii, an1 yazmadan,
resim ¢izmeden, bilimsel hayaller kurmadan yararlanilabilir. Yaraticilik, bireylerde
cocukluk ve ilk genclik donemlerinde etrafinda olan bitenlere dair sorular sormasiyla, dis
diinya ile kendi hissettikleri ve diislindiikleri arasinda bag kurmasiyla ilerler ve agiga ¢ikar

(Demirel, 2010: 242).

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireylerin var olan bilgileri 6grenip ve sonraki
kusaklara 6grenilenleri iletmesi degil var olan bilgilerle farkli, yararli ve yeni bilgiler
iiretmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda bilgi ¢aginda egitimin gerceklestirmek istedigi

amagclar su sekilde siralanabilir:
« Var olan bilgilerin 6tesine gegen
* Neye ilgi ve ihtiyact oldugunu bilen
* Hedeflerini ilgi ve ihtiyacma gore olusturan

* Mevcut ihtiyaglar ve i¢inde bulundugu sartlar degistik¢ce hedeflerini

yenileyebilen

* Var olan bilgilerle 6zgiin ve ise yarar bilgiler ortaya koyabilen
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« Thtiyaca gore 6nemli ve dnemsiz bilgileri ayirt edebilen

* Kimseye bagli kalmadan yaratic1 ve 6zgiir diistinebilen ve bu sekilde

diisiinebilmenin onemini fark eden

* Bilgi tilkketmektense bilgi iiretmenin bir vatandaslik sorumlulugu oldugunu

anlayan bireyler yetistirmektir (Yurdakal, 2018: 21).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milll Egitiminin genel
amagclar1 2. Maddede “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarmmdan dengeli ve
saglikl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
bir diinya goriisiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek”
(MEB, 2006: 1) ifadesi bulunmaktadir. Yukaridaki maddede yetistirilmek istenen
kisilerde olmasi istenen 6zelliklerden biri de yaraticiliktir. Yaraticilik; MEB 2015- 2019
Stratejik Plani’nda da su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir: “Diisiinme, anlama, arastirma ve
sorun ¢0zme yetkinligi gelismis; bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donanmig; milli kiiltiir ile insanligin ve demokrasinin evrensel degerlerini i¢sellestirmis;
iletisime ve paylagima acik, sanat duyarlilig1 ve becerisi gelismis; 6z giiveni, 6z saygisi,
hak, adalet ve sorumluluk bilinci yiiksek; gayretli, girisimci, yaratici, yenilikei, barisci,
saglikli ve mutlu bireylerin yetismesine ortam ve imkan saglamaktir.” (MEB, 2015: 30).
Burada Bakanligin misyon olarak belirledigi unsurlardan biri de yaratici bireyler

yetistirmesine ortam ve imkan saglamak olarak goriilmektedir.

Yaraticilik; Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli’nde olusturulan 6grenci profilinde de
kendine yer bulmustur. Yaraticilik burada “Uretken” profilinin bileseni olarak karsimiza
cikmaktadir ve yaratict su sekilde tanimlanmaktadir: “Yeni fikirler iiretme konusunda
yeteneklidir. Sorunlar1 farkli temel yaklagimlardan ele alir ve yenilik¢i ¢dzlimler
gelistirir.” (MEB, 2024: 7, 10). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’'nda da yaraticilhik goze ¢arpmaktadir: “Yaratici yazi yazabilme”,
“Yaratict konusma yapabilme”. “Dili yaratict bicimde kullanma”, “Yaratici

dinleme/izleme” (MEB, 2024) gibi kazanimlarla yaraticilik kendine yer edinmistir.

Alan yazma bakildiginda yaraticihigin farkli Ozelliklere vurgu yapilarak
tanimlandigi anlagilmaktadir: Torrance (1974), yaraticiligl; mevcut problemlere,

aksakliklara, tamamlanmamais bilgilere, eksik parcalara, uyumsuzluga karsi hassasiyet
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gosterme; zorlugu anlayabilme, ¢oziim yollar1 arama, tahmin yiirlitme ya da eksik
parcalara yonelik varsayimlar olusturma, bu varsayimlardaki degiskenleri degistirme
veya yeniden deneme sonrasinda ise ortaya ¢ikan sonucu bagkalariyla paylasma (akt.
Sungur, 1997: 13) olarak tanimini1 yapmistir. Bagka bir tanimda yaraticilik; kesfetmenin
heyecanini yasatan, tamam iste bu dedirten, “biligsel”, “duyussal” ve “devinissel”
faaliyetlerde soylenmemis bir ifadeyi, yeni bir hareketi, yaklagimi, yetenegi, sonucu,
hayat gériisiinii agiga ¢ikarma cesaretidir (Ustiindag, 2002: 5) seklinde agiklanmustir.
Farkli bir tanim ise su sekildedir: Mevcut sinirlart asmak, farkli yasam deneyimlerine agik
olmak, geleneksel kaliplarin 6tesine gegmek, yeni deneyimlere yelken agmak, dayatilmis
diisiince sablonlarmi yikmak ve yeni diisiince modelleri olusturmak, herhangi bir sorun
icin farkli ¢oziim yollar1 sunmak, 6zgilin yollar bulmak, farkli neden- sonug ilgileri
kurabilmek, mevcut durumlar arasinda anlam ilgileri olusturabilmek, yeni fikirler
gelistirmek, insanhiga faydali, bilinmeyen bir teknik, yontem veya bir ara¢ icat etmektir

(Riza, 2004: 6).
Yukarida verilen tanimlar incelendiginde yaraticiligi temelinde; *

e Merak
e Uretme Kapasitesi
e Cesaret
e Yenilik
o Farkhlik
e Kaliplar: ytkma
o Ozgiinliik
o (Cok yonliiliik
o FEsneklik”
gibi kavramlarin oldugu goriiliir (Sayan, 2010: 4).
Yaratici niteliklere sahip kisiler hedeflerine ulasmada belirli bir yol takip etmenin

yani sira izlenilen yolda ortaya ¢ikan degisimlere adapte olarak ortaya yeni bir {iriin
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cikarirken siireci de kendi yontemlerini kullanarak yaraticilikla sekillendirirler. Yaratici
kisiler toplumda “sira dis1”, “kaliplarin digina ¢ikan” ya da “aykir1” gibi olumsuz anlamlar
da barindiran sozciiklerle tanimlamalar ile anilsalar da bu tanimlamalarin, niteliklerin
yaratici bir kiside olmasi gereken esas 0geler oldugu hatirlanmalidir. Yaratici 6zellikteki
kisiler; amaglarma ulagsmak i¢in toplumun kabul ettigi yontemlerden hari¢ yeni ve pratik
yontemler bulurlar. Farkli yollardan ¢6ziime ulasirken yaraticiligin da ortaya ¢ikmasini

saglarlar (Yurdakal, 2018: 48, 49).
1.6. OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi

Temizkan’a (2009: 1) gore okuma, basilmis veya yazilmig sozciikleri duyu
organlar1 araciligiyla algilama, bunlara anlam verme, kavrama ve yorumlama siirecidir
seklinde tanimlanmistir. Bagka bir tanimda okuma, “Yazili, gérsel ve elektronik metinler
iizerinde dikkat, algilama, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme,
degerlendirme ve ¢oziimleme gibi zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi bir dil
becerisi.” (Aktas ve Bayram, 2018: 1401) olarak ge¢mektedir. Diger bir tanima gore
okuma; duyu organlar1 araciligiyla algilanan s6zciiklerden anlam ¢ikarilmasi, s6zctiklerin
kavranip yorumlanmasina bagl zihinsel bir eylemdir (Sever, 1995:16). Farkli bir tanim
da su sekildedir: “Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” (Demirel, 2000: 59).
Okuma, yazida bulunan diisiinceyi anlamak ya da okunan bir sayfadan yazilanlarin ne

anlama geldigini bulmaktir (Binbasioglu, 1993: 15).

Metin ve okuyucu arasinda gegen bir iletigim siireci olan okumada metin yazildig1
halden ¢ikarak okurun 6n bilgileriyle bulusmaktadir. Okunulan metnin yazari, kendi
zihinsel siireciyle olusturmus oldugu anlami yazi ile okura iletmekte okur da okuma
yoluyla yazarin anlattiklarini anlamaya calisarak, yazarin ilettigi anlama kendi anlamini
da ekleyerek iletisime karsilik verir. Okunulan metin hem yazarm hem de okurun zihinsel
slireclerinden paymi almaktadir. Okuma eylemi yazar ve okurun karsilikli etkilesiminin
driiniidiir. Okurun metne yiikledigi yeni anlamlarda, on bilgiler, kiiltiir, kavram
zenginligi, diislince sistemi, egitim diizeyi, ana dili 6nemli bir yer tutar. Okunulanlardan
anlam ¢ikarma, anlatilanlarda 6nemli ve 6nemli olmayan noktalarin farkina varma ve

okurun bu siireci ne kadar anlamli gegirdigi ile ilgilidir (C6gmen, 2008: 4).
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Okuma, bilgiye dogrudan ulasma ve onu anlamlandirmada olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Okuyan, okudugunu anlayan ve sorgulayan bireyler yetistirmek egitimin temel
amaclarindan biridir. Bu agidan okuma, egitimle iliskili olarak ele alindiginda, gelisime
acik ve cok yonlii bir beceridir. Okuma, bilgiyi dolaysiz elde etme ve yorumlamada hayli
onemli bir yerdedir. Okuyan, okudugunu anlayabilen, edindigi bilgileri sorgulayan
bireylerin yetistirilmesi temel hedeflerindendir. Okuma egitimle iliskisi agisindan
degerlendirildiginde gelistirilebilen tek bir yonle smirli kalmayan bir beceridir (Kutlu,
Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011: 132). Okuma, ge¢misten bu yana bilgiye ulagsmak
icin kullanilan yollarm en Onemlilerindendir. Ayrica okuma, diger Ogrenmelerin
gerceklesmesi icin de ihtiya¢ duyulan bir beceri olmustur. Okuma, gérme ve konugma
organlarmin hareketleriyle baslayan anlam ¢ikarma asamasina uzanan karmasik bir siireci
kapsar (Aktas ve Bayram, 2018: 1402). Okumak sadece kelimeleri, climleleri gormek
degildir; anlam olusturarak okuyabilmek gérmenin 6tesine gecerek zihinsel etkinlikleri
etkinlestirmektir. Okuma algisal bir etkinlik olup diisiinme siireclerini kapsar (Dokmen,
1994: 15). Okuma, kelimelerin art arda soylendigi duragan bir etkinlik olmayip
okuyucunun metinde verilenleri alip bunlar1 kendi bilgisine amaglarina ve diisiincelerine
gore harmanladigi bir etkin ve yaratici islemler biitiiniidiir. Bu islemler sonucunda

okudugunu anlama gergeklesir (Sidekli, 2005: 17, 18).

Okuldaki 6grenmelerin 6nemli bir kismi yazili metinler yoluyla saglanmaktadir.
Egitimin genis zamanl bir slire¢ oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda okudugunu
anlama etkinlikleri bu siirecin 6nemli bir parg¢asini olusturmaktadir (C6gmen, 2008). 2019
Tiirkge Ogretim Programi’nda en ¢ok gegen kazanim, okuma becerisi kazanimlaridr.
Kazanmmlar; akict okuma, anlama ve s6z varlig1 olarak {i¢ alt baslik altinda toplanmustir.
Okuma temel becerisi i¢in toplamda 34 kazanim belirlenmistir (MEB, 2019). Tiirkge
Dersi Ogretim Programu; ilkokul birinci smiftan, ortaokul sekizinci smiflari igine alacak
sekilde hazirlanmistir. Programda okuma becerisinin kazandirilmasma yonelik

Ogrencilerin;
¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi

gelistirmelerinin saglanmast,
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e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarmin saglanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2019: 7).

Cagimizda, ogrencilere egitim hayatlarinin baglarindan itibaren bilgiyi dogrudan
Ogrenciye aktarmak yerine bilgiye nasil ulasacagmin 6gretilmesi, en etkili 6grenme yolu
olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda egitimin amagladig1 bireylerde her konuda bilgili
olmak, 1y1 problem ¢6zmek, sinavda siirekli basar1 olmak gibi 6zellikler degil sorgulama
yapabilmek, gézlemleyebilmek, elestirel diisiinme becerisine sahip olmak gibi 6zellikler
bulunmalidir. Egitimin temel amagclarinin gerceklesebilmesi 6grencilerin okudugunu
anlamastyla miimkiindiir. Okudugunu anlama Tiirk¢e dersinin temel amaclarindandir
ama sadece Tiirkge dersi i¢cin hedeflenen bir kazanim olmamaktadir. Egitimin her
asamasinda, farkli alanlarda basarili olmak i¢in 6grencilerin okuduklarmi anlamalar1

gerekmektedir (Kanmaz, 2012).

Okuma, ogretim siirecinin temel bir 6gesini olusturmaktadir. Bir &grencinin,
O0grenme siireci igerisinde ihtiya¢ duydugu becerilerin basinda okuma becerisi
gelmektedir. Okumadan amaglanan anlamak, anlam ¢ikarmak oldugundan okudugunu iyi
anlayan 6grencilerin, Tiirk¢e dersinin yaninda farkli derslerde de basarili olmas1 beklenir

(Ates, 2008: 109).

Egelioglu’nun gercgeklestirdigi arastirma sonucunda, bireyin bilgi diizeyinde

gergeklestirdigi 6grenmelerin sadece bireyin okudugunu anlama seviyesine bakilarak

anlama dlizeyi diisik ise bilgi diizeyinin {stinde olan &grenmelerin
ger¢eklesemeyecegini belirtmektedir. Okudugunu anlama egitiminin énemi bu sonuca

bakarak goriilebilmektedir (Akt., Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011: 100).
Pressley (2002) iyi okuyucularin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:
1. Okuma siirecinde etkin bir rol tistlenmektedirler.

2. Okumalar ile ne i¢in yaptiklarma iligkin net hedefleri bulunmaktadir. Metnin,
hedef ve beklentilerini gerceklestirip gerceklestirmedigi konusunda stirekli

degerlendirmede bulunurlar.

3. Okumadan Once metni kisaca incelerler.
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4. Ne olacagina dair siirekli tahmin yiiriitiirler.
5. Seg¢ici davranirlar.
6. Anlamlar1 diizenler, inceler ve sorgularlar.

7. Karsilagtiklar1 anlamlarint bilmedikleri kelime ve kavramlari tahmin etmeye

calisirlar.

8. Onceden edindikleri bilgileri kullanirlar.

9. Okunulan metnin yazar1 hakkinda diisiintirler.

10. Anlamalarni izlerler.

11. Metnin degeri ve niteligi hakkinda degerlendirmelerde bulunurlar.
12. Farkl tiirdeki metinleri okurlar.

13. Kurgusal metinleri okuduklar1 zaman, metindeki karakterler ve olaylar iizerine

diigiiniirler.

14.  Agiklayicy/bilgi  verici  metinleri  okuduklarmnda metni  Ozetleme

yonelimindedirler.
15. Okuma onlar i¢in bir siireci kapsar.

16. Okuma onlar i¢in hem tatmin edici hem de iiretken bir deneyim sunar (Akt.,

Cogmen, 2008: 9).

Giines, okudugunu anlamayi, “Yazinin anlamini bularak iizerinde diisiinme,
nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla birlikte;
inceleme, se¢im yapma, karar verme, yorumlama, Oteleme, analiz—sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de i¢ine alan ¢ok boyutlu bir siire¢.” (Glines, 2004:
59) seklinde tanimlamaistir.

Okudugunu anlama, var olan 6n bilgileri harekete gegirerek metinlerde anlatilmak
istenilen diistinceleri ¢oziimleyerek bunlar1 anlamlandirmaktir. Okuyucu once sézctigi
seslendirerek yazili kodu c¢ozmekte daha sonra ise bu sdzciige zihninde anlam
yiiklemektedir. Okuyucu okumada siirecinde metinde gecgenler ile 6n bilgilerini bir araya
getirir. Metinde gecen soOzciiklerin anlamlar1 araciligiyla climlelerin anlamlarma,

climlelerin anlamlarindan hareketle paragraflarin anlamlarin1 ve daha sonra ise konunun
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anlamini elde eder. Okuyucu, bilgi birikimi ve okudugu metinde islenen bilgiler arasinda
bag kurmalidir. Bu bag metin anlasilmasinda énem arz eder. Yeni edinilen bilgiler ve

gegmisteki bilgiler biitlinlestirilmelidir (Y1lmaz, 2008: 133).

Robinson ve Good (1987: 145-146) okudugunu anlamay1 3 bashiga ayirir. Bu 3

baslik su sekildedir: Basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayici anlamadir.

1. Basit anlama: Bilginin kaynagina ulagma, bilgiyi derleme, adimlari takip etme,
karakterleri ve yerleri tespit etme, talimatlar takip etme ve yazarin metindeki

yapisal planin1 ¢oziimleme gibi becerilere ihtiya¢ duyar.

2. Yorumlayic1 anlama: Yorumlayici anlamada su beceriler gerekir: Metnin ana
fikrini belirleme, metinde bulunan Onemli fikirleri aywrt etme, fikirleri
diizenleme, kavram ve kurallar1 gelistirebilme, 6zetleme yapabilme, metnin
ciktilarmi ve etkileri stnama, dolayli olarak anlatilanlar1 anlama, genellemelere
ulasabilme, iliskilendirme yapabilme, tahminde bulanabilme, 6nemli ve ilgili
noktalar1 belirleyebilme, kiyaslayabilme, uygulamalar1 belirleyip uygulama
yapabilme, yazarin metni hangi amag¢ dogrultusunda yazdigma ulasabilme,
metindeki karakterlerin yonelim ve motivasyonlarii tespit edebilme, estetik
zevk alabilme, yazarin diisiince ve ilgisini belirleme, yazara ait bir diisiinceyi
tamamlayabilme, ortamin diger ortamlarla karsilastirmasini yapabilme, ortami
sahsi deneyimlerle birlestirme, duygusal imgeler yaratma, duygusal cevaplar
gelistirebilme, okudugunu yeniden yapilandirabilme, yazim ve noktalamaya

dikkat ederek okuyabilme, ¢ikarim yapabilme.
3. Sorgulayic1 anlama: Sorgulayici anlama edinilen beceriler sunlardir:

* Metinde okunanlari; nitelik, deger, dogruluk, gerceklik, tarafsizlik, tutarh
olabilme, propaganda, ilgi diizeyi, yeterliligi saglayabilme, diisiince agilarindan

karsilastirmasini yapabilme,
* Yazarm amagclarini ve yaklagimlarini degerlendirebilme,
» Konuyu ortam agisindan degerlendirebilme,
+ Metnin dilini degerlendirebilme,

* Ortamin genel yapisini degerlendirebilme,
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* Yazarin yetkinligini degerlendirebilme,
* Bilgiye ulasilan kaynaklarin1 degerlendirebilme (Akt.: Yilmaz, 2008: 135).
1.4. ILGILI CALISMALAR

Deniz (2021), yayimlanan doktora tezinde, ¢ocuk edebiyatinda distopya olarak
kabul edilebilecek eserlerde ¢ocugun biyopolitik agidan nasil tanimlandigi sorusuna
odaklanarak c¢alismasmi gerceklestirmistir. Arastirmada distopya tiirlerinde ¢ocuk

karakterlerin nasil tasvir edildigi belirlenmeye caligiimistir.

Albayrak Boyact (2023), yiiksek lisans tezinde Miyase Sertbarut’un 12-18
yaslarindaki okura yonelik yazmis oldugu Kapiland serisini incelemistir. Kapiland’in
Kobaylari, Kapiland’in Karanlik Yiizii, Kapiland’in Kiyameti ve Kapiland’in Kiilleri
isimli dort kitaptan olusan serinin distopya edebiyatinin genel Ozelliklerini tasiyip
tasimadigl incelenmistir. Tirk cocuk edebiyatinda distopyaya oOrnek olabilecek bu
kitaplarin, ¢gocuk okurlar, hayatin istenmeyen yanlarini fark etmesi agisindan 6nemli

olacagi diistiniilmektedir.

Efe’nin (2023), yiiksek lisans tezinde diinya ¢ocuk ve genglik edebiyati kapsaminda
degerlendirilebilen Suzanne Collins’in yazmis oldugu “Ag¢lik Oyunlar’” serisinden
“Aclik Oyunlar1”, “Atesi Yakalamak™ ve “Alayc1 Kus” isimli telif eserler belirlenen
kodlara gore ¢oziimlemistir. Belirlenen kodlar su sekildedir: kisiler, uzam (zaman ve
mekan) sosyal kontrol, orgiitlenme, direnis, smif ayrimi, giicii kesfetme/bireyselligi
yeniden kazanma, manipiilasyon ve tek tiplestirme. Veriler icerik analiziyle toplanmis ve
distopya edebiyatinin sinirlar1 dogrultusunda degerlendirilmistir. Calisma, ¢ocuk ve
genglik edebiyatindaki distopik kurgu incelemelerinin yani sira bu incelemelere kuramsal
acidan bakabilme ve distopik tiirlin 6zelliklerini ¢ocuk ve genclik edebiyatinda tartisma

amactyla ortaya konmustur.

Metinnam (2021), makalesinde, distopik diisiinme temeliyle hazirlanan bir drama
uygulamasinin planlama siirecini ortaya koymus ve distopik diisiinme temelli drama
uygulamasinda ders plani tasarlanirken sunacagi egitsel ve sanatsal katkilara dair

katilimc1 goriislerini belirlemistir.

Giiven (2018), makalesinde iitopik ve distopik yeniden metaforizasyonlarin

robinsonadlarin cocuk veya yetigkin edebiyati olarak siiflandirilmasinda nasil isledigini
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incelemistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Mercan Adasi (1858), Sineklerin Tanris1 (1954) ve
Robinson Crusoe isimli eserleri, somiirge sonrasi bir bakis agisiyla ve karsilagtirmali

edebiyat teknikleri aracilifiyla analiz etmistir.

Iskender (2017), makalesinde son yillarda giin gectikge cogalan bir okuyucu
Kitlesine hitap eden distopik romanlarin geng yetiskin edebiyatindaki yerini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Calismada ayn1 zamanda Tiirk geng yetiskin
edebiyatindan segilen iki romanin distopik unsurlarini da incelenmektedir. Calismanin ilk
kisminda geng yetiskin edebiyatinin temel 6zelliklerini ele alinmig, daha sonra geng
yetigkin edebiyatmin tarihine kisa bir genel bakis sunulmus ve Tiirk geng¢ yetigkin
edebiyatinin gelisim siireci incelenmistir. Calismada distopik romanlarin ana temalarina
ve geng okuyucular i¢in degerine odaklanilmis ve Isin Cagi Cocuklar: ile Kapiland'in

Kobaylar1 adli iki romandaki distopik unsurlar incelenmistir.

Tiirkmenoglu ve Cebi (2024), ¢alismalarinda Zilfii Livaneli’nin bir eko-distopya
romant olan Son Ada’nin Cocuklar1 eserinin ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati

derslerinde bir egitim materyali olarak kullanilabilirligini incelemistir.

Petre (2016), yiiksek lisans tezinde Norvec’te ortaokullarda okutulan ingilizce
derslerinde disiplinler aras1 konular1 6gretmede distopik edebiyatin 6nemini
incelemektedir. Calismada “Geng yetiskin distopik edebiyati, Ingilizce ders 6gretimine
dahil etmek disiplinler aras1 konular1 6gretmede ne gibi yararlar saglar?”” sorusuna yanit

aranmistir.

Newgard (2011), ¢alismasinda geng yetiskin okuyuculara yonelik yazilan distopik
edebiyat eserlerindeki temalar1 belirlemeyi amaglanmistir. Caligmada 2001- 2010 yillar1
arasinda yayimlanan ve okuyuculardan olumlu elestiriler alan 12 roman incelenmistir.
Arastirma sonucunda incelenen eserlerde; ana karakterin dayanikligi, hayatta kalma,
hiikkiimet kontrolii, sosyal uyum ve gengler arasindaki ask olmak iizere bes tema

belirlenmistir.

Simmons (2014), ¢alismasinda 6grencilerin fantastik edebiyata olan ilgisinin
elestirel okuryazarligi desteklemek icin nasil kullanilabilecegini incelemektedir.
Calismada Suzanne Collins’in Ag¢lik Oyunlar1 iiclemesine (2008, 2009, 2010)
odaklanilarak eserdeki siddet dgelerinin ger¢ek yasamdaki siddet ve ¢ocuklara yapilan

zalimliklerle iligkisini ele almnir.
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Marshall (2014), calismasinda giiniimiiz geng yetiskin distopik romanlarinimn orta
ogretim Ingiliz Dili ve Edebiyat1 dgrencilerinin elestirel ve analitik okuryazarlik
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada giincel distopik romanlarda ele
alman temalarin, Ogrenciler tarafindan yenilik¢i arastirma projelerine nasil
donistiiriilebilecegine yonelik Oneriler sunulmustur. Calismanin sonunda Distopik

eserlerle ilgili bir okuma listesi verilmektedir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliim; arastirmanin deseni, arastirmanin yapildigi ¢alisma grubu, verilerin

toplanmasi, verilen analizi ve arastirmanin uygulama siirecine dair bilgileri icermektedir.
2.1. ARASTIRMANIN DESENI

Karma yontem, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlestirilerek kullanilmasini
gerektiren ve her iki yontemin islevsel ve gii¢lii yanlarii ise kosan bir dinamige sahiptir.
Her iki arastirma tiiriinden elde edilen verilerle bir metodolojiye dayali olarak birbirini
destekleyen verilerin biitiinlestirilmesini esas alan bir yontemdir (Creswell, 2014). Bu
arastirmada karma yOntem desenlerinden agiklayict ardisik desen kullanilmstir.
Aciklayict ardigik desen, arastirmacinin 6nce nicel siireci ise kostugu, nicel siirecten elde
ettigi verileri analiz ettigi, ardindan nitel boyutu siirece dahil ederek raporlama iglemini
tamamladig1 bir modeldir (Creswell ve Plano Clark, 2018). Bu dogrultuda arastirmanin
amacina uygun olarak ilk once nicel veriler toplanmis daha sonra nicel verilerin
desteklenmesi amaciyla nitel veriler elde edilmistir. Ilk asamada “Oykiileyici Metin I
Basar1 Testi”, “Cocuklar i¢cin Problem C6zme Envanteri” ve “Ne Kadar Yaraticisiniz?”
isimli 6lgekler uygulanarak nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Tkinci kisimda
katilimcilar ile goriismeler gergeklestirilmis ve aragtirmaci tarafindan gozlem yapilmastir.

Bu nitel veriler, nicel verilerin agiklanmasma destek islevi gérmektedir. Bu durumda

arastirmaci nicel verileri agiklama yoluyla verileri biitiinlestirerek sonuca ulagsir.

Arastirmanim nicel boyutunda on test-son test kullanilan kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu modelde etkisi test edilecek olan uygulamanin
sonuclarina ulasmak i¢in deney ve kontrol gruplarinin atamasi yapilir. Kontrol grubuna
herhangi bir miidahale programi uygulanmazken deney grubuna etkisi test edilen program
ise kosulur. Miidahale 6ncesi ve sonrasi her iki gruba on test ve son test olmak iizere

birtakim 6lgme islemleri gergeklestirilir (Karasar, 2005).

Arastirmanin nitel boyutunda ise durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi
bir ya da birden fazla durumun belirli bir sistemsel baglama uygun olarak ¢oklu veri
kaynaklar1 araciligiyla incelenerek ortaya konulmasini esas alan yontemdir (Merriam,

2013).
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2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, Mus ili sinirlarindaki resmi bir ortaokulda 6grenim
goren 23’1 kiz 17’si erkek olmak iizere 40 yedinci sinif dgrencisinden olugmaktadir.

Aragtirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde yapilmustir.

Bu c¢alismada ¢alisma grubu belirlenirken segkisiz Ornekleme yontemine
basvurulmustur. Orneklemin evrenini dogru bir sekilde temsil edebilmesi, segkisiz
ornekleme yonteminin en 6nemli 6zelligidir. Bu yontemin basariya ulagmasi igin, her
birimin secilme olasiliginin esit ve birbirinden bagimsiz olmasi1 gerekmektedir. Bu
durum, seckisizlik ilkesi olarak adlandirilir. Bu yontemin temel hedefi evren hakkinda
gecerli genellemelere ulastiracak temsil giici yiiksek oOrneklemler olusturmaktir

(Biiyiikéztiirk vd., 2013).

Uygulama okulu belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden olan kolay
ulagilabilir  durum Orneklemesinden (convenience sampling) yararlanilmistir.
Arastirmacinin hiz ve pratiklik kazanmak amaciyla yakin ve erigilmesi kolay olani sectigi
durum Kolay ulasilabilir durum orneklemesi olarak adlandirilir (Yildirim ve Simsek,

2016).

Arastrmanin yapilmasina yonelik okul idaresinin ve ogretmenlerin olumlu
yaklasimi neticesinde uygulama i¢in il merkezindeki bir ortaokul uygun bulunmustur.
Calisma ortammin rahat olmasi, okul idarecilerinin 1limli yaklagimlar1 bu kararin
almmasinda etkili olmus, i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli uygulama izinleri bu
dogrultuda alinmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken her iki smifin da Tiirkge
derslerinin ayni1 6gretmen tarafindan yiiriitiiliyor olmasina dikkat edilmistir. Bu kosul
saglandiktan sonra deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde 6zelliklerin normal
dagildiginin varsayildigi durumlarda kullanilan, rastgele bir yontemle segilen herhangi
bir grubun evreni temsil ettiginin diisiiniildiigli se¢kisiz (random) 6rnekleme yontemi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Segkisiz 6rnekleme sonucunda 7/C subesi
deney, 7/D smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubu asagidaki tabloda

gosterilmistir.

47



Tablo 2.1. Calisma Grubu

Grup Cinsiyet

Kiz Erkek Toplam
Deney 12 8 20
Kontrol 11 9 20
Toplam 23 17 40

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI
2.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

Arastirmada okudugunu anlama becerisini 6lgmek i¢cin Kokgli (2019) tarafindan
gelistirilen “Oykiileyici Metin I Basar1 Testi”, problem ¢6zme becerisini dlgmek igin
Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuklar i¢in Problem C6zme
Envanteri” yaratic1 diisiinme becerisini 6lgmek i¢cin Whetton ve Cameron’dan (2002)
“How creative are you?” adli 6l¢egin, Aksoy (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ne

Kadar Yaraticisiniz?” 6lgegi kullanilmistir.

Kokeii (2019) tarafindan gelistirilen “Ovykiileyici Metin I Basar1 Testi” 10
maddeden olugmaktadir. Test, dykiileyici bir metinden ve bu Oykiileyici metinle ilgili
okudugunu anlamaya yonelik hazirlanmis 10 ¢oktan se¢gmeli sorudan olugmaktadir.
Basar1 testinin giivenirligi Kuder-Richardson (KR-20) formiilii ile hesaplanmustir.
“Oykiileyici Metin I Basar1 Testi”nin KR-20 katsayis1,71 bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e
(2016) gore bir testin KR-20 giivenirlik katsayismin .70 ve .70’ten daha yliksek olmas1
test puanlarinin giivenirligi acisindan yeterli goriilmektedir. 7. siif Ggrencilerinin
okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek igin uygulanan “Oykiileyici Metin I
Basar1 Testi”nde 6grencilerin vermis oldugu dogru yanitlar “1”, yanlig yanitlar ise “0” ile

degerlendirilmistir.

“Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri”, 24 maddeden meydana gelmektedir ve
1-5 aras1 puanlanan 5°1i likert tipi, bireyin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini
nasil algiladigimi Slgmeye calisan bir degerlendirme 6lcegidir. Olcegi olusturan 24
maddenin toplam giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; .80 olarak hesaplanmistir bu da
Olgcegin giivenilir oldugunu gostermektedir. “Maddelerin i¢ tutarliliginin bir 6l¢iisii olan

Cronbach alfa katsayisi, 6l¢ekte bulunan maddelerin homojen yapismi agiklamak veya
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sorgulamak tizere kullanilir. Cronbach alfa katsayis1 yiiksek olan 6lgekteki maddelerin
birbirleriyle tutarli bir o kadar da ayni 6zelligi 6lgen maddelerden meydana geldigi
yorumu yapilir.” (Uzunsakal ve Yildiz, 2018: 19). “Cocuklar i¢in Problem Cdzme
Envanteri’nde yer alan her madde i¢in “Higbir zaman boyle davranmam”, “Ender olarak
boyle davranirim”, “Arada sirada boyle davranirim”, “Sik sik boyle davranirim”, “Her

zaman boyle davranirim” secenekleri verilmistir. Seceneklerin puanlanmasi ise su

sekildedir:
“Higbir zaman bdyle davranmam”: 1
“Ender olarak boyle davranirim”:2
“Arada sirada boyle davranirim™:3
“Sik sik boyle davranirim”:4

“Her zaman bdyle davranirim”:5

Olgekteki 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20, 22 ve 24. maddeler olumsuz oldugundan

hesaplama sirasinda ters ¢evrilerek puanlama yapilmistir.

Calismada kullanilan “Ne Kadar Yaraticisiniz?” isimli 6l¢ekte 6grencilerin yaratici
diisinme becerisini tespit edebilmek i¢in her bir soruya karsilik “Katiliyorum”,
“Karasizim”, “Katilmiyorum” olmak {iizere {i¢ segenek sunulmus ve ¢alismaya katilan
ogrencilerden onlara en uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin yaratici
diisinme becerilerini 6lgmek i¢in kullanilan bu o6lgekte ilk 39 madde likert tipi
dereceleme Olgeginde, son madde ise kategorik olmak fiizere toplam 40 maddeden
olusmaktadir. Olcek tek boyutlu olmakla birlikte dlcekte yer alan likert dereceleme
Olcegindeki 39 maddenin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; .94 ¢ikmistir bu da 6lgegin
yiiksek giivenilirlikte oldugunu gdstermektedir. Olgekte yer alan ilk 39 maddenin 8’inin
madde toplam korelasyonu .30'un altinda bir deger alirken bir madde .30, baska bir madde
ise .31'lik madde toplam korelasyonu gostermistir. Diger maddelerin madde toplam

korelasyonlari ise 35 ile .92 arasinda degismistir.

Olgekte toplam 40 madde yer almaktadir fakat son madde calismaya dahil
edilmemistir. Maddelerin puanlamasi; en diisiik -2 puan ve en yiiksek 3 puan seklindedir.

Olgekte yer alan maddelerin puan degerleri tablo 2.2°de gdsterilmistir.
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Tablo 2.2. Yaraticihk Olceginde Yer Alan Maddelerin Puan Degerleri

Madde No CEVAP SECENEKLERI
Katihyorum Kararsizzim Katilmiyorum

1 0 1 2
2 0 1 2
3 4 1 0
4 -2 0 3
5 2 1 0
6 -1 0 3
7 3 0 -1
8 0 1 2
9 3 0 -1
10 1 0 3
11 4 1 0
12 3 0 -1
13 2 1 0
14 4 0 -2
15 -1 0 2
16 2 1 0
17 0 1 2
18 3 0 -1
19 0 1 2
20 0 1 2
21 0 1 2
22 3 0 1
23 0 1 2
24 -1 0 2
25 0 1 3
26 -1 0 2
27 2 1 0
28 2 0 -1
29 0 1 2
30 -2 0 3
31 0 1 2
32 0 1 2
33 3 0 -1
34 -1 0 2
35 0 1 2
36 1 2 3
37 2 1 0
38 0 2 2
39 -1 0 2
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Olgekten alinan puanlara gore yaraticilik diizeyleri Aksoy (2004) tarafindan;

* 10 puandan az degerler i¢in “Yaratict Olmayan”

* 10-19 puan arasi degerler i¢in “Ortanin Altinda Yaratic1”

* 20-39 puan arasi degerler i¢in “Orta Diizeyde Yaratic1”

* 40-64 puan aras1 degerler i¢in “Ortanm Ustiinde Yaratic1”

* 65-94 puan aras1 degerler i¢in “Oldukca Yaratic1”

* 95-116 puan arasi degerler i¢in “Olaganiistli Yaratic1” seklinde belirlenmistir.
2.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Calismanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formu
araciligiyla toplanmistir. Formlar, uzman goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Calismada veri toplama araglarindan birisi olan gdézlem formunda
yapilandirilmamis gozleme basvurulmus ve gozlem siireci not alma ve gozlem formlari

seklinde yapilandirilmistir.

Nitel veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme, arastirmaya dahil olan kigilerin
belirli bir konu veya duruma iliskin duygu ve diisiincelerinin belirlenmesi amacini tasir
(Karatas, 2017). Creswell (2021), goriismeyi bes kategoriye aywrmustir: yapilandirilmis
acik uclu goriisme, yapilandirilmamis acik uglu goriisme, yari yapilandirilmis agik uglu
goriisme, bir odak grup goriismesi, farkli tiirde goriismeler. Calismada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Form arastirmaci tarafindan ilgili
alanyazin taranarak hazirlanmis ve i Tiirkge egitimi alan1 uzmani ve iki Tiirkce
O0gretmeninin  goOrlistine  sunulmustur. Uzmanlarin  goriisleri  sonucunda  yar1

yapilandirilmig goriisme formu son seklini almigtir (Ek- 3).

Cevremizdeki olaylar1 incelemek ve inceledigimiz olaylara anlam vermek ig¢in
gozlem yapariz. Gozlem giindelik hayatin bir pargasidir ve herhangi bir ortamdaki
herhangi bir davranigi1 ayrintili olarak tanimlayabilmek adina basvurulan bir yontemdir.
Bagka bir ifadeyle belirli bir kiginin, mekanin, olaymn, nesnenin ya da durumun bilgisine
ulagmak amaciyla belirli bir noktaya odaklanmais bir bakistir (Yalciner, 2006). Calismada
kullanilan gozlem formu arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak hazirlanmigtir.

Hazirlanan form ti¢ Tiirk¢e egitimi alan uzmani ve iki Tirk¢e 6gretmeninin goriisiine
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sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri ve geri bildirimler sonucunda gozlem formuna son

sekli verilmistir (Ek - 4).
2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Distopik cocuk edebiyati metinleriyle hazirlanan Tirkce dersi etkinliklerinin 7.
Smif 6grencilerinin okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla kullanilacak nicel 6lgme araglariin yasal izinleri alinmastir.
Sonrasinda uygulama yapilacak okuldaki yoneticiler ve uygulamanin yapilacagi siniflarin

ogrencilerine ¢alisma ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.

Uygulama dncesinde miidahale ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama,

problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerini lgmek i¢in 6n test yapilmastir.

Distopik cocuk edebiyatt metinleriyle hazirlanan Tiirkce dersi etkinliklerinin 7.
Smif 6grencilerinin okudugunu anlama, problem ¢ozme ve yaratici diistinme becerilerine
etkisini 6lgcmek i¢cin hazirlanan etkinlik programi sekiz haftadan olusacak seklinde
planlanmistir. Uygulama oturumlarmm ders saati uygulan etkinlige gore degisiklik
gostermektedir. Arastirmaci planlanan her bir oturumda gézlem formu doldurmustur.
Gozlem formu araciligiyla toplanan verilerde giivenilirlik ve objektifligi artirmak
amaciyla ¢ift gozlem yontemi kullanilmistir. Bu siiregte, her gézlem biri arastirmaci biri
Tiirkge egitimi alan uzmani olmak {izere iki farkli gézlemci tarafindan bagimsiz o larak

yiiriitiilmiis ve elde edilen veriler karsilastirilarak tutarlilik saglanmastir.

8 haftadan olusan etkinlik programinda her hafta farkli bir distopik metne
odaklanilmis ve o metinle ilgili hazirlanan etkinlikler yapilmistir. Etkinlikler
hazirlanirken ve etkinliklere konu olan metinler segilirken ii¢ Tiirkge egitimi alan uzmani
ve iki Tiirkge 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus olup uzmanlarin goriisleri ve geri
bildirimleri neticesinde etkinlikte kullanilacak metinlere karar verilerek etkinliklere son
sekli verilmistir. Ogrenciler icin hazirlanan ders planm1 ve etkinlikler EK-9’da

gosterilmistir.
8 haftadan olusan etkinlik programimin uygulama siireci ise su sekildedir:

e Deney ve kontrol grubuna ¢aligma hakkinda bilgi verildi ve daha sonra iki gruba

da 6n test uygulandi.
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1. haftanin etkinliginin uygulanacagi derste etkinlie baslamadan Once
aragtirmaci tarafindan Ogrencilere distopya, distopyada ele alman temalar
hakkinda bilgi verildi. Ardindan 1. haftanin etkinlik formu 6grencilere dagitild1
ve etkinlik ders planinda yer alan ders akisinda anlatildig: gibi gergeklestirildi.

Etkinlik sonunda etkinlik formlar1 toplandi.

2. haftanin etkinliginde 6grencilere kuliip ¢aligmalarina ayrilan egzersiz saatinde
etkinlikte kullanilacak film izletildi. 2. haftanin etkinlik formu Ogrencilere
dagitildi ve etkinlik ders planinda yer alan ders akisinda anlatildigi gibi
gerceklestirildi. Etkinlik sonunda etkinlik formlar1 toplanda.

3. haftanin etkinliginde Ogrencilerin metni not alarak dinlemesi saglandi,
ogrencilere dinledikleri metinle ilgili sorular yoneltildi ve 6grencilerin cevaplari
alindi.  Ogrencilerin dinledikleri metindeki problemleri bulmalar1 ve bu
problemlere ¢dziim yollar1 iiretmeleri istendi. Ogrenciler gruplara ayrilarak
sectikleri sorunlara en etkili ¢6ziimii bulmaya calistilar ve adindan bulduklar1
¢oziimii diger 6grencilere sundular. Etkinlik ders planinda yer alan ders akisinda

anlatildig1 gibi gergeklestirildi.

4. haftanin etkinliginde 6grenciler alt1 gruba ayrildi ve gruplarin oturma diizeni
yapildi. Etkinlikte kullanilan metin 6grencilere dagitildi ve 68rencilerden metni
okumalari istendi. Ogrencilere okuduklar1 metinle ilgili sorular yoneltildi ve
ogrencilerin cevaplar1 alindi. Her gruba farkli renkte bir sapka dagitildi, bu
sapkalarla nasil bir etkinlik gerceklestirecekleri anlatildi. Her gruba rengine gore
hazirlanan sorular verildi ve sorulara cevap vermeleri istendi. Her grup
bulduklar1 cevabi sdylemesi i¢in bir grup sozciisii secti ve cevaplar grup
sozciileri tarafindan smifla paylasildi ve smifca sorular ve cevaplar
degerlendirilip sonuca baglandi. Etkinlik ders planinda yer alan ders akisinda

anlatildig1 gibi gerceklestirildi.

5. haftanin  etkinliginde Ogrencilerde etkinlikte kullanilan  metni
canlandiracaklart i¢in metin Ogrencilere bir hafta Oncesinden dagitildi ve
ogrenciler arasinda roller paylastirildi. Ogrencilere canlandirdiklari metinle ilgili
sorular soruldu ve dgrencilerin cevaplar1 alindi. Etkinlik ders planinda yer alan

ders akiginda anlatildig: gibi gergeklestirildi.
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e 6. haftanin etkinliginde Once dikkat ¢ekme sorusu sorularak oOgrencilerin
cevaplar1 alind1 ardindan 6grencilerden yapilacak etkinligin konusunu tahmin
etmeleri istendi. Ogrencilere bir filmden etkinli§in temasma uygun bir sahne
izletilip izlenilen sahne ile ilgili 6grencilerin gorisleri alindi. Etkinlik formu
dagitildi ve etkinlik formu Ggrenciler tarafindan dolduruldu. Etkinlik ders
planinda yer alan ders akiginda anlatildig gibi gergeklestirildi. Etkinlik sonunda

etkinlik formlar1 toplandi.

e 7. haftanin etkinliginde once dikkat ¢ekme sorusu sorularak Ogrencilerin
cevaplar1 alind1 ardindan 6g8rencilerden yapilacak etkinligin konusunu tahmin
etmeleri istendi. Etkinlik formlar1 6grencilere dagitildi. Etkinlikte kullanilan
metin okundu ve metni anlamaya yonelik sorular soruldu ve cevaplar alindi.
Ogrenciler bes gruba ayrildi ve gruplar etkinlik formunda yer alan sorular
iizerinde diisiiniip tartisarak sorularini yanitladilar. Gruplar kendi aralarinda
yaptiklar1 tartigmalardan ¢ikan sonuclar1 6zetleyip, genel bir degerlendirme
yaptilar. Her grup, kendi gorislerini diger gruplarla paylastt ve farkli
pencerelerden bakarak konuyu derinlemesine ele aldi. Etkinlik ders planinda yer

alan ders akisinda anlatildig1 gibi gerceklestirildi.

e 8. haftanin etkinliginde dikkat ¢ekme sorusu sorulup 6grencilerden fikirleri
alind1 ve yapilacak etkinligin konusunu tahmin etmeleri istendi. Giidiileme
yapildiktan sonra 6grencilere etkinlik formu dagitildi. Metin d6grencilere bir kez
sessiz okutuldu, ardindan metni bir kez de Ogretmen ogrencilere okudu.
Ogrencilerden etkinlik formunda yer alan sorulara yanit vermeleri istendi.
Etkinlikle ilgili 6grencilerin goriisii alindi ve fikir alisverisinde bulunuldu.
Etkinlik ders planinda yer alan ders akisinda anlatildigi gibi gerceklestirildi.
Etkinlik sonunda etkinlik formlar1 toplandi.

e Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama,
problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerindeki degisimi dlgmek i¢in son

test yapilmustur.

e Uygulamalar tamamlandiktan sonra 5 Ogrenciyle uygulama hakkinda
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler sonunda arastirmaci tarafindan

arastirma siireci icerisindeki dokiimanlar toplanarak arastirma tamamlanmaistir.
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2.5. VERILERIN ANALIZi

Nicel verilerin analizinde, betimsel istatistik Ol¢iileri, normallik dagilimi igin
carpiklik ve basiklik istatistikleri, gruplarin dlglimleri arasindaki farki belirlemek igin
bagimsiz 6rneklemler t-testi ve ayni grubun farkli 6lgtimlerini karsilastirmak i¢in bagimli
orneklemler t-testi kullanilmigtir. Veri analizi SPSS (versiyon 25) paket programi
aracihigryla gerceklestirilmistir. Istatistiksel anlamlhilik icin o = .05 diizeyi dikkate

alinmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem formu ile elde edilen veriler nitel
analiz yontemlerinden icerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizi, “Belirli bir nitel
veri igerisindeki kelimelerin, konularin, kavramlarin anlamlarinin ve aralarmdaki
iligkilerin tespitine yonelik kullanilan bir arastirma yontemi” (Ziilfikar, 2022) seklinde

tanimlanabilir.

Ogrencilere uygulanan etkinliklerin dgrencilerin okudugunu anlama, problem
¢ozme ve yaratict diisiinme becerisini 6lgmek amaci tasiyan formlarmn analizinde

kodlamalar (01, 02, O3, ..., 040) seklinde yapilmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
3.1. 1. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

“Distopik ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmis Tirkce dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve okudugunu anlama becerisi
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol grubunun 6n test problem ¢ézme yaratici diisiinme ve okudugunu
anlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmni incelemek amaciyla

bagimsiz 6rneklem t test uygulanmstir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Problem C6zme Becerilerine Yéonelik On

Test Puanlarinin Karsilastirllmasina iliskin T-Testi

Degisken Grup N SS t p
Problem ¢6zme 1 Deney Grubu 20 | 81,75 | 10,264
. -,362 , 7120
becerisi 2 Kontrol Grubu 20 | 83,30 | 16,193
T test sonucuna gore, gruplar arasit On test problem ¢6zme becerisi (t = -.362)

oldugundan anlaml bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme Becerilerine Yonelik

On Test Puanlariin Karsilastirilmasina fliskin T-Testi

Degisken Grup N 7 SS t p
Yaratic1 diisinme | 1 Deney Grubu 20 | 32,4500 | 8,62966
. -2,790 | ,008
becerisi 2 Kontrol Grubu | 20 | 39,4500 | 7,17066

Deney grubunun 6n test yaratici diistinme Slgceginden aldig1 puanin (x = 32.45, SS
= 8.62), kontrol grubunun on testte yaratici diisinme 6lgeginden aldigi puandan (x =
39.45, SS = 7.17) istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir, t= -
2.79, p <.05.

56




Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerilerine

Yonelik On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin T-Testi

Degisken Grup N 7 SS t P
Okudugunu anlama 1 Deney Grubu 20 6,65 2,159
. 1,382 | ,749
becerisi 2 Kontrol Grubu | 20 5,65 2,412

T test sonucuna gore, gruplar arast 6n test okudugunu anlama diizeyi (t = 1.38)

acisindan anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test problem ¢ézme yaratici diisiinme ve okudugunu
anlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla
uygulanan bagimsiz 6rneklem t test sonug¢larma gore yaratici diistinme becerisi puanlari

hari¢ gruplar aras1 dagilimin homojen oldugu goriilmektedir.
3.2. 2. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

Distopik cocuk edebiyat: metinleriyle hazirlanmis Tiirkge dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin problem ¢6zme becerisi, arasinda On test- son test bagari puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol
grubunun 6n test problem ¢6zme becerisi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini

incelemek amaciyla bagimli 6rneklem t test uygulanmastir.

Tablo 3.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisine iliskin Bagimh

Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Ol¢iim N X SS t P
. On Test 20 81,75 | 10,264
Problem ¢6zme 2394 027
becerisi S0 | 20 | 8800 | 11832 | |
es ) )

Deney grubundaki dgrencilerin problem ¢dzme becerisinde On test ve son test
puanlar1 arasindaki farki incelemek icin bagimli 6rneklem t test uygulanmistir. T test
sonucuna gore, deney/miidahale grubunun 6n test problem ¢ézme becerisi 6l¢eginden
elde ettigi ortalama (x = 81.75, SS = 10.26) ve son test problem ¢dzme dlgeginden elde

ettigi ortalama (x = 88, SS = 11.83) arasinda istatistiksel olarak anlamli/manidar bir fark
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bulunmustur, t= - 2.39, p <.05. Buna gore, deney grubunun on testten son teste problem

¢cozme becerisinin anlamli diizeyde artis gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 3.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cézme Becerisine iliskin

Bagimh Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Olgiim N X SS t p

On Test 20 83,30 | 16,193

Son -,940 ,359

becerisi 20 86,85 | 12,634
Test

Problem ¢6zme

Kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerisinde 6n test ve son test
arasindaki farki incelemek i¢in bagimli 6rneklem t test uygulanmistir. T test sonucuna
gore kontrol grubunun 6n test problem ¢6zme becerisi 6lgeginden elde ettigi ortalama (x
= 83.30, SS = 16.19) ve son test problem ¢6zme Ol¢eginden elde ettigi ortalama (x =
86.85, SS = 12.63) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir, t= - .940,
p > .05. Buna gore, kontrol grubunun 6n testten son teste problem ¢6zme becerisinde

anlamli diizeyde bir degisim goriilmemektedir.
3.3. 3. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

Distopik c¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanmig Tiirk¢e dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin yaratict diistinme becerisi, arasinda On test- son test basari1 puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda deney
ve kontrol grubunun yaratici diisiinme becerisi puanlar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigmi incelemek amaciyla bagimli 6rneklem t test uygulanmistir.

Tablo 3.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Becerisine iliskin

Bagimh Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Olgiim N X SS t p
- On Test 20 32,450 | 8,62966
Yaratici diisiinme
becerisi Son -2,678 ,015
ecerisi Test 20 37,650 | 8,88686
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Deney grubundaki 6grencilerin yaratici diisiinme becerisinde on test ve son test
basar1 puanlar1 arasindaki farki incelemek i¢cin bagimli 6rneklem t test uygulanmigtir. T
test sonucuna gore, deney/miidahale grubunun on test yaratici diisiinme 6l¢eginden elde
ettigi ortalama (x= 32.45, SS = 8.63) ve son test yaratict diisiinme Ol¢eginden elde ettigi
ortalama (x = 37.65, SS = 8.88) arasinda istatistiksel olarak anlamli/manidar bir fark
bulunmustur, t =-2.68, p <.05. Buna gore, deney/miidahale grubunun 6n testten son teste

yaratici diigiinme becerisinde anlamli diizeyde artis gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 3.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Becerisine liskin

Bagimh Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Olgiim N X SS t p

Yaratici diisiinme OnTest | 20 | 39,450 7,17066

becerisi SonTest | 20 | 36,100 | 7,01802

1,378 ,184

Kontrol grubundaki dgrencilerin yaratici diisiinme becerisinde on test ve son test
basar1 puanlar1 arasindaki farki incelemek icin bagimli 6rneklem t test uygulanmistir. T
test sonucuna gore kontrol grubunun on test yaratici diisiinme 6lgeginden elde ettigi
ortalama (x = 39.45, SS = 7.17) ve son test yaratici diisiinme Olgeginden elde ettigi
ortalama (x = 36.10, SS = 7.01) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamigstir, t = 1.378, p > .05. Buna gore, kontrol grubunun 6n testten son teste

yaratici diisiinme becerisinde anlamli bir degisim goriilmemektedir.
3.4. 4. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

Distopik ¢ocuk edebiyat1 metinleriyle hazirlanmis Tiirkge dersi etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi, arasinda On test- son test basar1 puanlari
arasimda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda deney
ve kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi puanlar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigini incelemek amaciyla bagimli 6rneklem t test uygulanmistir.
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Tablo 3.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine iliskin

Bagimh Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Ol¢iim N X SS t p
. On Test 20 6,65 2,159
(I)kudlégunu_ _ -3,031 ,007
anfama Decerist Son Test 20 8,10 1,651

Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasindaki farki incelemek i¢in bagimli 6rneklem t test uygulanmistir. T
test sonucuna gore, deney/miidahale grubunun 6n test okudugunu anlama 6lgceginden elde
ettigi ortalama (x = 6.65, SS = 2.16) ve son test okudugunu anlama 6l¢eginden elde ettigi
ortalama (x = 8.10, SS = 1.65) arasinda istatistiksel olarak anlamli/manidar bir fark
bulunmustur, t = - 3.03, p <.01. Buna gore, deney/miidahale grubunun 6n testten son teste

okudugunu anlama diizeyinin anlamh diizeyde artis gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 3.9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine iliskin

Bagimh Orneklem T Test Sonuclar

Degisken Olgiim N X SS t p
Okudugunu On Test 20 5,65 2,412 108 476
anlama becerisi Son Test 20 6,20 2,093 ’ ’

Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasindaki farki incelemek i¢in bagimli 6rneklem t test uygulanmigtir. T
test sonucuna gore kontrol grubunun 6n test okudugunu anlama 6lgeginden elde ettigi
ortalama (x = 5.65, SS = 2.41) ve son test okudugunu anlama &lgeginden elde ettigi
ortalama (x= 6.20, SS = 2.09) arasinda istatistiksel olarak anlamli/manidar bir fark
bulunmamistir, t = - .728, p > .05. Buna gore, kontrol grubunun 6n testten son teste

okudugunu anlama diizeyinde anlaml1 bir degisim gdriilmemektedir.
3.5.5. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

“Deney grubu oOgrencilerinin uygulama siirecinde derste yapilan etkinliklere
yonelik goriisleri nelerdir?” Sorusuna yanit bulmak amaciyla uygulamanin sekizinci
haftasinda uygulama sonrasinda dgrencilerin goriislerini toplamak ve degerlendirmek
amactyla 5 6grenciye yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerin

goriisleri uygulanan goriisme formlar1 dogrultusunda goriismelerden alinan ifadeler 2 ana
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temaya ayrilmistir. Bunlar; “Ogrenme deneyimleri” ve “Bilissel esneklik ve yenilikgi
diistinme” temasidir. Her tema alt kategorilere, kategoriler de kodlara ayrilmis ve her kod
icin Ogrenci goriisleri orneklendirilmistir. Belirlenen ilk tema olan “Ogrenme

deneyimleri” temast ile iliskili goriislere Tablo 3.10°da yer verilmistir.

Tablo 3.10. Ogrencilerin Ogrenme Deneyimlerine Iliskin Goriisleri

Tema | Kategori Kod Goriismelerden alinan ifadeler

*]1k kez okudugum kitaplardan farkli olan
metinlerle karsilastim. (O7)

*{zlediklerimi, okuduklarimz,
dinlediklerimi  degerlendirme firsatim
oldu. (O8)

*Sikilmadan, eglenerek etkinlik yaptim,
sorular1 cevapladim. (O11)

*Etkinliklerde kullanilan metinleri ¢ok
Fayda sevdigim i¢in o metinlerin kitgplarlnl
kiitiiphaneden aldim ve okudum. (O15)
*Arkadaslarimla grupla sorular1 nasil
cevaplayacagimi 6grendim. (O17)

*Abartma Tozu metnini canlandirmak.
(O7)

*Renkli sapkalar takarak konustugumuz
boliim. (O8)

*Duygularimizin = ne  kadar  Onemli
Hosa giden | olduguyla ilgili yaptigimiz etkinlik. (O11)
) uygulamaya | *Zamanin  satin  almmasiyla  ilgili
Ogrenme | Ogrenme | da durumlar | izledigimiz videoyu ¢ok begendim,
Deneyimleri | Ortami etkinlikler ¢ok eglenceliydi. (015)
*Grupla yaptigimiz  etkinlikler ¢ok
sevdim, hepsi ¢ok eglenceliydi. (017)

*Grupla yaptigimiz etkinliklerde bazi
arkadaslarimla anlasamadim. (O7)
*Abartma Tozu metnini canlandirirken
istedigim rolde olmadigim i¢in oynamak
istemedim. (O8)

Zorlanilan | *Baz arkadaslarim bazen c¢ok alakasiz
uygulama ya cevaplar verdi, kafam karist1. (O11)

da durumlar | *zorlanmadim. (O15)

*Cevaplamakta zorlandigim bazi sorular
vardi  ama  arkadaglarimmn  verdigi
cevaplara gdre sorular1 yanitlamaya
calistim. (O17)
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Tablo 3.10°da goriildiigii “Ogrenme deneyimleri” temas: “Ogrenme ortami”
kategorisinde incelenmistir. Bu kategori: “Fayda”, “Hosa giden uygulama ya da
durumlar” ve “Zorlanilan uygulama ya da durumlar” olmak tizere 3 koda ayrilmistir.
Ogrenci goriisleri incelendiginde ogrencilere uygulanan etkinliklerin onlara fayda
sagladig, etkinliklerde kullanilan farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin onlarin hosuna
gittigi, baz1 etkinliklerde ise farkli agilardan zorlandiklar1 goriilmektedir. “Ogrenme
deneyimleri” temasina yonelik 6grenci goriisleri dikkate alindiginda genel olarak siirecin
olumlu etki olusturdugu ve Ogrencilerin siireci kavradiklari, fayda sagladiklar1 ve

etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigi goriilmektedir.

Gorlisme formlarindan elde edilen ikinci tema ise “Bilissel Esneklik ve Yenilik¢i
Diistinme” temasidir. Bu tema ii¢ kategoriye ayrilarak incelenmistir. Kategoriler; geri
bildirim ve yansitma, sosyal iletisim stratejileri ve zihinsel diisiinme becerilerinden
olugmaktadir. Geri bildirim ve yansitma temasi, 6 grenme stiregleri koduna ayrilmis ve bu
kodda ogrencilerin 6grenme siireglerindeki gortisleri yer almistir. Sosyal iletisim
stratejileri kategorisinde yer alan sosyal iletisim ve etkilesim becerileri kodunda siirecin,
ogrencilerin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini nasil etkiledigine yonelik goriislerine
yer verilmistir. Zihinsel diisiinme becerileri kategorisinde 6grencilerin siirecin onlarin
aragtirma ve sorgulama becerilerini, problem ¢6zme becerilerini, yaratici diisiinme
becerilerini ve eclestirel diistinme becerilerini nasil etkiledigine dair gorislerine yer

verilmistir.

Bu temaya iliskin kategorilere, kodlara ve goériismelerden alman ifadelere Tablo

3.11°de yer verilmistir.
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Tablo 3.11. Ogrencilerin Bilissel Esneklik ve Yenilik¢i Diisiinmeye iliskin

Goriisleri

Tema Kategori Kod Goriismelerden Alinan ifadeler
*Cok eglendim, siirekli etkinlik yapmak hogsuma
gitti. Bazen sonuca kendim ulagtim bazen de
arkadaslarimla birlikte sonuca ulastik, sorulara cevap
Geri ) verdik. (07) o
Bildirim ve Ogrenmg *Grupga ya.pt.lgl.mlz etklphklgrde arkadaglarimin '
Yansitma Stiregleri | sOylediklerini dikkatle dinledim, onlar1 gézlemledim
ve birgok farkli sey 6grendim. (O8)
*Yaparak, yasayarak dgrendim. (O11)
*Grupea dgrendik. (015)
*Gozlemleyerek ve kendi kendime 6grendim. (017)
i?;?;/i?; * Sosyal iletisim ve etkilesim becerilerimi artird.
_Sosyal ve O7) )
Iletisim etkilesim *Evet, artirdigini diigiinityorum. (O8)
Stratejileri becerileri * Sosyal iletisim ve etkilesim becerﬂilerimi olumlu
yonde etkiledigini diisliniiyorum. (O11)
*Evet. (015)
*Qlabilir. (017)
Araitelrma *Sorulara cevap verebilmek i¢in arastirma ve
Bilissel sl m sorgulama yapmaliydik. Problemleri ¢ozerken
Esneklik a yaratici diistindiik. (O8)
ve Becerileri *Etkinliklerin aragtirma ve sorgulama becerilerimizi
Yenilikei gelistirdigini diistiniiyorum. (O11)
Diisiinme
*Sorulara cevap verebilmek i¢in arastirma ve
sorgulama yapmaliydik. Problemleri ¢6zerken
Problem yaratici diisiindiik. (08)
BS:;?;:ri *Etkinliklerde arkadaslarimizla birlikte metinleri
. elestirdik, yaraticiligimizi kullanarak problemleri
Zihinsel ¢6zdiik boylece etkinligi tamamladik. (15)
Diisiinme
Becerileri Yarat *Yaratici diisiinmem gelisti. (O7)
Diiasri?nlcmle *Sorulara cevap verebilmek icin aragtirma ve
Becerileri sorgulama yapmaliydik. Problemleri ¢6zerken

yaratici diisiindiik. (O8)
*Etkinliklerde arkadaslarimizla birlikte metinleri

elestirdik, yaraticiligimuzi kullanarak problemleri
¢ozdiik boylece etkinligi tamamladik. (O15)

*Etkinliklerde arkadaslarimizla birlikte metinleri
elestirdik, yaraticiligimizi kullanarak problemleri
¢ozdiik boylece etkinligi tamamladik. (015)
*Etkinliklerdeki sorular1 siifga tartisirken elestirel
diismemiz gerekiyordu. O yiizden etkinlikler elestirel
diisiinme becerimizi artirdi. (017)
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“Bilissel Esneklik ve Yenilik¢i Diisiinme” temasi geri bildirim ve yansitma, sosyal
iletisim stratejileri ve zihinsel diisiinme becerileri olmak {izere {i¢ kategoriye ayrilmistir.
Geri bildirim ve yansitma temasina iligkin bulgular 6grenme siiregleri kodu altinda
verilmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde uygulama siirecinin 6grencilerin dgrenme
slireci lizerinde genel olarak olumlu etki olusturdugu ve 6grencilerin siireci kavradiklar

gorilmektedir.

Sosyal iletisim stratejileri kategorisine iliskin bulgular sosyal iletisim ve etkilesim
becerileri kodu bashiginda verilmistir. Bu koda iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
uygulama siirecinin 6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesim becerileri iizerinde olumlu

etki olusturdugu goriilmektedir.

Arastirma ve sorgulama becerileri, problem ¢6zme becerileri, yaratici diisiinme
becerileri ve elestirel distinme becerileri kodlar1 zihinsel diisiinme becerileri
kategorisinde toplanmustir. Ogrencilerin  goriisme formuna verdikleri cevaplar
incelendiginde dgrencilerin etkinlik sirasinda bu becerileri kullandiklarmi soyledikleri
goriilmektedir. Verilen cevaplara gore etkinliklerin; arastirma ve sorgulama, problem
¢Ozme, yaratici diistinme ve elestirel diistinme becerileri lizerinde olumlu bir etki saglamis

oldugu soylenebilir.
3.6. 6. ALT PROBLEME DAIR BULGULAR

Arastirmacinin uygulama siirecine iliskin yaptig1 gozlemler nelerdir? Sorusuna
yanit bulmak i¢in uygulama siirecinde gozlem formlar1 kullanilmistir. Distopik ¢ocuk
edebiyat1 metinleri ile olusturulmus Tiirk¢e dersi etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama, problem ¢d6zme ve yaratici diisiinme becerilerine etkisini belirlemek
icin yapilan ¢alismada  uygulamalar esnasinda 6grenciler gozlemlenerek edinilen
bulgular gozlem formu araciligiyla raporlastirilmistir. Gozlem formu araciligiyla

toplanan veriler, kategori ve kodlara ayrilarak igerik analizi ile raporlastirilmistir.

3.12. ve 3.13. tablolarda, uygulamanm dordiincii ve besinci haftalarinda yapilan

smif gézlemleri, analiz edilerek tablolastiriimustir.
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Tablo 3.12. 4. Hafta Uygulama Go6zlem Bulgular

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Uygulama
Oncesi

Istek

Merak

Hazirbulunusluk

Ogrenciler etkinlik yapmak igin istekliydi, bu
haftamin etkinliginde neler yapacagimizi merak
ediyorlardi. Etkinlikten 6nceki giinlerde yanima
gelerek ne zaman etkinlik yapilacagni, etkinligin
konusunun ne oldugunu, etkinlikte kullanilacak
metnin ne oldugunu, metinle ilgili video izletip
izletmeyecegimi, grupla mi yoksa bireysel bir
calisgma m1 yapacagimizi sordular. Ogrencilerden
bazilarinin onceki haftalarda yaptigimiz
etkinliklerde kullanilan metinlerin yer aldif1
Kitaplart okuduklarmi ve diger Ogrencilerin de
arkadaglarindan kitaplar1 alip okumak istediklerini
gozlemledim. Bazi Ogrenciler yanima gelerek
okulun kiitiiphanesinde distopya konulu kitaplar
olup olmadigim1 sordular, Bazilar1 ise distopya
konulu kitaplar onermemi istediler. Etkinlik
yapacagimiz derste Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeyi yiiksekti.

Uygulama
Siireci

flgi

Begeni

Merak

Katilim

Karsilasilan Zorluklar

Ogrenciler, metni dikkatli bir sekilde okudu,
sonrasida bazi 6grenciler metni ¢ok begendiklerini
ve sonrasinda neler oldugunu merak ettiklerini
sOylediler, metinle ilgili sordugum sorulara cevap
verdiler, baz1 6grenciler verilen yanitlara eklemeler
ve diizeltmeler yaparak katkida bulundu. Etkinlikte
grup c¢aligmasi1  yapilacagi i¢in  &grenciler
heyecanliydi,  Ogrencilerin =~ grupla  yapilan
etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini gézlemledim fakat
birka¢ 6grenci farkli gruplarda olmak istediklerini
sOyledi yer degisikligi yapmayinca biraz canlari
sikilsa da sonradan duruma uyum sagladilar. Birkag
Ogrenciyi ise gruptaki arkadaglarina sorulari
cevaplamada yardimei1 olmadigini goriince uyardim
onlar da sonrasinda siirece dahil oldular.

Uygulama
sonrasi

Gelisim

[lerleme

Degerlendirme

Uygulamada 6grencilerin verilen problemlere akilci,
yaratici ¢ozlimler iirettigini ve onceki haftalara gore
etkinliklerde kullanilan metinlere aligtiklarini,
ortada ¢ozlilmesi gereken bir sorun oldugunu fark
ettiklerini ve bu sorunu ¢ozmek igin farkl
diistinmeleri gerektigini anladiklarmi fark ettim.
Ogrenciler sorunmu  ¢ozmek  icin  diger
arkadaslarindan yardim almaktan kaginmadilar.
Onceki haftalarda bazi 6grenciler, arkadaslarmin
verdigi cevaplar1 sagma bulduklarini belirtirken bu
hafta verilen cevaplar daha akillica bulundu. Bu
hafta etkinlikte kullanilan 6 sapkali diisiinme teknigi
Ogrencilerin ilgisini ¢ekti, hoslarmma gitti ve bu
durumu da bazi 6grenciler dile getirdi.
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Tablo 3.13. 5. Hafta Uygulama Go6zlem Bulgular

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Uygulama Oncesi

Istek

Merak

Hazirbulunusluk

Ogrenciler bu haftanin etkinligi icin kendilerine
dagitilan rollere ¢ok calistiklarini, etkinlik giiniinii
sabirsizlikla beklediklerini ifade ettiler. Etkinlikte
yapacaklar1 canlandirma i¢in evden kendilerine
kostiim getirdikleri, siif ortamim etkinlige hazir
hale getirdikleri go6zlemlendi. Bir &grenci,
arkadaglarinin nasil rol yapacagmi ¢ok merak
ettigini, baska bir 6grenci ¢ok heyecanli oldugunu
belirtti. Farkli bir 6grenci metinde anlatilan olayin
gercek hayata ¢ok benzedigini, distopyalar belki
de gercek hayatta var olabilecegini dile getirdi.
Ogrenciler etkinligin yapilacagi derse hazirlikl
gelmiglerdi, etkinlige karsi isteklilerdi ve
hazirbulunusluk diizeyleri yiiksekti.

Uygulama Siireci

flgi

Begeni

Merak

Katilim

Karsilasilan
Zorluklar

Ogrenciler, kendilerine verilen rollere ¢alisnuslardi,
metni basarili bir sekilde canlandirdilar. Ogrenciler
canlandirdiklar1 metni begendiklerini ifade ettiler.
Bir 6grenci, iyi ki boyle bir yerde yasamadiginy, iyi
ki gevresindeki insanlarin boyle olmadigini belirtti.
Baska bir 0ogrenci kitabin sonunda insanlarin
normale doniip donmedigini sordu. Canlandirilan
metne dair sorulan sorulara 6grencilerin ¢ogunlugu
katilm  gostererek sorular yanitlanmaya ve
sorulardaki problemlerin nedenleri ve ¢o6ziimleri
bulunmaya ¢alisildi. Bir o6grenci istedigi rolde
olmadigimi o yiizden canlandirmada yer almak
istemedigini belirtse de sonrasinda etkinlige katildi.
Bir 6grenci bu kitabi 6nceden okudugunu ama onun
distopik bir kitap oldugunu bilmedigini simdi
okursa kitabi daha iyi anlayacagini dile getirdi.
Etkinligin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi, etkinlige
ogrencilerin ¢ogunlugunun katilm gosterdigi
gozlemlendi.

Uygulama sonrasi

Gelisim

[lerleme

Degerlendirme

Ogrencilerin ilk haftaya kiyasla distopik metinlere
kars1 daha fazla ilgi ve merak gelistirdigi
gozlemlendi. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu bu
metinlerin devamini merak ettikleri igin kitabin
adin1 ve yazarim not etti. Bir 6grenci kitap okumay1
aslinda sevemedigini ama etkinliklerde kullanilan
Kitaplarn ilgi ¢ekici oldugunu, merak ettigi igin o
kitaplar1 okudugunu soyledi. Ogrenciler &nceki
haftalara gore metni daha kolay anliyor ve
anlamlandirabiliyor dolayisiyla verdikleri
cevaplarla  problemlere  yaratict  ¢ozlimler
gelistirebiliyorlar. Ogrencilerin  bazilarmin ise
etkinliklerde kullanilan metinlerin yazarlarina ait
farkl kitaplar1 temin edip okuduklar1 gézlemlendi
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Gozlem formlarindan elde edilen veriler incelendiginde siirecin d6grencilere olumlu
etkiler sagladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin etkinliklere kars ilgili oldugu, etkinliklere
biiyiik ¢ogunlugun katilim gosterdigi, etkinliklerin 6grencilerin begenisini kazanmis
oldugu goriilmektedir. Etkinlerde kullanilan distopik metinler 6grenciler tarafindan ilgi
ve merakla karsilanmis olmakla birlikte bu durumun onlarin kitap okuma aligkanligina
katkr sagladigi soylenebilir. Yapilan etkinliklere 6grencilerin vermis oldugu tepkiler
ogrencilerin siireci kavradiklarini ayni zamanda 6 grencilerin okudugunu anlama, problem

¢Ozme ve yaratici diislinme becerilerine olumlu etkiler sagladigini gostermektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinii arastirma kapsaminda toplanan nicel ve nitel verilerden
elde edilen sonuglarin sunulmasi, literatiirdeki ilgili diger arastirmalar ile birlikte bu
calismadan elde edilen sonuglarin tartigilmasi ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer

verilmesi olusturmaktadir.

Bu calismada distopik ¢ocuk edebiyati metinleriyle hazirlanan Tirkge dersi
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme

becerilerine etkisi incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerilerini
O0lcmeye yonelik uygulanan 6n test puanlarinin benzer oldugu her iki grubun da bu
becerilere ayni seviyede sahip oldugu tespit edilmistir fakat yaratici diisiinme becerisini
Olgmeye yonelik uygulanan 6n test puanindan elde edilen sonuca gére deney grubunun
aldig1 puanin kontrol grubunun aldigi puandan anlamli diizeyde disiik ¢iktigi tespit

edilmistir.

Okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test verilerine gore deney grubunun
okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici diistinme becerileri puanlarinin 6n test
verilerinden anlamli diizeyde yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir (p < 0.05). Kontrol
grubunun verileri incelendiginde son test verilerinin on test verilerine gore anlamli
diizeyde bir artig gdstermedigi tespit edilmistir. Deney grubu son test sonuglarma gore
sayisal veriler dogrultusunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratic1 diistinme,
problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini ve

ogrencilerde bu becerileri gelistirdigini gostermektedir.

Uygulama siireci sonunda bes Ogrenciyle gergeklestirilen yari yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanan veriler, ¢alismanin 6grencileri olumlu yonde gelistirdigi
gostermektedir. Gorligme formuna verilen yanitlarda dgrenciler, etkinliklerde kullanilan
metinlerin ilgi ¢ekici oldugunu, metinlerin gegtigi eserleri okumak istediklerini,
etkinlikleri sikilmadan eglenerek yaptiklarmni, grup calismas: yapmayr ogrendiklerini
ifade etmislerdir. Bu veriler 151¢1nda 6grencilerin ¢calismaya olumlu bir sekilde katildiklar
ve bu katilmim onlarin ¢esitli yonlerden gelismesine katki sagladigi soylenebilir.

Ogrencilerin etkinliklerde kullanilan metinleri ilgi ¢ekici bulmalari, grenme siirecinde
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motivasyonlarini artirmis ve 6grenmeyi eglenceli bir hale getirmistir. Ayrica metinlerin
gectigi eserleri okuma istegi, bu tiir metinlerin 6grencilerin okuma aliskanligi
kazanmasinda, edebi ilgi alanlarini gelistirmede, d6grencilere daha genis bir edebi bakis

acis1 kazandirmada etkili olacaktir.

Gorlisme formu araciligiyla 6grencilerden alinan geri bildirimler, distopik ¢ocuk
edebiyat1 metinlerine dayali etkinliklerin ve bu etkinliklerin uygulama siire¢lerinin
onlarin 6grenme deneyimlerine katki sagladigmi acik¢a ortaya koymaktadir. Geri
bildirimler, etkinliklerin farkli yonlerini kapsamaktadir. Ogrenciler distopik metni
canlandirdiklar: etkinlikte —aktif bir sekilde rol almis ve bu etkinlik, 6grenme siirecini
daha eglenceli hale getirmistir. Bu, canlandirmalarin 6grencilerin metinlere daha
derinlemesine baglanmalarini sagladigini ve edebi igeriklerin daha iyi kavranmasini
destekledigini gostermektedir. 6 sapkali diisiinme tekniginin kullanildig1 etkinlik,
ogrencilerin iletisim becerilerini ve sosyal etkilesimlerini gelistirme agisindan 6nemli bir
rol oynamistir, onlarin diisiincelerini ifade etme yeteneklerini giiclendirmeye yardimci
olmustur. Etkinlikte kullanilan metinler, 6grencilerin duygusal farkindaliklarini artirmaya
ve empati gelistirmelerine katkida bulunmustur. Bu tiir etkinlikler, sadece biligsel gelisimi
degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal becerileri de destekleyerek, 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimine katki saglayabilir. Etkinliklerde kullanilan gorsel ve isitsel materyallerin
etkileyici bulunmasi, gorsel materyallerin ve teknolojinin egitsel siireglerde ne kadar
giiclii bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Grupla yapilan etkinliklerin 6grenciler
tarafindan sevilmesi, 6grencilerin birbirleriyle etkilesim kurmalarini, birlikte diisiinme ve

problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci1 olmustur.

Calisma siireci boyunca arastirmaci tarafindan goézlem formu doldurulmustur.
Arastirma siirecinde yapilan gozlemler, distopik ¢ocuk edebiyati metinlerine dayali
etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlama, problem ¢6zme ve yaraticit diisiinme
becerileri {izerinde olumlu etkiler yarattigmi gostermektedir. Ogrencilerin, etkinlik
oncesinde belirlenen hedeflerden haberdar edilmeleri ve etkinliklerin igerigi hakkinda
bilgilendirilmeleri, onlarin bu siirece olan ilgilerini artirmis ve etkinliklere daha aktif bir
katilim gdstermelerini saglamistir. Ogrenciler, ilk haftalarda etkinliklerde zorlanmalarina
ragmen, ilerleyen haftalarda bu zorluklarm iistesinden gelmis, metinleri daha iyi anlayip
ozgiin fikirler ortaya koymaya baslamiglardir. Ozellikle, 6grencilerin etkinliklerde

kullanilan metinlerin devamini1 merak etmeleri ve bu metinlerin gegtigi eserleri temin
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ederek okumalari, onlarin okuma aligkanliklarinin gelismesine katkida bulunmustur. Bu
durum, 6grencilerin metinlere yonelik ilgilerinin arttigini1 ve bu ilgiyi daha genis bir
okuma alisgkanligina doniistiirdiiklerini gostermektedir. Ayrica etkinliklerde farkli
yontem ve tekniklere yer verilmesi, 6grencilerin hem bireysel hem de grup ¢aligmalarinda
daha etkili bir sekilde yer almalarini saglamis, bu da onlarin sosyal becerilerinin ve is
birligi yapma yeteneklerinin gelismesine katkida bulunmustur. Ogrencilerin grup
caligmalar1 swrasinda daha fazla keyif aldiklar1 ve grup icinde is birligi yaparak

o0grenmenin onlarin 6grenme siirecine katki sagladigi gézlemlenmistir.

Bal (2014) Tirkge Ogretim programlarinda yaratici diisiinmeyi inceledigi
caligmasinda; 6gretmenlerin, yaratici diisiinme beceri egitimini yalnizca ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerle siirdiirmemesi, ihtiya¢ halinde 6gretmenlerin de etkinlik gelistirmesi
gerektigi sonucuna ulasmistir. Kurudayioglu ve Cetin (2015) temel beceriler ve Tiirkce
ogretimi ile ilgili yaptiklar1 calismada Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ve
iist diizey beceriler olarak da adlandirilan temel becerilerin gelisiminin bireylerin hem
akademik hem de sosyal yasamlarinda daha verimli olabilmeleri i¢in 6nemli bir ihtiyag
oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ve Tiirkce Dersi
Calisma Kitabinda yer alan etkinliklerle 6grencilerin okuma, yazma, konusma, dinleme
ve dilbilgisi becerilerini gelistirilmeye ¢alisilirken ayn1 zamanda temel becerilerin de
gelismesinin hedeflendigini belirtmislerdir. Kitapta yer alan etkinliklerin 6neri niteligi
tasidigimi ve 6gretmenlerin dersin islenis sekline, sinifin yapisina, 6grencilerin 6zelligine
ve programin esneklik ilkesine uygun sekilde etkinlik hazirlamalarmin 6grencilerin

gelisimi agisindan daha verimli olacagini ifade etmislerdir.

Bicer (2023) 6. smf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinleri Tiirk¢e 6gretim
programinda bulunan niteliklere gére inceledigi caligmasinda; 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’nin 6zel amacglarinda ogrencilere metin {izerinden iist diizey diisiinme
becerilerinin, okuma sevgisi ve aligkanliginin, edebi zevk ve anlayis kazandirilmasinin
amaclandigini belirtmistir. Ozel amagclardan yola ¢ikarak Tiirkge 6gretiminde metinlerin

onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir.

Albayrak Boyaci (2023) Miyase Sertbarut’un Kitaplarinda distopik izleri belirledigi
calismasinda, kisiligini bulma yolundaki ergen bireyler igin elestirel diisiinme, sorgulama

gibi ist biligsel siireglerin 6nem tasidigini ve st biligsel siirecleri kazanma siirecinde

70



hayatin olumsuz, istenmeyen yiiziinii gosteren distopik eserlerin bir araci olarak
degerlendirilebilecegini belirtmistir. Metinnam (2021) distopik diisiinme temelli egitimde
drama uygulamasi yaptig1 ¢alismasinda Katilimcilarm bir olumsuzlukla basa ¢ikmak
mecburiyetinde olmalarinin karsilarma ¢ikan problemi ¢ozmeye karsi istekli hale
gelmelerine yardimci oldugunu ortaya koymustur. Petre (2016) c¢alismasinda geng
yetigkin distopik edebiyatin sinif ortaminda kullanilmaya uygun bir tiir oldugunu ve
egitsel agidan 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu ortaya koymustur. Simmons (2014),
calismasimnda geng yetiskin distopik edebiyatin Ogrencilerin elestirel okuryazarligini
desteklemek i¢in kullanilabilecegini ortaya koymustur. Smifa distopya getirerek yapilan
sosyal adalet temelli egitimle 6grencilerin hem zihinlerini hem de kalplerini egiterek
onlar1 bilingli, duyarli ve harekete gegen kararli vatandaslar haline getirebilecegini ifade
eder. Marshall (2014) ¢alismasinda geng yetiskin distopya eserlerini derse tasimanin bu
eserlerle etkinlik yapmanin 6grencilerin elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmenin
iyi bir yolu olacagini belirtir. Ogretmen rehberliginde yapilan etkinliklerle dgrencilerin,
metinsel ¢éziimleme ve tartisma yoluyla metin hakkinda diisiinmeye baslayabilecegi
ifade edilmistir. Metin hakkinda diisiinen 6grencilerin 6nemli konular hakkinda sorular

soracagini ve olaylara farkli agidan bakabilecegini belirtir.

Yapilan calismalardan elde edilen sonuglar 1518inda Tiirk¢e dersinde list diizey
diisiinme becerilerinin de gelistirilmesinin hedeflendigi; bu becerileri gelistirmek i¢in
derste etkinliklere ihtiya¢ duyuldugu; derste uygulanacak etkinliklerde 6 gretmenin sinifin
ihtiyacina gore etkinlik hazirlamasmin gerekliligi; Ogrencilere iist diizey diisiinme
becerileri, okuma sevgisi ve aliskanligi, edebi zevk ve anlayis kazandirilmasmda
metinlerin onemli bir yer tuttugu; distopik metinlerin 6grencilere farkli beceriler ve

ogrenmeler kazandirmada kullanilabilecegi s6ylenilebilir.

Sonug olarak, bu arastirma, distopik ¢ocuk edebiyati metinlerine dayal etkinliklerin
Ogrencilerin yalnizca akademik becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda onlarin
edebi ilgilerini, elestirel diisiinme yeteneklerini ve sosyal becerilerini de gii¢lendirdigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin uygulama siirecindeki gelisimlerine bakildiginda, bu
tiir etkinliklerin egitimde daha genis bir sekilde kullanilmasinin 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimlerine 6nemli katkilar saglayabilecegi sonucuna varilabilir. Bu nedenle, distopik
edebiyat gibi farkli edebi tiirlerin ders etkinliklerinde daha fazla yer almasi, 6grencilerin

elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen énemli bir pedagojik
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arag¢ olarak degerlendirilebilir. Bu arastirma, distopik ¢ocuk edebiyati metinlerine dayali
etkinliklerin, &grencilerin okudugunu anlama, problem ¢ézme ve yaratici diisiinme
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini ve bu tiir etkinliklerin egitime entegre
edilmesinin  Ogrencilerin ¢ok yoOnlii gelisimine katki saglayabilecegini ortaya
koymaktadir. Egitim siireclerinde bu tiir yenilikgi yaklagimlarin benimsenmesi,
Ogrencilerin okudugunu anlama, problem ¢6zme ve yaratict diisinme becerilerini

artirarak, onlarin daha donanimli bireyler olarak yetismelerine katkida bulunabilir.

Calismadan elde edilen nitel ve nicel bulgular dogrultusunda egitim sistemine,
arastirmacilara ve 0gretmenlere yonelik Onerilerde bulunulmustur. S6z konusu Oneriler

su sekildedir:

*Tiirkge ders kitaplarina distopik c¢ocuk edebiyat1 gibi yaratict ve elestirel
diisinmeyi tesvik eden edebi tiirlerin dahil edilmesi, 6grencilerin okuma aligkanliklarini
gelistirme ve biligsel becerilerini gliclendirme agisindan 6nemlidir. Bu tiir materyallerin
miifredata entegre edilmesi, Ogrencilerin sadece akademik basarilarini artirmakla
kalmayip ayni zamanda onlarin problem ¢6zme ve yaratici diisinme yeteneklerini de

gelistirebilir.

*Qgrencilerde distopik diisiinme ile ilgili bir ¢alisma yapilabilir. Distopik diisiinme,
ogrencilerin mevcut durumlar hakkinda elestirel bir bakis acis1 gelistirmelerine ve olas1
olumsuz senaryolar1 dnceden tahmin etmelerine yardimci olabilir. Bu beceri, onlarin

sorunlar1 erken fark etmelerini ve ¢oziimler iiretmelerini saglayabilir.

* Distopik Ogeler iceren ¢ocuk edebiyat1 eserleri incelenebilir. Distopik edebi
eserler araciligiyla 6grencilerin hem edebi becerileri gelistirilebilir hem de daha derin bir

toplumsal farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

*Distopik ¢ocuk edebiyat: metinleri gibi farkli ve ilgi ¢ekici edebi metinler, simnif
ortaminda yaratic1 etkinliklerle birlikte kullanilabilir. Ogrencilerin bu tiir metinlerle
etkilesimde bulunmalari, onlarn okuma ve anlama becerilerini gelistirirken, ayni

zamanda yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini de artirabilir,

*Distopik c¢ocuk edebiyat1 eserlerinin sahip olduklar1 tematik ¢esitlikten farkli

derslerin islenisinde de yararlanilabilir.
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EKLER

EK-1. Arastirma Izin Yazis1

T.C
MUS VALILIGI . "
I Ml Egitim Misdiidigi (v !g.;
Sayr :E-T3383103-20-97355407 2022024

Kom :Amstrma lzni
{ Fatma MNur AKIN )

MUDURLUE MAKAMINA

il_gi © Mug Alpaslan Universitesi Rektarliginin 19022024 tarihh ve 1317600 sayih yazs,.

llgi yan geredi; Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Tirkge Egitimi Ana
Bilim Dah 220226005 numaral Tezl Yiksek Lisans dgrencisi Fatma Nur AKIN'm Distopik Cocuk
Edehiyat Metinlen ile olusturalmus Tirkee dersi etkinliklennin dgrencilerin problem ¢éizme becensine
etkisi adh arastrmasimn 100, Y1l Zafer imam Hatip Ortaokullarmda dgrencilere uy gulamasimm
komisyonca wygun goriildigime dair form yammiz ekinde sunulmustur. Adi belirtilen ¢alismanim
yapumas: Midirligiimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlarmizea da uygun ghriilmesi halinde; Olurlanmea are ederim.

Metin AKSL
Milli Egitim Miidiir Yardimeis:

OLUR
Enver KIVANC
Il Milli Egitim Midiirii

Ek:
I- Ilgi yaz
- Form
Braboipe givonli el madk wen dle avon ke
s <ol Efinirn Wilckibiehi Trin Oret imi Sdbesi Bela Dogealarm Adeesi - e wrn seiove gov i mobae bs
Bikgi ipim: HOFEN YHK]
Tedefom Mo: O d36p 1T 34 X0 Usrvem - e Hazekemo we Komeral |glosrmosd
E- Possi: dimcgretemnd e bgover I st A, dircssi: s i gow Fals4 36202 15

Kep Adei - e kel kopoir
[ cvesi, g vimil ek roemde mn el mresilirengir. hilpse v mih g L dadsnden 2¢ 54-28ae -3193- a@Be-71 87 ko ey ol
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EK-2. Veli Teyit Formu
Saym Vel

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Distopik Cocuk Edebiyat1 Metinleri ile
Olusturulmus Tiirkce Dersi Etkinliklerinin 7. Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama, Problem C6zme ve Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisi.” adiyla, yapilacak
bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Arastirma, distopik cocuk edebiyati metinlerini
kullanarak hazirlanan Tiirk¢e dersi etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama, problem ¢O6zme ve yaratict diisinme becerileri lizerindeki etkilerini
incelemeyi amaclamaktadir

Aragtirma Uygulamasi: Etkinlik formlari, gézlem ve gériisme seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasima katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracimi uygulayan kisiye, ¢alismay1r tamamlamayacagmi sOylemesi yeterli
olacaktir. Anket ¢calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek ¢ocugunuza
hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

( )
Arastirmaci :Fatma Nur AKIN
iletisim bilgileri :
. : g J
/ Velisi bulundugum.................. Y7771 / AR RUMArall GZrencisi ....ueeuececsenrecraennnes \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi :

(elefon Numarasi : /
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EK-3. Deney Grubu Ogrencileri Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Sevgili Ogrenciler,

Distopik ¢ocuk edebiyati metinleri kullanarak hazirlanan Tiirkge dersi etkinlikleriyle
okudugunu anlama, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerilerinizi gelistirmeyi
amagclayan bu ¢alismada, siire¢ hakkindaki goriisleriniz merak edilmektedir. Goriisleriniz
icin simdiden tesekkiir ederim.

Fatma Nur AKIN

Liitfen sorular1 cevaplandirirken etkinliklerin uygulanma siireclerini goz 6niinde
bulundurunuz.

1. Yasadiginiz siirecin  (yaptiginiz  ¢alismalarin) size ne tir katkilar
sagladigini/saglayacagmi diisiiniiyorsunuz?

2. Siiregte en ¢ok hosunuza giden uygulama ya da durum nelerdir?
3. Siirecte en ¢ok zorlandigmiz uygulama ya da durum nelerdir?

4. Distopik cocuk metinleri ile islediginiz Tiirkce derslerinin sosyal iletisim ve
etkilesim becerilerinizi arttirdigini diisiiniiyor musunuz?

5. Distopik ¢ocuk metinleri ile Tiirk¢e derslerinde karsilastigimiz 6grenme siireglerinizi
(yasayarak, yaparak, kendi kendine ve gdzlemleyerek) agiklar misimniz?

6. Distopik cocuk metinleri ile islediginiz Tiirk¢e derslerinin zihinsel diisiinme
stireclerinizi (Arastiran, sorgulayan, problem ¢ozen, elestirel diisiinen vb.) nasil
etkiledigini anlatir misiniz?

7. Upygulamaya iliskin eklemek istediginiz farkli goriisleriniz varsa paylasir misiniz?
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Ek-4. Simif Gozlem Formu

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Uygulama Oncesi

Istek

Merak

Hazirbulunusluk

Uygulama Siireci

Ilgi

Begeni

Merak

Katilim

Karsilasilan
Zorluklar

Uygulama sonrasi

Gelisim

[lerleme

Degerlendirme
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EK-5. Cocuklar icin Problem C6zme Envanteri

Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri

Hig bir
Zaman

Ender
olarak

Arada
sirada

Sik
sik

Her
zaman

Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢ézmeye

! calisirim
Ne zaman sorun yasasam i¢imde hep bir karamsarlik

2 olur ve kendimi kolay kolay toplayamam.

3 Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya ¢aligirim.

4 Kafama bir seyler takildiginda sinirli olurum ve
istemedigim sozler soylerim.

5 Yasadigim problemlerin herkesin basina
gelebilecegine inanirim.

g | Basima bir problem geldiginde ¢abucak tiziiliiriim.

7 Sorun yasadigimda onu ¢dzmek i¢in buldugum ¢6ziim
yolu ise yarayana kadar vazgegmem.

8 Sorun yasadigimda uzun siire etkisinden kurtulamam.

9 Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular
sorarim ve ¢dziim yollar1 ararim.

10 | Sorunlarimi ¢6zemedigim zaman her seyden sogurum.

11 Karsilagtigim sorunlardan kurtulmak i¢in
vazge¢meden biitiin ¢6ziim yollarini denerim.

12 Sorun yasadigimda kendimi kolay kolay derse
veremem.

13 Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigini
bulmaya caligirim.

14 Arkadaslar}mla sorun yasadigimda konugmak yerine
kavga ederim.

15 Sorunlardan kagmak yerine ise yarayan bir ¢6ziim
yolu bulana kadar ugragirim.

16 Is ve sorumluluklarimdan kagmak igin bir ¢ok bahane
uydururum.

17 Sorunlar karsisinda oldukga sabirli ve kararli
davranirim.

18 Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim
coziilmeyecegini diigiiniirim.
Sorunlarimi ¢6zemedigimde zamanlarda ailemden ya

19 L
da arkadaglarimdan yardim isterim.

20 Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle basarilt
degilimdir.

21 Sorunlarim kargisinda genellikle yaratici ve etkili
¢6zlim yollar1 bulurum.
Sorunlarim oldu@unda kiigiik ¢ocuk gibi davranmak

22 .
beni rahatlatir.

23 Bir sorunla karsilastigimda tiim ¢6ziim yolarin
diisiinerek ¢cdzecegime inanirim.

24 Bir sorunum oldugunda ¢6ziim yollar1 aramak yerine

her seyi oluruna birakirim.
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EK-6. Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi

YARATICI DUSUNME BECERISI OLCEGI

Ne Kadar Yaraticisimiz?

Me kadar yaraticisimz? Asafidala test sahip oldugumuz kigisel Szellider, tutumlar,

degerler. giidiiller wve ilgileri karalterize etmelkfedir. Ayrnica wvilksek wvaratic: Iosiliginiz

belirlemenize yardimeir olacakty. Bu seceneklerin dogm veya yvanlis cevaba yvolkiur. Her bir
ifade icin size en yalon segenefi ijaretleviniz. VereceZimz samimi cevaplar igin simdiden

teselddir ederim

E
E =
. | YARATICILIK OLCEGI SECENEKLER = E =4
- | £| E
= S| 5|3
o i | e | e
1 Belirli bir problemi ¢Szerken her zaman dogrm iglemlen takip ethifim
komisumda biiviik Gleiide emin olarak calismm
2 Cevabiu alamavacaginu diigiindigim semulan sormak zaman kaybudir
3 Bir problenu ¢fzerken bir ize yofunlasmam diger insanlann cogundan
daha diigik dilzeydedir
4 Problem ¢fzmek icin adim adim mantikh basamaklann en iy1 véntem
olduguna mamnm
5 Grnup cabismalannda, bazen fiknin seshi séyleyerek diferlerinimn séziinii
keserim
i) Zamammnun gogumu baskalanmmn benom hakkmdak: diisimeelen diistinerek
harcanm
7 Benim igin dogru oldufuna inandifim seyleri yapmak, baskalanmn cnaynmu
kazanmava calismaktan gok daha Snemlidir
2 Olavlar karsisinda kararsiz goninen insanlara kars sayvommu vibnnm
9 Dnger insanlardan daha ¢ok, ilglendifim ve heyvecan duydugum seylere
gereksinim duyanm
10 | Igmden gegenlen nasil kontrol altinda tutacagum bilinm
11 | Zamamnun gofunu zor problemlerle ugrasarak gecirebilinm
12 | Bazen asm 1stekh olumm
13 | Enyi fikirlenmi dzellikle belirhi bir seyle mesgul olmadifim zaman
firetirim
14 | Bir sorumm ¢dziimiine yaklashfiim zaman sezgilerime ve “dogmluk™ veya
“yanhzhk™ hislenme giiveninm
13 | Problem cézimimde; problenu analiz edetken nzh, topladifom bilgilen
sentez ederken daha vavas calisimm
16 | Bazen kurallan thlal ethfim ve gerektifi g davranmadifim igin
elestinlimm
17 | Koleksiyon hobisini severim
12 | Hayal alemine dalmak, ¢ok énemli projelenmmin ortaya cikmasima neden
olur
12 | Gergekel ve tarafsiz insanlan severim
20 | Eger simdiki meslegim digmda 1k titr meslekten binsim secmek
dunmmnda olsayvdim kagif venne tip doktomu olmay tercih ederdim
21 | Benimle aym sosyal sumf ve meslek grubundan olan insanlarla daha kelay
anlasabilirim
22 [len diizeyde estetik duyarhifa sahobim
23 Havatunm viiksek stafii ve mic elde etmek 1¢in siindiiniriim
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. £
s| E| ¢

z 2| 2|2
24 | Kararlannin ¢ogundan emin olan insanlan sevenim
25 | Sonmlann basanh sekilde ¢ézilmesinde ilhanun rolii vokhur
26 | Bur tarbgmada, gériisiimin bir béliimimden vazgeemek zonmda kalsam da

en bityitk zeviim hemfikir olmadizim msanla arkadashk kurmaktr
27 | Insanlara kabul ettrmek vem fikirler tiretmek oldukca iz geker
28 | Denn disiinmek igin bir giiniimi yvalmz bagima geqrmekten hoglanmm
29 | Rendmu vetersiz hissetigim iglerden kagmmaya calisimm
30 [ Bir bilzivi degerlendirirken bilminin kavnag icenginden daha dnemlidic
31 [ Belirsiz ve tahmin edilemeven durumlardan hoslanmam
32 [ "Once i3 sonra memmmivet” kuralim uyeulavan insanlan severim
33 | Bence bagkalarma gésterdifi saymdan ok, insamn kendine olan saygs

dnemlidir.
34 [ Mikemmel olmak icin ufrasan insanlann cok zeki olmadiimm diistiniinim
35 | Grup halinde ¢ahsmay tek basina cahismava tercih edenim
36 | Baskalarmm etkilemem gereken 1zlen sevenm
37 | Yasanumda karsilaghgm ¢ogu problem dogm veya yanhs ¢éziimi

olmayan sonmlardic
38 | Her sey 1¢in bar vere sahip olmak ve her seyin yennde olmas benim 1¢in

anemlidir
3% | Tuhaf ve sradiz kelimeler kullanan yazarlar sadece gosteriy merakhsidio
40 | Asamdaba kelimeler msanlan tammlamalk: 1 knllamlan bir listedir. Siz1 en

1yl tammlayan 10 kelimevi 15aretleverek seqimz.
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EK-7. Okudugunu Anlama Beceri Testi

Sevyili égrenciler;

Bu Glgme aroa, okudugunuzu anloma becerinizi clgmek amaa ile coktan segmeli test maddelerinden olusmaktadir. Sorular
dikkatii bir bigimde okuyarak, her soruya iliskin cewvabimz test sonundaki soblona isaretieyiniz. Sorularn bog birokmaymniz.
Hepinize Basarnar...

NUMEMRS T
Cinsiyeti: Kiz [ ) Erkek [ )

Yurdumuzda pek cok Kiz Kalesi vardir. Bunlann hepsinin hemen hemen birbirini hatirlatan hikdyeleri halk arasinda
nesilden nesle anlatilagelmektedir. Bunlardan biri de Silifke sahillerinde knyidan birkag yiz metre uzaktadir. Uzaktan
bakildigi zaman deniz icindeki heybetli durusu ile dikkatleri Gzerine ceken bu Kale'nin sdyle bir hikdyesi anlatlir.
Vaktiyle bugiinki icel ilimizin bulundugu bdlgeye hakim olan bir bey varmis. Bu Bey'in bir kizi olur. Baba da devrin
ddetine uyarak kizini bir kdhine gdtirir ve onun gelecegi hakkinda bilgi edinmek ister. Kahin, kizin on dokuz yasina
girince bir yilan tarafindan sokulmak suretiyle dlecegini sdyler. Buna gok Gzdlen baba derin derin disinmeye baslar.
MNe yapsa da kizinl bu kot gelecekten kurtarsa.

Bey'in aklina gilzel bir fikir gelir. Denizin ortasina bir kale yaptiracakur. Kizimi da oraya yerestirecektir. Yilan sudan
gecemeyecegine gdre kizi da kurtulacaktir. Hemen bu fikrin gergeklesmesi icin planlar hazirlanir ve bugiinkd Kiz
Kalesi'nin bulundugu yerde binanin yapiimasina baslanir. Aradan ginler, aylar, yillar gecer; sonunda Bey'in istedigi kale
ortaya cikar. Artk kizim daima orada oturtmakta, karsl tarafa hic gecirtmemektedir.

Bey'in kizi on dokuz yasini tamamlar, onun serefine Kale'de eglenceler tertip edilir. Bu eglencelere davet edilen bir
kil kadin da hediye olmak Gzere bagindaki nefis Gzimlerinden bir sepet dolusu getirir. Fakat kader bu ya kadin
iziimleri doldururken dalginhindan istifade ederek sepetin igine gizlenen yilzn gdrmez. Ozimi gok seven Bey'in kiz
da bu sepeti dogruca odasina gikarturnr. Gece geg vakit herkes gittikten sonra Gzdmleri yivecektir.

Misafirler gittikten eglenceler bittikten sonra odasina qkan genc kiz cok sevdidi Gzimlerden yemeye baslar fakat tam
bu sirada sepetin iginden gikan vilan, kizcagin sokar ve dlimine sebep olur.

Bugin Akdeniz’in bu sirin késesinden gegenler Kale'yi mutlaka gorirler ve hikéyesini Zrenmeden oradan ayrilmazlar.
Fakat ayrilirken de Bey'in kizina aaomadan edemezler.

Saim SAKADGLU

(Asadqidaki sorulan yukanda yer alan metne gare cevaplayimz. )

1.Metinde anlatilanlar dikkate alindifinda Kiz Kalesi 4. Asagdaki ciimlelerin hangisinde dznel bir anlatim
ile ilzili asagidakilerden hangisine ulasilamaz? vardir?

a) Ulkemizde bu adla yapilmig birden cok yap vardir. a) Bey'in aklina giizel bir fikir gelir.

b) Digerlerinden farkh malzemeler ile insa edilmistir. b) Yurdumuzda pek cok Kiz Kalesi vardir.

) Silifke'de kiz kalesi bulunmaktadir.

- . c) Denizin ortasina bir kale yapilmasina karar verilir.
d) Benzeri yapllann ¢ogunun kendine ait hikayeleri

d) Bey’in kiz1 on dokuz yasini yeni doldurmustur.

vardir. . . e .
. . - e 5.0kud tinde Be t d

2 Asagidaki camlelerin hangisinde amac-sonug iliskisi ,,u ugunuzme m,? ., ;'r.m HLntLsHnun nedent

vardir? asagidakilerden hangisidir?

3) Heybetli durusu ile dikkatleri izerine cekti. ) Kiz: ile yasadig sorunlar

b} Bey'in kiz igin herkes gok diziildi. b) Kahinin kizi hakkinda soyledikleri

) Denizin ortasina bir kale yaptinldi ve Bey'in kiz oraya ¢} Bey'in halk tarafindan sevilmemesi

yerlestirildi. d) Kizimin yasadig saglik sorunlari

d)Hemen bu fikrin gerceklesmesi icin planlar hazirland.. 6.Asagidakilerden hangisinde siireklilik anlan

3. vardir?

|. Kiz kalesi heybetli ve dikkat cekici bir mimariye a) Bugiinki Kiz Kalesi’'nin bulundugu yerde binanin

sahiptir. yapilmasina baglanr.

II. Kalenin yapimi uzun zaman almigtr. b} Bu hikdyeler halk arasinda nesilden nesle

IIl. Kalenin yapiminda ¢ok sayida kisi calismistir.

anlatlagelmektedir.
V. Kalede kuzey ve giney olmak Ozere iki farkh giris

) Hemen bu fikrin gerceklesmesi icin planlar

kapisi vardir. hazidannerdi

Metne gire yukandakilerden hangilerine ulasilamaz? - i - . )

alvell b) il ve i d) Bey'in kizi ancak herkes gittikten sonra Gzimleri
yiyebildi.

o)l ve IV djlvelV
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7. Metinde gecen olaylann sirasi hangisinde dogru
olarak verilmistir?

a)Davet— kalenin insa edilmesi—Bey'in  kizinin
dlmesi-= Bey'in kdhine gitmesi

b)Davet—»Bey’in  kizimin - Glmesi—  Bey'in  kahine
gitmesi—+kalenin inga edilmesi

c)Bey’in kdhine gitmesi—kalenin insa edilmesi=Bay’in
kizimin &lmesi—»davet

d)Bey’'in kahine gitmesi—rkalenin
edilmesi—+davet—»Bey’in kizinin Smesi

insa

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde cimleler arasinda
gecis ve baglant saglayan sdzciik vardir?

a) Vaktiyle bugiinkd igel ilimizin bulundugu bélgeye
hakim olan bir bey varmis.

b) Planlar hazirlamir ve buglinkd Kz Kalesi'nin
bulundugu yerde binamin yapimina baslanir.

c) Kizini daima orada oturtmakta, kars tarafa hig
gecirtmemektedir.

d) Buna gok dzdlen baba derin derin disinmeye baslar.

9, Metinde gecen hikdye unsurlan asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?
Olay -> Yer -> Kisiler

a)Bey kizimin yilan tarafindan sinlmas -> Kale -> Bey,
Bey'in kizi, kahin, yash kadin

b)Bey kizimin hayati -> Kale ve kale bahgesi -»
Bey, Bey'in kansi, Bey'in cocuklar, yash kadin,

c)Bey kimimin hayatl -> Kale -> Bey, Bey'in kizi, kahin,
yash kadin

d)Bey kizimin yilan tarafindan 1sinlmasi -> Kale ve kale
bahcesi -> Bey, Bey'in kansi, Bey'in ¢ocuklarn, yash
kadin,

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug
iliskisi vardir?

a) Yash kadimin dalginlig@- wilanin sepete girmesi

b) Bey'in kizimi cok sevmesi- kizinin Slmesi

) Bey'in dlkenin givenligini saglamak istemesi- kahine
gitmesi

d) Bey'in yash kading yardim etmek istemesi- eglence
diizenlemesi
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EK-8.0l¢ek izinleri

Bulent Aksoy 13:01

Alicilar: ben v

Sayin Fatma Nur AKin,

Ne kadar Yaraticisiniz? isimli 6lcegi etik ilkeler
cercevesinde kullanabilirsiniz. Olcek ve puanlamasi
ektedir. lyi calismalar dilerim.

Oguz Serin 19.10.2023

¢

Alicilar: ben

Merhaba olgegdi kullanmanizda hic¢bir sakinca yoktur
olcek bilgisi ve puanlamasi ektedir iyi calismalar
dilerim

ILGILI MAKAMA

Fatma Nur Akin’in “Distopik Cocuk Edebiyati Metinleri ile Olusturulmus Tirkee Dersi
Etkinliklerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Problem C6zme ve Yaraticihk Bcccril‘crir.w
Etkisi” baghikli yiiksek lisans tezinde gelistirmis oldugum “Oykiileyici Metin I-II Bagari Testi"nin
veri toplama/degerlendirme araci olarak kullanilmasini onayhyorum.

Geregini bilgilerinize sunarim. 18.03.2024
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi. B Blok DV%- ye{da KOKCU

Turkge Egitimi Bilim Dali, ELAZIG
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EK-9. Ders Plan1 ve Etkinlikler
1.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tirkge

Simf 7

Tema Saglik

Konu [laglarin yan etkileri

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazanimlari /Hedef  ve | T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Davramslar T.7.3.23. Metnin igerigine uygun
baslik/basliklar belirler.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular cevaplar.
T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, | Etkinlik formu

Gerecler

Dikkati Cekme “Yan etkisini bilmediginiz bir ilac1 iger
miydiniz?

Giidiileme Bu dersimizde yapacagimiz etkinlikte,
Kapilandli bilim adamlarinin neyi
amagladigini bulmaya ¢alisacagiz ve Hayri ile
arkadaslarinin problemlerine ¢6ziim yollari
arayacagiz.

Ders Akisi

e Dikkati gekme sorusu sorulup 6grencilerden fikirleri alinir ve yapilacak etkinligin
konusunu tahmin etmeleri istenir.
Giidiileme yapildiktan sonra 6grencilere etkinlik formu dagitilir.
Etkinlik formunda yer alan metin 6gretmen tarafindan okunur ve 6grencilerin takip
etmesi istenir. Daha sonra 6grencilerden etkinlikte yer alan sorulara yanit vermeleri
istenir.

e Etkinlikle ilgili 6grencilerin goriisii alinir ve fikir aligverisinde bulunulur.
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Agagidaki metni noktalasaa Faretierine ditkat ederek sessiz plugun ve metinfe igill verilen sorujan

ganttfagin,

“pegerli 68retmen arkadzglanim, szvgili d8renciler. Size cok Snemli bir uyands bulunmakla goreviendirildim
Wall Beyler, dun botun okul midorlerini toplayip ok onemli bazi bilgiler verdi. Sizleri de bu bilzileri sizlere
aktarmak igin gdreviendirdi. Torkiyeli ve Kapilandh bilim inzanlannin son g yidic yeptiklan artak bir arastirms
vardl.. 5iz nerden bilzceksiniz, gizli bir zrastirmaydi bu tabii. Olkemizdz tehlikeli bir virls clusmus. Bilim insznlan,
kus gribinden, Kmm-Kengo kanamasl stesine nedsn olan kenelzrden bile tehlikeli olzn bu virbsun Bizler gibi 2kl
organizmalar eldufunu séylinor”

“Bu skl mikroorzanizmalar, fzelliklz 7-17 vas grubu icinde olanlar dzerinde cok etkiliymis. Genc bayinler
Uzerinde etkili olan bu wirls sizleri nedznsiz siddet syleming yonzlten tir etk yarstiyor. Beyindzki sinirleri etkizini
aftinz zlan buw virds, hem kendinize hem baskasing zarar vermenize neden oluyor, Bu zarznn glome, oldurmeye
kadar veracafini bilim insanlznmizin arzstirmalan ortaya koymus. Tabii bilim, 2li koly bagh durup, meydam bu
siddet virizlering birskmayacagindan, Kzpilandll ve Tarkiveli bilim insznlan kargs ilag srasirmzlznnz beslarmiglzr
we sonundz basarmiglar”®

“Dinleyin! Cinleyin arkadazlar! Su ands ckulumuzun revirinde her birinize werilmek Gzers Girsr size surup
bulunuwyor. siniflaninize gittiginizde bu siseler sizlere dagmilaczk. Her gin bir kasik igeczksiniz, durumunuzda bir
olagznistilik sezdifinizde bir kasik daha igebilirsiniz, daha fazla defil! Bu kuralz uymazszniz, kendinizi kontroldan
ckrniz bulzkilie, sonra pisman clacagimiz bir sugun iging girebilirsiniz. Silyorsunuz, yeni c223 yasas son
ramanlardaki siddet olaylaningzn dolay, 18 yazindan kilgiikler icinde agir cezalar igerivor. Ceza scrumlulugum vak,
nzsil olsa bir 333t tutup sonrs serbest birzborlzr, diye disinmeyin, Su ilzg mutlzka icilzcek, arkadaziannizdan
igmeyen clursz bize hemen haber wersceksiniz, Bu bir ispiyonculuk dzZildic gengler. Clnkl ilzo igmeyenin
yarstzcag) siddstien ve kitl sonuclardan sizler de sorumlusunwz.”

Kapiland’in Kobaylar- Miyase Sertharut(s.17,18,19,20,22[Kisaltilnmistir, )

SORULA

1. ghkududunuz metne wygun biv baghk gazinz

2. gkududunuz metinde fdrencilers neden surup veriliyor, bu soup negin tedavishade kufjanijigor?

3. ddrencilers verilen bu surubun adi sizes ne afabilir?

4. Gengler arasinds giddes davearsglan neden artear; olabiliv?
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5. genglenin arasinda Siddet davransglarirun artmas ng gibi Sprunfara Sebep plabiir, bu Sprunfarmn

frine gegrnek ipin neler gapilabific?

6. Artan fiddet davraniglarivg drlemek igin dgrencilere furup vermek bir goziinn midiir, Siz bu konwda

ng digindygrsunuz?

7. Ogrencilere verilen surup aZrencilerds siddet davranizin azaltirken agrencilerin kilo almasina ve yemne isteklerini kontral
edememelerine sebep olmustur. GErenciler hem gok kilo almiglardir hem de kendi yaslanndan buyik gorinmektedirler,
BErenciler yaslanmaya baslamislardir ve inzanlar bu durumun farkinda bile degillerdir, Kapiland; bu surubu &Zrenciler
siirzkli aciksinlar ve Kapiland in urettigi yryecekleri yesinler, kilo alanlara kyafetleri olmasin Kapiland’in drattigi kiyafetien
alsinlar, zayflamak igin yine Kzpiland'in Grettigi zayiflama ilaglanim alzinlar diye yani Kapiland'a bagimh olsunlar onlardan
siirekli bir seyler almak zorunda kalsinlar diye ortaya gkarmistr, Bu durumu SErencilerden ilk fark aden Hayri
arkadaslanmin ona verdigi isimle Marjinal oldu.

Hayr! sizee bu problevni nasil gdzmis olabilir? Kendinizl Marjinal'in gering kogyarak bu problemd nasi
gizdiginiizi, kimlerden yardim aldigimz anlatan bir metin gazing.

{fozm kuralianna, noktalars jaretiorine ve saufs dizenine dikhat etraeyl unotrmogm
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2.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tiirkge

Simf 7

Tema Duygular

Konu Duygularin insanlar i¢in anlami

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazammlari /Hedef ve Davramslar

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma
yapar.

T.7.4.3. Hikdye edici metin yazar.

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, | Akilli tahta, etkinlik formu
Gerecler
Dikkati Cekme Duygularimizi kim yonetiyor, ya bir sabah
uyandigimizda higbir sey hissetmiyor olursak?
Giidiileme Bu dersimizde “Duygular hangi anlama gelir,
neden 6nemlidir?” sorusunun cevabini
bulacagiz.
Ders Akisi
e Oprencilere, etkinlikten dnceki iki ders saatinde Ters Yiiz(InsideOut) filmi izletilir.
e izlenilen film hatirlatilir ve filmle ilgili 6grencilerin gériisleri alinir.
e Dikkat ¢ekme sorusu sorulur ve sorunun filmle iligkisi kurulmaya calisilir ve
Ogrencilerin goriisleri alinir.
e Etkinlik formu 6grencilere dagitilir ve metni sessiz bir sekilde okuyup sorulari
cevaplamalart istenir.
e Etkinlikle ilgili 6grencilerin goriisti alinir ve fikir aligverisinde bulunulur.
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Inszanlar biitiin giizel duvgulanmmn vok oldufu korkung bir ssbaha uvanirlar. Annsler. babalar
socuklarindan. kardesler kardeslerindan. komsular birkirinden nefrat etmektedir. Bir zamanlar
dogzall:kla =ahip olunan o tath duvgulara aruik sadece parasim &devenler ulasabilir. O ds bir sireligine.
Cinkii “Duyvgu Bankas1” bedsvava hizmet vermez.

(Bu metin, Duvgu Banka=: kitabimin arka kapsk vazsindan alinmastir.)

Insaniarin giizel duygularinin yvok oldugu o korkung sabahta telefonlarina séylie bir
mesaj gelmistir:

$U ANDAN ITIBAREN SEVDIKLERINIZR
OLAN DUYGULARINIZ BLE GEQIRILMIZ

TIR ONLARI GER! ALMAX {8TIYORSA-
HIZ SOYLEYRCEGIMIZ ADIMLARL TARIP
ATMENIZ GEREKMEKTEDIR. SEVDIK-
LERINIZE OLAN DUYGULARINIZI OERI
EAZANMAX ISTIYORSANIZ “EVET E, 15
THMIYORSANIZ “HAYIR"A TIKLAYINIZ

Duygu Bankasi- Talip Kursun {s.48)

Yukarida anlatilanlara gére asagidaki sorular: yvanitlayvin.

1. Telefonunuza zelen béyle bir mesajla 2. Ganlak vas da duyzul veri
uyansavdmmz ne hissederdiniz. bu mesaji nasl nedir?
vamtlardimz?

3.z Duygolarmurm eksiklifinde me tir sorunlar ertaya gilkahbilic?

b, Duvgularmuzis cksiklifinde ortaya sikabilecek sorunlar yagamumz: nasnl edkilec?

¢ Durvgulannuem ekeiklifinde artava gplkabilecek sorunlar nacl geedlebilic?

4. imsanlann dayzusal baglaro: satm abmak zerunda kabnalarmm, topl 1 deEerleri marl defistirebileceSin:
diigiinin. Ba darum hanzi preblemleri ortava gikarr, bu durumu grmek igin neler vapilabilis?

5. Duvgu Bankasi'mm varhfma karf gikacak bir karakserin hikiyvesing tasarlann. Hikivenizde tasacladiSua
karalrerin, Duvsn Bankssrmm varhfma kars: gikarken ne wvir rorbuklarla kargilastifim ve bu rorluallzrm

distesind nasil zeldiFing anlato.
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3.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tirkge
Simf 7

Tema Doga
Konu Su krizi
Onerilen Siire 2 ders saati

Ogrenci Kazammlarnn  /Hedef ve | T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
Davramslar goriiglerini bildirir.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, | Etkinlik formu
Gerecler

Dikkati Cekme Ya tiikenmez, bitmez sandigimiz su kaynaklari
giderek azalip yok olsaydi, diinyayr nasil bir
gelecek beklerdi?

Giidiileme Bu dersimizde “Su hayatimizda ne gibi bir nem
tagir?” sorusunun cevabini bulacagiz.

Ders Akisi
Dikkati ¢ekme sorusu sorulup dgrencilerden fikirleri alinir.
Adim 1: Metni Anlama ve Sorular:

e Ogrencilere metin okunur ve not alarak dinlemeleri saglanir.
e Ardindan, metinle ilgili su sorular sorulur:
o Su krizi neden baslad1?
o Insanlar arasinda neden sorunlar bas gosterdi?
o Liderlerin aldig1 kararlar insanhgi nasil etkiledi?
o Su kaynaklarina gore diinya bes bolgeye ayrildi. Sizce bu béliinme adil mi?
Neden veya neden degil?

Adim 2: Problemleri Tammmlama:

e Ogrencilerden metindeki ana problemleri belirlemeleri saglanir.
e Sorularla yonlendirilebilecek 6rnek problemler:
o Su kaynaklarinin azalmasi
Savaglarin baglamasi
Fikir ayriliklar1 ve birlik kayb1
Diinya liderlerinin aldig: kararlar
Diinyanin devasa duvarlarla bes bolgeye ayrilmasi ve bu bes bolge arasinda
gecis olmamast.

()
()
o
()
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Adim 3: Coziim Onerileri:
e Her 6grenciden belirledikleri bir probleme odaklanarak ¢éziim dnerileri gelistirmelerini
istenir.
e Ogrencilerin diisiindiikleri ¢6ziim &nerilerini simifta paylasmalarini saglanir,
Adim 4: Grup Calismasi:
e Ogrenciler beserli gruplara ayrilir.
e Her gruba, belirledikleri bir probleme odaklanarak bu sorun igin en etkili ¢oziimii
bulmalari istenir.

Adim 5: Sunum:

e Her grup, belirledikleri problemleri ve gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini sinifa sunar.
e Sinif i¢inde ¢6ziim Onerileri lizerine kiiglik bir tartigma baglatilir,

Adim 6: Biitiinlestirme:

e Sinif genelinde, farkli gruplardan gelen ¢6ziim Onerileri birlestirerek daha kapsamli bir
¢Oziim yolu olusturulur.
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4. HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tirkge
Simf 7

Tema Saglk
Konu Viriisler
Onerilen Siire 3 ders saati

Ogrenci Kazammlant /Hedef ve

Davramslar

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli
Ve sessiz okur.

T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

T.7.2.3. Konugma stratejilerini uygular.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Aracg,
Gerecler

Akilli tahta, etkinlik formu, renkli sapkalar

Dikkati Cekme “Sizi  durmadan giliimsetecek bir  virlise
yakalanmak ister misiniz?”’

Giidiileme “Bu dersimizde olaylara farkli agilardan bakarak
birlikte sorunlar1 ¢6zecegiz.”

Ders Akisi

Smif 6 gruba ayrilir ve gruplarin oturma diizeni yapilir.

kez okumalari istenir.

Alis'in viriisle iligkisi nasildir?

Metin tiim 6grencilere dagitilir ve sessiz bir sekilde tiim 6grencilerin metni bir

Ardindan metni bir kez de 6gretmen okur ve asagidaki sorular1 sorar:
Alis'in yasadig1 durumu 6zetleyebilir misiniz?
En Iyi Bakan'm okulda nasil bir degisiklik yaptigin1 agiklayabilir misiniz?

Bu durumun hikayede nasil bir rolii vardir?
Eski miidiire ne oldugunu 6grenmek Alis i¢in neden 6nemlidir?
Daha sonra etkinligin nasil yapilacagi agiklanir ve 6grencilere hazirlanan

sapkalar dagitilir, her gruba sapkalarinin rengine gore sorular1 verilir ve
sorulara grupca cevap bulmalar1 istenir.
e Grup sozciileri sirayla dnce sorularini sonra da sorulara verdikleri cevaplari

sOyler.

e Sinif¢a sorular ve cevaplar degerlendirilir ve sonuca baglanir.
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slelalalele

MUTLULUK VIRUSU
Alis hapsirdiginda basit bir soguk alginlig1 gecirdigini
distintir. Bunun hayatini altiist edecek olaylarin baslangici
oldugundan habersizdir. Bu virlisiin Alis'i durmadan
hapsirtmasinin disinda bazi tuhaf semptomlar: vardir:
Sonsuz bir giilme arzusu, iyi bir ruh hali ve bolca nege!

Alis, “Her Seyin Miikemmel Sekilde Diizenli Olmasindan
Sorumlu En Iyi Bakan” tarafindan fark edildiginde kendini
mikroplar:1 azaltmak i¢in yiyeceklerin dondurulmus halde
servis edildigi, kikirdamanin yasak ve hastalanmanin ¢ok
biliytik bir su¢ oldugu bir okulda bulur. Alis, bu okulun
simdinin aksine ge¢miste ¢ok eglenceli oldugunu fark eder.
Bir zamanlar okulu yoneten iyi kalpli miidiire ne oldugunu
ogrenmeli, mutlulugu diinyadan silmeye kesinlikle kararli
olan bakanin planlarini bozmalidir. Alis, onu durmadan
kikirdatan viriisiine ragmen basarili olabilecek midir?

ALIS ve MUTLULUK ViRUSU- GWEN LOWE
(Metin kitabin arka kapagindan alinmistir.)
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BEYAZ SAPKA: Bilgi odakli diisiinme

Okulun igerisindeki dizenin ve kisitlamalarin neden bu sekilde olabilecegi
hakkinda fikirlerinizi paylasin.
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SARI $APKA: Olumlu Distinme

« Alis'in yakalandigi viriisiin olumlu etkileri nelerdir?
¢ Alis, okulun gecmiste ¢ok eglenceli, mudiiriin de iyi kalpli oldugunu
6greniyor. Bu bilgi Alis'in durumu icin olumlu nasil bir etki yaratabilir?
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SIYAH SAPKA: OLUMSUZ DUSUNME

Yiyeceklerin donmus halde servis edilmesi 6grencilerin saghigini nasil
etkiler?

Kikirdamanin yasak ve hastalanmanin ¢ok biiytik bir su¢ oldugu okulda
Alis’in karsisina ne tur problemler ¢ikabilir?

iyi kalpli miidiiriin bagina ne gelmis olabilir?

Alis, Her Seyin Milkemmel Sekilde Diizenli Olmasindan Sorumlu En iYi
Bakan’in planlari bozmazsa diinyayi nasil bir gelecek bekliyor?
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KIRMIZI SAPKA: DUYGUSAL DUSUNME
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Alis'in okulda hissettigi duygulan tarif edin. Onun yerinde olsaydiniz nasil
hissederdiniz?
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": :t YESIL SAPKA: YARATICI DUSUNME
« Alis iyi kalpli miidire ne oldugunu nasil 6grenebilir?
* Alis'in bakanin planlarini bozmak i¢in kullanabilecegi yaratici

yontemler neler olabilir?
« Alis, yakalandig viriisten nasil kurtulabilir?
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MAVi SAPKA: KONTROL VE YONETIM
P
/

« -Alis, sorunlari nasil adim adim ¢6zebilir? Hangi adimlari takip etmeli ve
hangi kaynaklardan yardim almahdir?
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5.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tiirkge

Simf 7

Tema Birey ve toplum
Konu Degisim
Onerilen Siire 2 ders saati

Ogrenci Kazammlari /Hedef ve Davramslar

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorular1 cevaplar.

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, | Etkinlik formu

Gerecler

Dikkati Cekme “Sizden basgka herkesin delirdigini diistindiiniiz
mii hi¢?”

Giidiileme Bu dersimizde hem eglenceli bir metni
canlandiracagiz hem de istenilen sorulari
birlikte cevaplandiracagiz.

Ders Akisi

e Metin bir hafta 6nceden 6grencilere dagitilir, 6grenciler arasinda roller paylastirilir ve

rollerine hazirlanmalar1 sdylenir.

e Oprenciler metni canlandirdiktan sonra dgrencilere asagidaki sorular sorulur ve
cevaplamalari istenir. Cevaplar sinif¢a degerlendirilerek, ¢6ziim Onerileri tartisilarak
mahalledeki tuhaf davranislara bir agiklama ve ¢oziim yolu bulunmaya caligilir.

Sorular

izlemelidir?

Hangi karakterlerin davraniglari sira dig1?

Sizce kasabadaki tuhaf davranislarin sebepleri nelerdir?

Kasabada yasanan degisikliklerin toplum iizerindeki etkisi ne olabilir?
Hikayedeki kahramanimiz bu tuhafliklarin sebeplerini bulmak i¢in nasil bir yol

e Kahramanimiz yaninda olan tek kisinin Tevfik Kilikirkyarar oldugunu séyliiyor.
Kendinizi onlardan birinin yerine koyarak mahalledeki tuhafliklar1 ¢ozmeye
calissaydiniz neler yapardiniz, bu tuhafliklarin diizelmesi i¢in ¢6ziim yolunuz

nelerdir?
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ABARTMATOZU /
g

Bir sabah uyandik ve bizim kasaba toptan delirdi. Annem
saglikli yasam ugruna evi dev bir organik tarim alanina
donusturdi. Babaannem sevimli, minnos pansiyonunu oteller
zinciri yapti. Babam daha ¢ok para kazanmak icin eve ugramaz
oldu. Kuzenim ata binerken resim yapmaya, flut Uflerken
piyano calmaya basladi. Yengem temizlikle kafayr bozdu.
Kocasini pis diye evden kovdu ve cocuklarini her gin suya
yatirdiktan sonra mandalla ¢amasir ipine asti. Sevgi Teyze,
daha ¢ok sevebilmek i¢in ¢cocuklarini koltuga bagladi, hepsine
ayni kombin kiyafetler giydirdi ve onlari sevgi komasina soktu.
Fehmi Abi, bilgisayarin basindan tuvalete gitmek icin bile
kalkmadigindan hastanelik oldu. Okulda daha basarili olmak
icin teneffus yapmamaya, hafta sonlari da okula gitmeye
basladik. Etrafimda bir tane normal insan kalmadi. Ha simdi
diyeceksin ki bir tek sen mi normalsin? Evet, bir tek ben
normalim. Neyse ki micadeleci bir ruhum var. Bu kasabadaki
insanlara bir super kahraman lazimsa o kesinlikle benim. Koca
kasabada yanimda olan tek kisi, Tevfik Kilikirkyarar. Ger¢i o da
cok normal degil ama olsun, o da insan.

SERMIN YASAR- ABARTMA TOZU
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6. HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tirkge

Simf 7

Tema Zaman

Konu Zaman kavraminin insanlar i¢in anlami

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazammlan /Hedef ve
Davramslar

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriiglerini bildirir.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler

Akalli tahta, etkinlik formu

Dikkati Cekme “Zamaninizi satmak ister misiniz?
Giidiileme Bu dersimizde “Zaman ne ifade eder, neden

o6nemlidir?” sorusunun cevabini bulacagiz.
Ders Akisi

e Dikkati gekme sorusu sorulup 6grencilerden fikirleri alinir ve yapilacak etkinligin
konusunu tahmin etmeleri istenir.
o “Cennete Yakin(Paradise2023)” filminin 1.22 ile 3.23 dakikalar1 aras1 6grencilere

izlettirilir.

e izlenilen sahne ile ilgili grencilerin goriisleri alnir ve dgrencilere metin ve etkinlik

formu dagitilir.

e Metin 6grencilere bir kez sessiz okutulur, ardindan metni bir kez de 6gretmen

ogrencilere okur.

e Etkinlikle ilgili 6grencilerin goriisii alinir ve fikir aligverisinde bulunulur.
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DUMAN ADAMLAR
Gunlik yasam icinde ¢ok buyuk bir sir vardir. Herkesin bunda bir payi bulunur ve herkes onu bilir, ama p%k
az kimse bu konuya kafa yorar. Cogu kimse onu oldugu gibi benimser ve ona asla sasirmaz. Bu biyiik sir
zamandir.

Onu 6lcmek igin saatler ve takvimler yapiimistir, ama bunlar hicbir sey ifade etmez. Herkes ¢ok iyi bilir
ki, bazen bir saatlik sure insana émur kadar uzun gelirken, bazen de goz acip kapayincaya kadar gecip
gider. Zamanin bu garip kisaligi uzunlugu, o saat icinde yasanan olaylara baghdir. Ctinkii zaman, yasamin
kendisidir. Ve yasamin yeri yurektir.

Bu gercedi hi¢ kimse duman adamlardan daha iyi bilemezdi. Bir saatlik, bir dakikalik hatta bir saniyelik
yasamin degerini hi¢ kimse onlar kadar iyi 6lcemezdi. Onlarin kendilerine 6zgu anlayislarinin ve kendilerine
gore davranislarinin oldugu apagikt.

insanlarin zamani Gizerinden planlar kuruyorlardi. ince hesaplarla hazirlanmis planlar.

Yaptiklarindan kimsenin haberdar olmamasi onlar i¢in ¢ok énemliydi. Blyik kente yerlesip halkin
arasina karsirken hic dikkat cekmemislerdi. Hi¢ kimse farkina bile varmadan adim adim ilerliyor ve insanlara
egemen oluyorlard.

Gozlerine kestirdikleri kisi higbir seyin farkinda olmadan onun hakkindaki her seyi 6greniyorlardi.
Yaptiklarl tek sey onu yakalayacaklari uygun ani beklemekti ve bu anin gelmesi icin de ellerinden geleni
yapiyorlardi.

Ornegin, berberlik yapan Bay Fusi olay1.

Gunlerden bir giin Bay Fusi diikkéan kapisina dayanmis, musteri bekliyordu.

“Hayatim bastan sona yanls” diye dusuntyordu Bay Fusi. “Kimim ben? Ktk bir berber. Ola ola bunu
oldum. Dogru diiriist bir yasamim olsaydi bambaska bir insan olurdum!”

O sirada, gri renkli sik bir araba Bay Fusi'nin berber dikkaninin éniinde durdu. Duman renkli bir
adam indi ve dikkana girdi.

Bay Fusi, birdenbire tistimis gibi hissetti kendini ve dilkkanin kapisini kapatti.
“Ne emredersiniz?” diye saskin saskin sordu.
“Ben Zaman Tasarruf Sirketinden geliyorum. Temsilci numaram ise XYQ/384/B
“Bakin Bay Fusi” dedi Temsilci, “Siz hayatinizi makas sakirtisi, sabun képiigu ve gevezelikle ziyan
ediyorsunuz. Oldiguniz zaman, hi¢ yasamamig gibi olacaksiniz. lyi bir yasam siirmeye vaktiniz olsaydi
bambagka bir insan olacaktiniz. Demek ki bitiin aradiginiz zaman. Dogru mu?”
“Yasaminiza herhalde bu sekilde devam etmeyeceksiniz, dyle degil mi Bay Fusi? Hemen tasarrufa
baslamak istersiniz herhalde?”

“istemez olur muyum?” diye konustu Bay Fusi. “Ne yapmam gerekiyor?”

“Bakin dostum” diye kaslarini kaldirarak cevap verdi temsilci, “Once zaman nasil tasarruf edilir,
bunu bilmeniz gerekiyor! Ornegin biraz daha hizli galisip gereksiz seyleri birakirsiniz. Bir miisteriye yarim
saat degil on bes dakika ayirirsiniz. Zaman alan sohbetlere dalmazsiniz. Annenizin yaninda bir saat yerine
yarim saat oturursunuz. En iyisi siz onu mutlaka bir huzur evine yatirin, séyle ucuzca ve iyi bakilacag bir
yere. O zaman bitiin bir saatinizi tasarruf etmis olursunuz. Su yararsiz kusu da def edin gitsin. ille de
gerekiyorsa Bayan Daria'yi iki haftada bir goriin. Ceyrek saatinizi alan giine bakistan vazgegin; hele degerli
zamaninizi dyle sarki séylemek, okumak ve sozde dostlarinizla konusmak gibi seylerle ziyan etmeyin yeri
gelmisken size baska bir 6neride daha bulunayim: Dikkaniniza dogru dirust isleyen ve sasmaz bir saat asin
ki ciraginizi daha iyi denetleyebilesiniz.”

O andan baglayarak ve ileride baska bir yagam i¢in kullaniimak tizere zamandan tasarruf etmek
diistincesi adamin yiireginde silinmez bir kural olarak islenmisti.

Sonra o gunku ilk musteri geldi. Bay Fusi onu asik bir yiizle karsiladi, gereksiz ayrintilari bir yana
birakti, hi¢ konusmadi ve gercekten de yarim saat yerine tirasi yirmi dakikada bitirdi.

O andan sonra biitiin miisterilerine béyle davranmaya baslad. isini bu sekilde yapmasi gerci ona hic zevk
rmez olmustu ama bunu o kadar da énemsemiyordu. Ciraginin yanina iki cirak daha katti, bir saniye bile
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kalmamalarini kolluyordu. Btin isler planlanmis zamanlarinda bitmeliydi. Bay Fusi'nin d(]kkémlndai“'f_.,.,._~
simdi tistiinde sunlar yazil bir levha vardi: KAZANILMIS ZAMAN iKi MiSLi ARTAR! ’
Bayan Daria'ya kisa ve kuru bir mektup yazdi. Bundan boyle vakit bulamadigi igin®
gelemeyecegini bildirdi. Kusu bir kusguya satti. Annesini ucuz ama iyi bir huzur evine yerlestirdi Ve
onu gérmeye artik ayda bir gidiyordu. Kendi karari zannederek Duman adamin bitiin énerilerini yerine
getirmekteydi.
Gittikge daha sinirli ve huzursuz oluyordu ve ne gariptir tasarruf ettii zamandan kendisine bir sey
kalmiyordu. Her nasilsa zaman kaybolup gidiyor ve ele ge¢gmiyordu. Ginler énceleri farkinda olmadan,
sonra hissedilir bir sekilde kisalmaya basladi. G6z agip kapayincaya kadar bir hafta, bir ay, bir yil, bir
yil Daha sonra bir yil daha gegip gitti. Duman adamin kendisine geldigini hatirlayamadig i¢in zamanin
ne oldugunu merak etmesi gerekirdi ama tasarrufu yapan herkes gibi o da bu soruyu aklina hig
getirmiyordu. Uzerine bir tiir delilik gokmiis gibiydi. Ara sira giinlerin ne kadar gabuk gegctigini korkuyla
fark ettigi de oluyordu ve o anlarda tasarruf icin disini daha ¢ok sikiyordu.

Bay Fusi'nin basina gelenler biylk kentteki pek ¢ok kisinin basina geldi. “Zaman
tasarrufu” denilen seye katilanlar ¢ogaldi. Sayilari arttikga da bundan hoslanmayanlar bile ister
istemez onlara uymak zorunda kaldilar.

Her giin radyoda, televizyonda, gazetelerde zamandan tasarruf etmeye yarayacak alet edevatin
reklami yapiliyor. Bunlar insanlara gercek yasam igin 6zgurlik getirecek seylermis gibi tanitilyordu.
Evlerin duvarlarinda reklam sutunlarinda mutluluk sergileyen resimlerin altinda sdyle yazilar
goriliyordu:

ZAMAN TASARRUFU HER ZAMAN iSE YARAR! veya GELECEK ZAMAN TASARRUFUNA
BAGLIDIR! veya YASAMINI UZAT, ZAMANDAN TASARRUF ET!

Ama gergek baska turlilydu. Gergi zaman tasarrufu yapanlar, eski tiyatronun oralarda
oturanlardan daha iyi giyiniyorlardi. Daha ¢ok para kazanip daha ¢ok harciyorlardi. Ama yizleri asikt.
Yorgun ve keyifsizdiler. Gozleri dostca bakmiyordu. Bayramlar bile iclerinden geldigi gibi
kutlayamiyorlardi. Hayal kurmak, su¢ islemekten farksizdi. En dayanamadiklari seyse sessizlikti.
Cunku sessizlikte gercek yasantilarinin nasil oldugunun farkina varip korkuya kapiliyor ve hemen
gurultiye bashyorlardi. Tabii 6yle cocuk bahgesinden gelen neseli bir girilti degildi bu. Biyuk kenti
gunden giine dolduran, sinir bozan ve huzursuz eden bir gurdltiydu.

Sonunda buytk kentin goriintiisii yavas yavas degismeye basladi. Eski mahalleler yikildi.
Yeni evler yapildi. Gereksiz bulunan esyalar kaldirildi. iclerinde oturacak kisilere uygun olup
olmadiklarina bakilmadan herkes igin 6rnek evler yapildi Aslinda her aileye ayri bir model yapmak
gerekirdi ama tek tip evler hem ucuz oluyor hem de ¢ok daha kisa zamanda bitiriliyordu. Blyuk kentin
kuzeyinde simdi dev gibi yeni binalarla bir mahalle kurulmustu birbirinin tipki olan kisla gibi dort kose
yapllar sira sira uzaniyordu. Evler ayni oldugu igin sokaklar da birbirine benziyordu. Bu tek tip yollar
cogala ¢ogala ufka da ufka kadar dayandilar. Tipki diizgiin bir ¢l gibi. Burada yasayan insanlarin
hayatlari da ayni sekilde son derece dizgundi. Clnki burada her sey hesapli, her sey planhydi. Her
santim ve her an.
Zaman tasarruf edeyim derken aslinda baska seylerden tasarruf ettiginin kimse farkinda degildi.
Yasamlarinin gittikce daha zavalli daha tekdiize ve daha soguk gegctigini kavramak istemiyorlardi. Bu
gercegi sadece ¢ocuklar, taa yireklerinde hissettiler. Clinki artik kimsenin onlara ayiracak zamani
yoktu.

Oysa zaman yasamin kendisiydi ve yasamin yeri ylrekti.
insanlar zamandan tasarruf ettikge zaman azaliyordu.
Momo- Michael Ende(s.65-86)(Kisaltiimistir.)

116



P

WP
H

==

VIDEO VE METINDEN HAREKETLE ASAGIDAK] SORULARI YANITLAYINIZ T
| 1.12LEDIGINZ VIDEO VE OKUNULAN METINDE BENZER BULDUGUNUZ YERLER VAR MI, VARSA BU BENZERLIKLER NELERDIR? )

4.ZAMANIMIZI ALAN INSANLAR SIZCE BIZDEN NELERI GALMIS OLUYORLAR? METINDE BAY FUSi ZAMAN TASARRUFU YAPARKEN ASLINDA
| NELER] KAYBETTI?

| 5. OKUNULAN METINDE ZAMAN TASARRUFU YAPMAYA BASLAYAN INSANLARIN MUTSUZ OLDUKLARINDAN ANA BU DURUMUN FARKINDA
OLMADIKLARINDAN BAHSEDILMIgTi, iz METINDEKI BAY FUSNINARKADAS] OLSAYDINIZ ONUN BU DURUMU FARK ETMESINI SAGLAMAK

- | iGIN NELER YAPARDINIZ?
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7.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tirkge

Simf 7

Tema Tletisim

Konu Sozciiklerin insanlar i¢in anlami

Onerilen Siire 3 ders saati

Ogrenci Kazammlar1 /Hedef ve | T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Davramslar T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
T.7.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

Kullamlan Egitim  Teknolojileri- | Etkinlik formu

Arac, Geregler

Dikkati Cekme “Hayatta kalmak icin ka¢ kelimeye ihtiyacin var?”

Giidiileme Bu dersimizde “Kelimeler ne ifade eder, neden

6nemlidir?” sorusunun cevabini bulacagiz.

Ders Akisi

Dikkati ¢gekme sorusu sorulup dgrencilerden fikirleri alinir ve yapilacak etkinligin
konusunu tahmin etmeleri istenir.

Metnin ve okudugunu anlamaya yonelik sorularm oldugu etkinlik formu 6grencilere
dagitilir.

Metni 6grenciler 6nce noktalama isaretlerine dikkat ederek sessiz okur, ardindan da
Ogretmen seli okur.

Metni anlamaya yonelik sorular 6grencilere sorulur ve 6grencilerin cevaplar: alinir.
Ogrenciler 5 gruba ayrilir, Gruplara etkinlik kagidi dagitilir ve gruplarin sorular
iizerinde diisliniip tartigmasi ve sorular1 yanitlamas istenir.

Gruplar kendi aralarinda yaptiklar: tartigmalardan ¢ikan sonuglar 6zetleyip, genel bir
degerlendirme yaparlar. Her grup, kendi goriislerini diger gruplarla paylasir ve farkl
pencerelerden bakarak konuyu derinlemesine ele alir.
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LISTE :
Her sey yagmurla baslamisti. Dinmek bilmeyen 3 haftahik bir yagmur...
insanlar neseyle bir gemi insa etmekten bahsetmeye baslamisti. 0 ise bunu
coktan diisiinmiis, Ark’1 sifirdan insa etmisti. Doga Savascilar: elde ettikleri
tiim verileri toplamis, Noa diinyanin sonu geldiginde yasamalk icin en uygun
olacak yeri secmisti. Digerleri bilmese de, onlar teknoloji tamamen
ellerinden gittiginde yasamlarmm siirdiirebilecekleri bir yer bulmalar:
gerektigini biliyordu. Eski binalarmm bazilarim da dahil edip yenilerini
eldeyerek yeni bir sehir insa etmislerdi. Daha da énemlisi, taze bitkilerden
elde edilmis dogal suyla dolu kanallara eklenen ve deniz suyundaki tuzu
ayr1§tlrali filtreler tasarlamiglardi. Su, hayatin anahtariydi ve John Noa ile

Doga Savascilar: bu anahtari ellerinde tutuyordu.
Ark’mn giivenli ortamma sigmarak sonun tamamlanmasim izledi.
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Yagmur. Diinyanin girdiigii en siddetli yagmur ii¢c hafta siirmiistii.
Sehirdeki tahliye borularim dolduran su rogar kapaklarmi yerinden
sokerek siiriiklemisti. Bir arabanin riizgarhgma saplanan bir régar
kapagmin resimlerini hatichyordu. Her yerde su vardi ama politikacilar
hala insanlara teskin edici, aldatic1, bos sozlerle kandiriyordu.

Sonra, yagmur yagmaya devam ederken, okyanuslarda vahsi atlar
gibi toplanan firtinalar geldi. Siddetli firtinalarla siiriiklenen metrelerce
yiiksekdikte dalgalar acimasizea layilara vuruyordu. Yeryiizii saldir
alindaydi. Yangin tehlikesi yiiziinden elektrik kesilmisti. Diinya
korkutucu bir karanhga gomiilmiistii. Ve doga kitkremeye devam ediyordu.
Saatte yiizlerce mil hizla ilerleyen sert riizgarlar deniz ve sahil arasimdaki
smirl umursamiyordu. Riizgarmm arkasma takalan su, insanlarm yaptig
bariyerlerin iizerine, sokaklarm icine, binalarm tepesine dogru ilerlerken
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oniine cikan her seyi yutuyordu.

Milyonlarca insan éldii. Milyonlarca hayvan, milyonlarca kus. Hepsi
vok oldu. Birlesmis Milletler Baskani John Hardy'nin son konusmalarindan
birini hatirhyordu. “Size verecek hichir seyim kalmadi.” Demisti
gozlerinden yaslar dokiiliirken. “Sozlerimden baska hicbir sey.” Noa, kendi { 1
gozyaslarmm sildi ve éniinde uzanan manzaraya bakti. Yakanda hic kelime
olmayacakti. Hem de hic. el 38

Liste- Patricia Forde(s.166,167) , ZJ

3

4

it

|
]

%ﬂ“ A
f 'f;‘m p W




-

rvv-w-vo Mw 'W IM‘ '

m ’W“'M’m“

-nv‘ l’a.

i

%” METNE GORE ASAGIDAKi SORULARI YANITLAYINIZ.
¢ 1.insanlar neden bir gemi inga etmekten bahsetmeye baglamigti?

2.Digerlerinin bilmedigi Doga Savasgilarinin bildigi sey nedir?
3.Yeni sehir nasil insa edilmistir?
4.Diinya neden korkutucu bir karanliga gdmilmusti?
5.Birlesmis Milletler Baskani Jonh Hardy yasananlar karsisinda ne
soylemistir? Bu sozle ne anlatmak istemistir?
6."Yakinda hic kelime olmayacakti.” climlesinden ne anliyorsunuz, kelimenin
olmamasi hayatimizi nasil etkiler?
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L.GRUP
ASAGIDAKI METNi OKUYUNUZ VE SiZE VERILEN SORULARI GRUP
ARKADASLARINIZLA BIRLIKTE YANITLAYINIZ.
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HAYATTA KALMAK iCIN KAG KELIMEYE IHTIYACIN VAR?

Rt

Ark sehri, Diinya'daki son giivenli yerdir. insanlarin hayatta kalmasi icin
Ark'taki herkes 500 kelimeyle sinirli Listeye gore konusmak zorundadir. Letta
disinda herkes...

Kelime ustasinin ¢iragi Letta, var olan biitiin kelimeleri yazip okuyabilme
ayricaligina sahiptir. Ozgurliik, miizik ve ananas gibi yasaklanmis kelimeler ona
hi¢ bilmedigi bir dinyayl anlatir. Ustasi bir glin ortadan kaybolunca Ark'in
yoneticileri Letta'ya yeni Kelime Ustasi oldugunu soyleyerek ondan Listedeki
kelimeleri azaltmasini isterler. Daha sonra Letta, yasaklanan tum kelimeleri
bilen bir gengle tanisir. Letta sonuglari tehlikeli olabilecek bir segimle karsi
karstya kalir; ya hicbir sey yapmadan durup dilin yavasca yok olmasini
seyredecektir ya da ozgiirliige, belki de slrgiine giden yolda bir yabanciyi takip
edecektir.
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LIiSTE- PATRICIA FORDE
(Metin kitabm arka kapagindan alhinmstir.)

in]

SORULAR

i

A o Neden Ark sehrindeki insanlar sadece belirli sayida kelimeyi ;
Z ', kullanabiliyorlar? Bu yasagin amaci nedir? A ?‘:(:
™ o Yasaklanmis kelimelerin toplum {izerindeki etkileri neler olabilir? pleee |
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2.GRUP
ASAGIDAKI METNi OKUYUNUZ VE SiZE VERILEN SORULARI GRUP
ARKADASLARINIZLA BiRLIKTE YANITLAYINIZ.

HAYATTA KALMAK ICIiN KAC KELIMEYE iHTIYACIN VAR?

Ark sehri, Diinya'daki son giivenli yerdir. insanlarin hayatta kalmasi icin
Ark'taki herkes 500 kelimeyle sinirli Listeye gore konusmak zorundadir. Letta
disinda herkes...

Kelime ustasinin ¢iragi Letta, var olan btiin kelimeleri yazip okuyabilme
ayricaligina sahiptir. Ozgiirlik, mizik ve ananas gibi yasaklanmis kelimeler ona
hi¢ bilmedigi bir dlinyayl anlatir. Ustasi bir glin ortadan kaybolunca Ark'in
yoneticileri Letta’ya yeni Kelime Ustasi oldugunu soyleyerek ondan Listedeki
kelimeleri azaltmasini isterler. Daha sonra Letta, yasaklanan tim kelimeleri
bilen bir gencle tanisir. Letta sonuglari tehlikeli olabilecek bir secimle karsi
karstya kalir; ya hicbir sey yapmadan durup dilin yavasca yok olmasini
seyredecektir ya da 6zgurllde, belki de slrgiine giden yolda bir yabanciyi takip

edecektir.
LiSTE- PATRICIA FORDE
(Metin kitabm arka kapagindan almmistir.)

SORULAR

o Letta, neden diger insanlardan farkli olarak tiim kelimeleri bilebiliyor?
Bu yetenek ona nasil avantajlar sagliyor?

o Letta'nin ustasi ortadan kayboldugunda, Letta'nin yasadigi zorluklar
neler olabilir?
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] 3.GRUP

ASAGIDAKI METNi OKUYUNUZ VE SiZE VERILEN SORULARI GRUP
ARKADASLARINIZLA BiRLIKTE YANITLAYINIZ.
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HAYATTA KALMAK ICIN KAC KELIMEYE IHTIYACIN VAR?

Ark sehri, Diinya'daki son giivenli yerdir. insanlarin hayatta kalmasi icin
Ark'taki herkes 500 kelimeyle sinirli Listeye gére konusmak zorundadir. Letta
disinda herkes...

Kelime ustasinin ¢iragr Letta, var olan butiin kelimeleri yazip okuyabilme
ayricaligina sahiptir. Ozgiirliik, miizik ve ananas gibi yasaklanmis kelimeler ona
hi¢ bilmedigi bir dinyayr anlatir. Ustasi bir glin ortadan kaybolunca Ark'in
yoneticileri Letta'ya yeni Kelime Ustasi oldugunu sdyleyerek ondan Listedeki
kelimeleri azaltmasini isterler. Daha sonra Letta, yasaklanan tim kelimeleri
bilen bir gengle tanisir. Letta sonuglari tehlikeli olabilecek bir secimle karsi
karstya kalir; ya hicbir sey yapmadan durup dilin yavasca yok olmasini
seyredecektir ya da 6zgurliide, belki de surgline giden yolda bir yabanciy: takip
edecektir.
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4.GRUP
ASAGIDAKI METNi OKUYUNUZ VE SiZE VERILEN SORULARI GRUP
ARKADASLARINIZLA BiRLIKTE YANITLAYINIZ.
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HAYATTA KALMAK ICIN KAC KELIMEYE IHTIYACIN VAR?
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Ark sehri, Diinya'daki son giivenli yerdir. insanlarin hayatta kalmasi icin
Ark'taki herkes 500 kelimeyle sinirli Listeye gore konusmak zorundadir. Letta
disinda herkes...

Kelime ustasinin ciragr Letta, var olan butiin kelimeleri yazip okuyabilme
ayricaligina sahiptir. Ozgtirliik, miizik ve ananas gibi yasaklanmis kelimeler ona
hi¢ bilmedigi bir diinyayr anlatir. Ustasi bir gin ortadan kaybolunca Ark'in
yoneticileri Letta'ya yeni Kelime Ustasi oldugunu sdyleyerek ondan Listedeki
kelimeleri azaltmasini isterler. Daha sonra Letta, yasaklanan tlim kelimeleri
bilen bir gencle tanisir. Letta sonuclar tehlikeli olabilecek bir secimle karsi
karstya kalir; ya hicbir sey yapmadan durup dilin yavasca yok olmasini
seyredecektir ya da 6zgirliige, belki de surgline giden yolda bir yabanciyi takip
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o Letta'nin, yasaklanmig kelimeleri bilen bir gencgle tanismasi, onun f"’
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dlislinme ve davranma seklini nasil etkilemis olabilir?
o Letta'nin karsi karsiya kaldigi secimler nelerdir? Bu segimlerin
sonuglari neler olabilir?
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5.GRUP
ASAGIDAKI METNi OKUYUNUZ VE SiZE VERILEN SORULARI GRUP
ARKADASLARINIZLA BiRLIKTE YANITLAYINIZ.

HAYATTA KALMAK ICIN KAC KELIMEYE IHTIYACIN VAR?

Ark sehri, Diinya'daki son giivenli yerdir. insanlarin hayatta kalmasi icin
Ark'taki herkes 500 kelimeyle sinirli Listeye gore konusmak zorundadir. Letta
disinda herkes...

Kelime ustasinin ¢irag Letta, var olan biitiin kelimeleri yazip okuyabilme
ayricaligina sahiptir. Ozgiirliik, miizik ve ananas gibi yasaklanmis kelimeler ona
hi¢ bilmedigi bir dunyay! anlatir. Ustasi bir giin ortadan kaybolunca Ark’in
yoneticileri Letta'ya yeni Kelime Ustasi oldugunu soyleyerek ondan Listedeki
kelimeleri azaltmasini isterler. Daha sonra Letta, yasaklanan tim kelimeleri
bilen bir gencle tanisir. Letta sonuclar tehlikeli olabilecek bir secimle karsi
karstya kalir; ya hicbir sey yapmadan durup dilin yavasca yok olmasini
seyredecektir ya da 6zgurllde, belki de stirgiine giden yolda bir yabanciyi takip

edecektir.
LISTE- PATRICIA FORDE
(Metin kitabmn arka kapagindan almmistir.)

SORULAR
o Letta'nin kararlari, toplumda nasil bir degisim yaratabilir?
o Toplum, yasaklara karsi nasil bir direnis gosterebilir?
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8.HAFTA DERS PLANI

Dersin Ad1 Tiirkge

Simf 7

Tema Zihin

Konu Ani1 kavraminin insanlar i¢in anlami

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazammlari /Hedef ve Davramslar

T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun
bi¢cimde okur.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
T.7.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, | Akilli tahta, etkinlik formu

Gerecler

Dikkati Cekme Size {iziintli veren anilarmizi sildirmek ister
misiniz?

Giidiileme Bu dersimizde “Zaman ne ifade eder, neden
6nemlidir?” sorusunun cevabini bulacagiz.

Ders Akisi

e Dikkati gekme sorusu sorulup 6grencilerden fikirleri alinir ve yapilacak etkinligin

konusunu tahmin etmeleri istenir.

Giidiileme yapildiktan sonra 6grencilere metin ve etkinlik formu dagitilir.
Metin 6grencilere bir kez sessiz okutulur, ardindan metni bir kez de 6gretmen

ogrencilere okur.

Ogrencilerden etkinlik formunda yer alan sorulara yamt vermeleri istenir.
Etkinlikle ilgili 6grencilerin goriisii alinir ve fikir alisverisinde bulunulur.
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Am Hirsizlart
“Bagkabiryer Siginagi’'na hos geldin, Jonguil. Ben Doktor Haven, siginagin miidiriyiim. Ayni zamanda
burada yasayanlarin bedenlerindeki ve ruhlarindaki acilar dindiren doktorum... Liitfen, gel. Rahat
ol."...
.. "Jonguil, simdi -bize olanlar hakkinda hicbir sey séylemeden- sana verdigi {iziintiiden kurtulmak
icin barinagimiza gelmene neden olan olayi zihninde canlandir. O anlar diisiin.”...
.. "Bunu yapmak cok kolay. Siirekli o giin olanlan diisiiniyorum zaten. Hi¢ aklimdan gikmiyor ki.
Basima gelen sey, basimiza gelen sey-“ Kendine engel olup sozlerini yarida kesti. “Olanlar kafamda
canlandirip duruyorum. Bana... Bana verdigi acy! verdigini durduramiyorum.
Sesi boguklast, Bayan Ferryman'in odasindaki gibi gézleri doldu. Cyan nefesini tutmus onu izliyordu.
Bu kadar aci gekmesine liziilse de gozyaslan karsisinda biiyileniyordu...

... Jonquil ceketinin koluyla gozlerini sildi. Yiiziindeki ifade sertlesti...

..Doktor Haven, yiiriirken eliyle isaret ederek Jonquil'i yanina gagirdi. “Bugiin itk terapisinden kiigiik
bir doz alacaksin.”
“Isik terapisi mi?”

“Buraya gel liitfen.”

Onu kosedeki gri renkli vinil perdenin yanina gotiirdi. Perdeyi aginca ortaya koseli krom gergeveleri
olan deri kapl bir sandalye ¢ikti. Dis hekimlerinin muayenehanesindeki sandalyelere benziyordu ama
tepedeki lambanin yerinde igbiikey bir ekran vardi.

“Bu 11kl sandalye,” dedi Doktor Haven. “Liitfen otur.”...

... Jonquil oturarak sandalyenin sert derisine yaslandi. Cyan kullanilmis mendilleri elinden alip
masadan aldigi temiz mendili ona uzatt. Jonquil giilimsemeye ¢alisarak yeni mendili kalan
gozyaslarini silmek igin kulland.

Cyan koluna dokundu. “Endigelenmene gerek yok. Higbir sey hissetmeyeceksin. Bugiinden sonra her
sey daha iyi olmaya baslayacak. Burada saatlere ihtiyacimiz olmadigi gibi g6zyaslarina da ihtiyacimiz
yok."

Jonquil'in sandalyenin kollarini sikica kavradigini fark etti. Gozyaslariyla 1slanan mendili, elini iyice
siktigl icin beyazlagan parmaklar arasina sikismisti. Hizli hizli nefes alarak gézlerini doktor Haven'e
cevirdi. “Bu sandalye ne yapiyor? Az dnce... isiklarla ilgili bir sey sdylemistiniz."...

... "“Teknik ayrintilarla zamanini harcamak istemiyorum basitge anlatmaya ¢alisacagim.”

Doktor Haven devam etti. “Hafizayi silmek icin Lethe Metodu'ndan farkli yontemler de vardir. Bazi
ilaclar hastalarin son birkag giine ait anilarini, hatta bir insanin hafizasini tamamen silebilir. Ancak bu

yontemler pek etkili degildir ¢iinkii bazi anilari ve bu anilara bagl ¢agrisimlar dogrudan hedef
. almamiza izin vermezler. Lethe Metodubu konuda oldukga basarili ve bu sandalye bu metodu

uygulamamizi saglayan en énemli arag.”

~ “En basit haliyle anlatmak gerekirse buradaki ekran..” sandalyenin kolunu ayarlayarak ekran

- Jonquil'in yliziine yaklastirdi “... géziine hizlica yanip sénen isiklar gonderir. Biz basitge ‘isik’ diyoruz
__ama aslinda bunlar géziiniin 6niinden hizlica gegen gérintiilerdir. Bu goriintiileri senin dosyandaki

bilgileri, yani senin gegmisine ve travmana ait verileri kullanarak programladim.”... “Bu gériintiiler o

- kadar hizli yanip soner ki onlari bilingli olarak algilayamazsin. Yine de beyninin derinliklerinde
- kaydedilirler. Sakaklarina yerlestirdigim bu ince plakalar, bir uyari geldiginde beynine elektrik akimi

~ gondererek tetiklenen aniyi bastirir.”...

. “Endigelenme, Jonquil. Bu islem sana rahatsizlik vermeyecek. Az dnce aldigin ilaglar bunu

~ saglamak igin igindi ve diger..."

. Jonguil, gozlerini Cyan'a gevirdi. Gergin oldugu kadar saskin goziikiiyordu. Cyan yiiziinde bir
~ glilimsemeyle kolunu tutarak durumu agiklamaya galisti.

“Doktor Haven,” diye basladi, “bu sandalyenin sana higbir ey hissettirmeden k&t anilarini bulup yok

- edecegi ne sdylemek istiyor.”

Am Hirsizlarr- Darren Simpson(s.32,33,34) (Kisalulmistir)
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ANIHIRSIZLARI METNINE GORE ASAGIDAK SORULARI YANITLAYINIZ.

" 1JONGUIL'N ZIYARET ETTICI YER OLAN “BASKABIRYER SIGINAGI"NDA NELERIN YAPILDIGINI OZETLEYiNiZ.

£ 2JONGUIL'N YASADIGI ZORLU ANILAR HAKKINDA NASIL HiSSETTIGINi DUSUNUN. BU ANILARI ZIHNINDEN SILME iSTEGI DOGRU BIR GOzUM
MUDUR, NEDEN?

- 3. JONGUIL'IN HAFIZASININ SILINMES], ONUN YASAM KALITESINi ARTIRABILIR Mi? YOKSA BU, SADECE GEGMISLE BASA CIKMA YOLUNDAN
KAGMAK MI?

2 4,0lUMSUZ BIR DURUM YASADIGINIZDA BU DURUMUN USTESINDEN GELMEK iGN iz NELER YAPIYORSUNUZ? YASADIGIMIZ DUNYADA
“BASKABIRYER SIGINAGI” GiBi BIR HAFIZAYI SILME MERKEZI OLSAYDI ANILARINIZI SILDIRIR MiYDiNiZ?

' 5JONGUIL'IN ACILARIYLA BASA CIKMA KONUSUNDA ALTERNATIF COZUMLER DUSUNUN. HAFIZA SILVE YERINE BASKA BIR TEDAVI VEYA
TERAP YONTEMi OLABILIR Mi?

. GANILARIMIZ NE iSE YARAR, ANILARIMIZI KAYBETTIGIMIZOE NE TUR SORUNLAR ORTAYA GIKAR? BU SORUNLARIN COZUMU iiN NELER
" YAPILABILIR?

/BURADA YASAYAN GOCUKLARDAN BIRi OLAN CYAN BIR SEYLER HATIRLAMAYA BASLAMISTIR, KENDINiZi CYAN'IN
YERINE KOYARAK ANI HIRSIZLARI'NDAN NASIL KURTULDUGUNUZU $02L0 OLARAK iFADE EDER MisiNiz?
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EK-10. Uygulama Fotograflan
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EK-11. Etkinliklerde Kullanilan Eserler

% DIKKAT KAHKARA

BULASICIDIR,

Q A

" GWEN LOWE

]

DARREN SIMPSON £

143



KOBA¥LAR| il mmu‘n‘ ;

MIYASE SERTBARUT MBEENEN g

DAHA TEHLIRELIDIR

’\M NEFE S
UR-K LiMs

i, %/(S'OY.ENN‘ 4 3

Ctudem

PATRICIA Lom'

SUSUZ CAGIN
COCUKLAR

SELDA YASAR

P

A ‘( 1N

Resimieyen

ORHAN ATA

144



