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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi OGRETMENLERININ AHLAK
OKURYAZARLIK DUZEYLERI VE AHLAK OKURYAZARLIGA YONELIK
GORUSLERI

Fatma BILDIRICI
Tez Damismani: Dog. Dr. Teceli KARASU
2024, 183 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin
ahlak okuryazarlik diizeylerini ve ahlak okuryazarligi beceriSine yonelik gorislerini
incelemektir. Aragtirmanin evreni, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mus ilinde goérev
yapmakta olan 469 DKAB ogretmenidir. Arastirmanin 6rneklemi; nicel boyutta basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 215 DKAB 6gretmeni, nitel boyutta ise kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi ile secilen 11 DKAB 6gretmenidir. Arastirmada hem nicel
hem de nitel verilerin bir arada kullanildig1 agimlayici sirali karma yontem deseni
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda genel tarama modeli, nitel boyutunda ise
durum caligsmast modeli tercih edilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Tekin (2022) tarafindan
gelistirilen “Ahlak Okuryazarligi Olcegi” kullamlmustir. Olgek 20 maddeden ve “Ahlaki
Muhakeme”, “Ahlaki Farkindalik”, “Ahlaki Imgelem”, “Ahlaki Duyarlilik” ve “Ahlaki
Kararlilik” olmak iizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Arastirmanin nitel verilerinin
toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ahlak
Okuryazarhigina Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” kullaniimigtir.
Goriisme formu 8 adet agik uglu sorudan olugmaktadir. Arastirmanin nicel verilerinin
analiz edilmesi icin SPSS 22.0 paket programi, nitel verilerinin ¢oziimlemesi ve
degerlendirilmesinde ise MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel verilerinin sonuclarina gére DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
diizeylerinin yliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin ahlak okuryazarlik
diizeyleri cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan ortadgretim kurumu, mezun olunan
yiiksekogretim kurumu ve herhangi bir dini grup icerisinde din egitimi alma durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olusturmamustir. Fakat 6gretmenlerin ahlak
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okuryazarlik diizeyleri mesleki kidem ve ahlaki tutum ve davranislar1 yerine getirme
noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olusturmustur.
Aragtirmanin nitel verilerinin sonuglarina gore ise 6gretmenlerin ahlak egitiminin nasil
verilmesi gerektigi, ahlak okuryazarligi kavraminin neligi, DKAB 6gretmenlerinin ahlak
okuryazarligt konusunda hangi yeterliliklere sahip olmasi gerektigi ve ahlak
okuryazarligi becerisinin 6grenciye nasil verilmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ve Ogretmenlerin Ogrencilere ahlak okuryazarlik becerisi kazandirma
konusunda genel olarak yetkin olduklar1 tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin
Ogrencilere ahlak ile ilgili konular1 verme noktasinda cesitli sorunlar yasadiklar1 ve
Ogretmenlerin goriislerinden 6grencilerin ahlak okuryazarlik durumunun genel olarak
kotii oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle ailelerin genel
tutumlarini algilayislarini 6lgen bir tutum envanterinin kullanilarak katilimcilarin ahlaki
tutum ve davraniglari yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumlar1 ile ahlak
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin yapilmasi, 6grencilerin
ahlak okuryazarlik diizeylerini kapsamli bir sekilde dlgecek dlgme araglar1 gelistirilerek

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi gibi Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Ahlak, Ahlak Okuryazarligi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri.
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ABSTRACT
MASTER’S THESIS

RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS TEACHERS' MORAL LITERACY
LEVELS AND THEIR VIEWS ON MORAL LITERACY

Fatma BIiLDIiRICI
Advisor: Assoc. Prof. Teceli KARASU
2024, Page: 183

The aim of this study is to examine the moral literacy levels of Religious Culture
And Ethics teachers and their views on moral literacy skills. The population of the study
is 469 Religious Culture And Ethics teachers working in Mus province in the 2023-2024
academic year. The sample of the study is 215 Religious Culture And Ethics teachers
selected by simple random sampling method in the quantitative dimension and 11 RCMK
teachers selected by easily accessible case sampling in the qualitative dimension. In the
study, an exploratory sequential mixed method design was used in which both quantitative
and qualitative data were used together. The general survey model was preferred in the
quantitative dimension of the study and the case study model was preferred in the
qualitative dimension. The “Personal Information Form” developed by the researcher and
the “Moral Literacy Scale” developed by Tekin (2022) were used to collect the
quantitative data. The scale consists of 20 items and 5 sub-dimensions: “Moral
Reasoning”, “Moral Awareness”, “Moral Imagination”, “Moral Sensitivity” and “Moral
Determination”. “Personal Information Form” and “Semi-structured Teacher Interview
Form for Moral Literacy” developed by the researcher were used to collect the qualitative
data of the study. The interview form consists of 8 open-ended questions. SPSS 22.0
package program was used to analyze the quantitative data and MAXQDA 2020 package
program was used to analyze and evaluate the qualitative data. According to the results
of the quantitative data of the study, it was seen that the moral literacy levels of the
Religious Culture And Ethics teachers were high. In addition, the moral literacy levels of
the teachers did not differ significantly according to the variables of gender, age, marital
status, graduated secondary education institution, graduated higher education institution
and religious education in any religious group. However, the moral literacy levels of the

teachers showed a significant difference according to the variables of professional
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seniority and the general attitude of the families in terms of fulfilling moral attitudes and
behaviors. According to the results of the qualitative data of the study, it was determined
that the teachers had knowledge about how moral education should be given, what the
concept of moral literacy is, what competencies the religious studies teachers should have
in moral literacy and how moral literacy skills should be given to students, and that
teachers were generally competent in providing moral literacy skills to students.
However, it was concluded that teachers had various problems in teaching moral issues
to students and that the moral literacy status of students was generally poor. Based on the
results of the study, it was suggested that studies should be conducted to examine the
relationship between the general attitudes of the families and the moral literacy levels of
the participants in terms of fulfilling moral attitudes and behaviors by using an attitude
inventory that measures the perception of the general attitudes of the families, to develop
measurement tools that will comprehensively measure the moral literacy levels of the

students and to examine the moral literacy levels of the students.

Key Words: Religious Education, Morality, Moral Literacy, Religious Culture And
Ethics Course, Religious Culture And Ethics Teachers.
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KISALTMALAR DIiZINi

AF : Anlamli Farklilik

ANOVA : Tek Yonlii Varyans Analizi

DKAB : Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

F . F Istatistigi

[HL : Imam Hatip Lisesi

KMO . Kaiser-Mayer Olkin

KO : Kareler Ortalamasi

KT : Kareler Toplami1

Max : Maksimum Deger

MAXQDA : The Art of Data Analysis

Min : Minimum Deger

N : Hedef Kitledeki Birey Sayisi

p : Anlamlilik Diizeyi

Sd : Serbestlik Derecesi

Ss : Standart Sapma

SPSS . Statistical Packages fort he Social Sciences
T : T- Testi

TDK : Tiirk Dil Kurumu

TTKB : Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1

TUBIM : Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimliligi Izleme Merkezi
TUIK . Tiirkiye Istatistik Kurumu

UNESCO : United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
vb. : Ve benzeri

vd. : Ve digerleri
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GIRIS
Bu baslik altinda aragtirmanin problem durumuna, amacina, Onemine,

sinirliliklarina ve varsayimlarina yer verilmistir.
Arastirmanin Problem Durumu

Yasadigimiz ¢agda bilimsel, ekonomik ve teknolojik alanda yasanan gelismeler
insanlarin yagam standartlarin1i ve konforunu artirmistir. Ancak bu gelismeler, tiim
insanlig1 tehdit eden pek ¢ok ahlaki sorunu da beraberinde getirmistir. Biliyiik Olclide
gengleri etkileyen ahlaki sorunlar arasinda; cinsellik, cinsel yolla bulasan hastaliklar,

intihar olaylar1, alkol ve uyusturucu kullanimi, siddet, cinayet vb. yer almaktadir.!

Cinsellik sorunu, giiniimiizde genglerin karsilastig1 en 6nemli problemlerin baginda
gelmektedir. Yasadigimiz ¢agda gencler bir yandan erken yaslarda ergenlik donemine
girerken bir yandan da cesitli etkenlerden evliliklerini ileriki yaslarda yapmaktadirlar.?
Ote yandan yarim asra kadar hemen hemen tiim diinya iilkelerinde evlilik hayati bir yasam
tarz1 olarak kabul edilmisken ve evlilik dist cinsel iligkiler hos karsilanmazken,
giiniimiizde evlilik dncesi cinsel iliskinin mesru bir hal aldigi, her gegen yil artig1 ve ilk
cinsel deneyiminde heniiz ¢ocuk kabul edilen yaslarda yasandig1 goriilmektedir.3 Gengler,
evlilik Oncesi cinsel iligkinin ahlaki bir sorun olarak goriilmedigi, aksine kisisel bir hak
olarak goriildiigii bir donemde yasamaktadir.* Bu durumun nedenlerin biri, kitle iletisim
araclar vasitasiyla evlilik oncesi iliskinin 6zendirilmesi ve genclerin cinsel isteklerinin
tetiklenmesidir.®> Ayrica kentlerin hizl1 bityiimesi, ekonomik zorluklar, gcler, catismalar,
savaglar ve aile baglarinin zayiflamas1 da genclerin daha erken yaslarda cinselligi
yasamasina neden olmaktadir. Genglerin bu sorunun yol agacag ahlaki problemlerin
farkinda olmasi, olast sonuglarini diisiinebilmesi ve hangi ahlaki degerleri derinden

sarstiginin bilincinde olmas1 6nemlidir.

! Mustafa Koylii, Kiiresel Ahlak Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2013), 84-105.

2«TUIK - Illere Gore Ortalama 1k Evlenme Yas1, 2001-2022 - (Erisim 17 Ekim 2023).

8 Koylii, Kiiresel Ahlak Egitimi, 85; Melisa Ebeoglu - Eda Karacan, “Cinsellikle lgili Konularda Tletisim
ile Evlilik Oncesi Cinsellige Yonelik Tutum: Universite Simif Diizeyinin ve Cinsiyetin Rolii”, Ege Egitim
Dergisi 20/1 (2019), 6-7; “Bakanlik Verileri Vahim Tabloyu Ortaya Koydu: Tiirkiye’de Bir Yilda 7 Bin
Cocuk Dogum Yapt1”, Karar (27 Subat 2024).

4 Abdullah Beyhan, Gen¢ Yetiskin Erkeklerin Cinsellik Algilart ve Saglikli Cinsellik Egitiminin Bilgi ve
Davramslara Etkisi (Istanbul: Marmara Universitesi, Doktora Tezi, 2022), 62-65.

5 fbrahim Turan, “Genglik Déneminde Gériilen Ahlaki Sorunlar Karsisinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Yeri”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 40 (Aralik 2013), 274; “Okul Siralarinda ve
Ailelerin Oniinde Izliyorlar! Ilkokul Caginda Porno Tehlikesi...”, Hiirrivet Gazetesi (16 Aralik 2021).



Her gecen yil cinsel deneyim yas1 diismekte 6te yandan genglerin cinsel iligkiye
girdikleri kisi sayisinda da artis goriilmektedir. Bu da gencler arasinda cinsel yolla
bulasan hastaliklarin goriilme sikligini artirmaktadir.® Cinsel yolla bulasan hastaliklar
arasinda; HIV/AIDS, hepatit b, gonore, sifiliz, genital herpes gibi otuzdan fazla hastalik
yer almaktadir.” Cinsel yolla bulasan hastaliklarin bir kismi tedavi edilirken HIV/AIDS
gibi bir kismi ise tedavi edilememektedir. Her gecen yil HIV/AIDS den 6len kisi sayisi
artmaktadir.® Bu hastalik cinsel yolla, kan yoluyla ve anneden cocuga direkt gegme
yoluyla bulasarak; ani kilo kaybimna, halsizlige, solunum giicliigiine, viicutta
lekelenmelere sebep olmakta ve bu tiir ebeveynlerden dogan ¢ocuklarda ise zihin geriligi,
isitme kaybi, korliik, kiigiik veya biiyiik kafa yapisi ile dogum gibi anormal durumlarin
olugmasina, biitlin bunlarda bireyin benlik duygusunun azalmasina, depresyona,
utanmaya, psikolojik travmalara neden olmaktadir. Uzmanlar HIV/AIDS riskini
azaltmanin evlilik Oncesi cinsel iliskiden kaginmayi ve evlendikten sonra da cinsel
iliskinin yalnizca kar1 koca iliskisiyle sinirli olmasi gerektigini ifade etmektedir.’
Gortildigi tizere cinsel yolla bulagan hastaliklar kiside tibbi ve psikososyal olmak {izere
pek cok sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bireyin bu ahlaki sorunun hangi problemlere yol

acacagmin bilincinde olmasi bu sorunun azalmasi i¢in oldukc¢a 6nemlidir.

Intihar olaylari, giiniimiiz insanlarmnin kars1 karsiya geldigi en 6nemli sorunlardan
bir digeridir. Her gegen yil intihar olaylarinin sayis1 artis géstermektedir. En fazla intihar
olaylar1 geng bireylerde goriilmektedir.’® Genglerin intihar1 diisiinmelerinin ve intihara
yonelmelerin nedenlerinden bazilari; depresyon, madde kullanimi, baski ve horlanmalar,
sevgi yoksunlugu, aile tarafindan reddedilme, sucluluk duygusu, cinsel saldiriya ugrama,
televizyondaki intihar olaylarinin izlenmesi ve genclerin o karakterlerle kendilerini
Ozdeslestirmeleri, ekonomik yoksunluklar, anne-babanin bosanmasinin ardindan

dagilmis ailede yetisme, 6grenim basarisizligi, tartisma ve Ofke hali, bedensel kayip

6 «TUIK - HIV/AIDS Bulasmis Kisilerin Kayitlara Gegme Sayis1, 1985-2022” (Erisim 19 Ekim 2023);
“‘HIV Enfeksiyonunda %450 Artis Olan Tek Ulke Tiirkiye’”, NTV (25 Kasim 2016).

" Yesim Altun, “Cinsel Yolla Bulasan Hastaliklar”, Uzman Dr. Yesim Altun (blog) (Erisim 20 Ekim 2023).
8 “TUIK - Oliim Nedeni ve Cinsiyete Gore Oliimler, 2020-2022” (Erisim 20 Ekim 2023).

® 0. Hakan Ersever, “AIDS ve Psikolojik Danigma”, Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES) 24/1 (1991), 199; Koyl, Kiiresel Ahlak Egitimi, 94-100; Altun, “Cinsel Yolla Bulagan
Hastaliklar”.

10 «TUIK - Yas Grubu, Cinsiyet ve Nedene Gére Intiharlar, 2002-2022” (Erisim 21 Ekim 2023).



sekilde siralanabilir.!! Ote yandan son zamanlarda Blue Whale (Mavi Balina), Momo gibi
cevrimici oyunlar ile siber zorbaliga maruz kalan gengler intihara siiriiklenmektedir.'?
Dolayisiyla genglerin kendilerine zarar vermesine sebep olan bu tarz ahlaki problemlerin

farkinda olmas1 olduk¢a 6nemlidir.

Alkol ve uyusturucu madde kullanimi, giinlimiiz gencligini tehdit eden en temel
sorunlardan biridir. Alkol, kisa ve uzun donemde insan sagligina ciddi zararlar
vermektedir. Kisa donemde bireyde; uyku hali, ishal, kusma, geveleyerek konusma,
solunum giigliigii, isitme ve gorme bozuklugu, mide rahatsizligi, koordinasyon bozuklugu
gibi durumlarin olusmasina neden olmaktadir. Uzun donemde ise bireyde, istah kayb,
sindirim bozuklugu, karaciger yaglanmasi, kalpte ritim bozuklugu, hiicrelerin 6limii
sonucu bunama, mide, yemek borusu, pankreas, girtlak kanseri gibi durumlarin

olusmasma sebep olmaktadir.’®

Uyusturucu maddeler ise bireyde konsantrasyon
bozukluguna, hafiza kaybina, cilt yaslanmasina, nefes darligina, kalp krizine, akciger
yetmezligine, bagisiklik sisteminin zayiflamasiyla birlikte AIDS, hepatit b ve diger
hastaliklara yakalanma riskinin artmasina, erken 6liime neden olmaktadir.* Alkol ve
uyusturucu madde kullaniminin viicuda pek ¢ok zarari bulunmasina ragmen her gegen yil
alkol ve uyusturucu madde kullanmaya baglama yasi diismekte ve kullanan kisi sayisinda
da artis gdzlemlenmektedir.’® Gengler arasinda alkol ve uyusturucu madde kullanma

siklig1 da azzimsanmayacak diizeydedir.!® Her gegen giin uyusturucu veya uyarici madde

kullanmak, satmak, satin almak sugundan giivenlik birimine gelen veya getirilen

1 Halil Apaydin vd., “Intihar Girisiminde Bulunan Bireylerde Baz1 Degiskenlerle Intihar Girisimi liskisi”,
Amasya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 6 (2016), 22-24; Binay Kayan Ocakoglu vd., “Batman
flinde 2013-2018 Yillar1 Arasinda Gergeklesen intihar ve Intihar Girisimlerinin Sosyodemografik ve Intihar
Davranis1 Ozelliklerinin Geriye Déniik Olarak Degerlendirilmesi”, Kriz Dergisi 28/2 (2020), 64.

12 Giilsah Yiicel - Senay San, “Dijital Oyunlarda Bagimlilik ve Siddet: Blue Whale Oyunu Uzerinde Bir
Inceleme”, AJIT-e: Online Academic Journal of Information Technology 9/32 (2018), 93-94; Mehmet
Yilmaz - Ferdi Candan, “Oyun Sanal Intihar Gergek: ‘The Blue Whale Challange/Mavi Balina’ Oyunu
Uzerinden Kurulan Iletisimin Neden Oldugu intiharlar Uzerine Kuramsal Bir Degerlendirme”, Akdeniz
Universitesi Iletisim Fakiiltesi Dergisi 29 (2018), 278-280.

B Yesilay, Tiirkive Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi/ Alkol Kétiiliiklerin Kapis: (Istanbul: Tiirkiye
Yesilay Cemiyeti, 2021), 6-7.

“ Yesilay, Tiirkive Bagimhhikla Miicadele Egitim Programi/Uyusturucu Ozgiirliigiin Sonu (istanbul:
Tiirkiye Yesilay Cemiyeti, 2021), 6-10.

15 Narkotik Suglarla Miicadele Daire Baskanligi, “Tiirkiye’de Genel Niifusta Tiitin Alkol ve Madde
Kullanimina Yonelik Tutum ve Davranis Aragtirmasi” (2018).

16 Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimlihigi izleme Merkezi Sube Miidiirliigii, Madde Kullanicilar:
Profil Analizi 2022 Yili Narkolog Raporu (Ankara: NDB Yaymlari, 2023), 19; Dilek Akkus vd., “Lise
Ogrencileri Arasinda Sigara ve Alkol Kullanma Siklig1 ve Etkileyen Faktorler”, Anadolu Klinigi 22/1
(2017), 39.



cocuklarin karistiklari olay sayisinda artis tespit edilmektedir.!” Bu sonuglar ciddi ahlaki
sorunlara kapi aralamaktadir. Ote yandan yapilan bir calismada genglerin alkol
kullanmaya baslama nedenleri sirasiyla; eglenmek, merak, can sikintisi, arkadas
cevresinin alkol kullanmasi, sorunlardan uzaklagsmak, arkadas c¢evresinin 1srari,
sinirlenme seklindedir.*® Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimlilig1 izleme Merkezi
(TUBIM) tarafindan yapilan bir arastirmada genclerin uyusturucuya baslama nedenleri
ise sirasiyla; merak, 6zenme, kisisel sorunlar, arkadas 1srari, eglence, aile i¢i sorunlar,
baskaca hastaliklar, internet/sosyal medya/televizyon/sinema seklindedir.’® Tiim bu
nedenlerden 6tiirii alkol ve uyusturucu madde kullanimryla ilgili risk grubunda olanlar
arasinda; istismara ugrayanlar, biiyiik travmalar yasayanlar, ebeveyni veya yakin arkadas
grubunda bu maddeleri kullananlar, akademik basarisizlik yasayanlar, davranis problemi
olanlar, aile bireyleri tarafindan reddedilenler, benlik saygisi1 diisiik olanlar, depresyon ve
anksiyete gibi duygusal sorunlar yasayanlar yer almaktadir.?’ Bireysel ve toplumsal pek
cok probleme yol agan alkol ve uyusturucu madde kullanimi, giintimiiz genglerini tehdit
eden en temel ahlaki sorunlar arasinda yer almakta ve gengleri suca siiriiklemektedir.?
Genglerin alkol ve uyusturucu maddelerin yol actig1 bireysel ve toplumsal zararlarin

farkinda olmasi bu sorunlarin azalmasi i¢in 6nemlidir.

Bireyin bu ahlaki sorunlar karsisinda dogru kararlar alabilmesi i¢in Oncelikle
karsilastigi bu durumlarin ahlaki problemler icerdigini fark edebilmesi, bu durumlarin
hangi erdemleri ve degerleri derinden sarstigini belirleyebilmesi, bu problemler
karsisinda net bir anlayis gelistirebilmesi, bu sorunlarin olumsuz yansimalarin1 fark
edebilmesi ve bu ahlaki sorunlarin olasi sonuglarin1 6ngorebilmesi gerekmektedir. Biitiin
bu durumlar bireyin ahlak okuryazarligi becerisine sahip olmasinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ancak birey, ¢ok yonlii ve karmagik olan bu beceriye dogustan sahip

degildir. Bireyin bu beceriyi kazanmasinda aile, egitim kurumlar1 ve toplum 6nemli bir

17 «TUIK- Isnat Edilen Sug Tiirii ve Cinsiyete Gore Giivenlik Birimine Gelen veya Getirilen Cocuklarin
Karigtigi Olay Sayisi, 2021- 2022” (Erisim 27 Ekim 2023).

8 Giirkan Yilmaz vd., “Universite Ogrencilerinin Sigara, Alkol ve Uyusturucu Madde Kullanma
Durumlar1”, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2/2 (2020), 75;
Aysegiil Ozcan vd., “Lise Ogrencileri Arasinda Sigara, Alkol ve Madde Kullanim Siklig1: Nevsehir
Ornegi”, Bagimlilik Dergisi 17/4 (30 Aralik 2016), 169.

19 Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimlihigr izleme Merkezi Sube Miidiirliigii, Madde Kullanicilar:
Profil Analizi 2022 Yili Narkolog Raporu, 22.

2 Yesilay, Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi/ Alkol Kétiiliiklerin Kapist, 15.

2L «“Alkol Yine Ocak Sondiirdii”, Tuna Gazete (09 Kasim 2023); “Erzurum’da Gengler Uyusturucu
Bataginda!”, Gazete Giincel (21 Eyliil 2023).



role sahiptir. Ozellikle son yillarda okula baglama yasinim ilk cocukluk dénemine kadar
inmesi bu becerinin kazandirilmasinda egitim kurumlarina dolayisiyla da bu beceriye
sahip ve bu konuda yetkin Ogretmenlere biiylik bir sorumluluk yiiklemektedir. Zira
iilkemizde ahlak okuryazarligi becerisi her ne kadar kavramsal olarak Ogretim
programlarinda yer almasa da Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Edebiyat, Tarih ve
pek ¢ok dersin iceriginde konularla biitiinlesik bir sekilde verilmekle beraber, ahlak
okuryazarlik becerisine somut olarak ve dogrudan DKAB dersinin amacinda, vizyonunda
ve hemen hemen her iinitesindeki ders kazamimlarinda ve kazanimlara iligskin
aciklamalarda yer verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla ahlak okuryazarligi becerisinin
somut olarak yer aldigi DKAB dersinde Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasinda
oncelikle bu dersin yiiriitiiciileri olan DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
becerisine sahip olmasi ve bu konuda yetkin olmasi Onemlidir. Peki DKAB
ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik becerileri hangi diizeydedir? DKAB 6gretmenlerinin

ahlak okuryazarlig1 becerisine yonelik goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerini ve
ahlak okuryazarligi becerisine yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirmanin amaci

dogrultusunda asagidaki Sorulara yanit aranmistir:
1. DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeyleri nedir?

2. DKAB ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeyleri ¢esitli bagimsiz
degiskenlere (cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan ortaggretim kurumu, mezun
olunan yiiksekdgretim kurumu, mesleki kidem, herhangi bir dini grup igerisinde din
egitimi alma durumu, ahlaki tutum ve davranislari yerine getirme noktasinda ailenin genel

tutumu) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. DKAB 6gretmenlerinin ahlak egitiminin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili goriisleri

nelerdir?

4. DKAB 6gretmenlerinin ahlak ile ilgili konular1 6grencilere aktarma siirecinde

yasanilan sorunlarin varhigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi kavraminin neligi ile ilgili goriisleri

nelerdir?



6. DKAB dersinin 0Ogrencilerin ahlak okuryazar1 olarak yetismelerine katki

saglama durumu ile ilgili DKAB 6gretmenlerinin goriigleri nelerdir?

7. DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi konusunda hangi yeterliliklere sahip

olmas1 gerektigi ile ilgili goriigleri nelerdir?

8. DKAB o6gretmenlerinin 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma

konusunda kendilerini yetkin gorme durumlari ile ilgili gortisleri nelerdir?

9. DKAB 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: sinif kademesinde ahlak okuryazarligi

becerisinin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

10. DKAB o0gretmenlerinin gorev yaptiklar1 smif kademesinde bulunan
ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumunu nasil degerlendirdikleri ile ilgili goriisleri

nelerdir?

Ulkemizde kullanimi oldukga yeni bir kavram olan ahlak okuryazarhig: ile ilgili
literatiir incelendiginde yalmzca Usluoglu ve Elkatmis?? tarafindan iiniversite
Ogrencilerinin ahlak okuryazarliklar1 ve sanat okuryazarliklart arasindaki iligkinin bazi
degiskenler agisindan incelemesinin amacglandigi ¢aligmanin yer aldig: tespit edilmistir.
Ancak 06grencilere ahlak okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda mihenk tasi
konumunda olan ve biiylk bir sorumluluk verilen DKAB 06gretmenlerinin ahlak
okuryazarlik diizeylerini ve ahlak okuryazarligi becerilerine yonelik goriislerini tespit
eden herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Alandaki bu boslugun doldurmasi
acisindan bu arastirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Yine bu ¢alismanin {ilkemiz
literatiiriine ahlak okuryazarlik ile ilgili hazirlanan ilk tez ¢alismasi olmasi sebebiyle
katkida bulunmasi, yapilacak olan ¢alismalara model sunularak bu alanda ¢alisacak olan

arastirmacilara ornek tegkil etmesi ac¢isindan 6nemli oldugu 6ngoriilmektedir.
Arastirmanin Simirhhiklar

1. Bu arastirma, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Mus ili merkezinde ve
ilgelerinde gorev yapan, calismanin nicel boyutunda 215 DKAB G6gretmeni, nitel

boyutunda ise 11 DKAB 6gretment ile sinirlandirilmistir.

22 Biigra Usluoglu - Metin Elkatrms, “Examining the Relationship Between Moral Literacy and Art Literacy
of University Students”, Journal of Interdisciplinary Educational Research 7/16 (31 Aralik 2023), 458-
477.



2. Aragtirma bulgulari, “Kisisel Bilgi Formu”, “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” ve
“Yar1 Yapilandirilmis  Ogretmen Goériisme Formu” ile elde edilmis verilerle

sinirlandirilmastir.
Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan biitin DKAB 6gretmenlerinin veri toplama araclarindaki

sorular1 gercekgi ve icten yanitladiklar varsayilmistir.

2. Veri toplama araglarinin arastirmanin amacima uygun olarak bilgileri

toplayabilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirliklerinin

yeterli oldugu varsayilmistir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ilk olarak ahlak baslig1 altinda ahlak kavraminin tanimina, ahlakin
temeline, ahlakin din ve egitim ile iliskisine, ahlak egitimine ve ahlaki gelisim
kuramlarina deginilmistir. Ardindan okuryazarlik bashg altinda okuryazarlik
kavraminin tanimina ve tiirlerine; son olarak da ahlak okuryazarligi baslig: altinda ahlak
okuryazarligr kavraminin tanimina, bilesenlerine, amacina, 6nemine, egitimdeki yerine

ve Ogretim programlarindaki yerine deginilmistir.
1.1. AHLAK
1.1.1. Ahlak Kavraminin Tanimi

Ahlak, Arapcada “huy, tabiat, seciye” gibi anlamlara gelen, “halk” ile ayn1 kdkten
olan “hulk” veya “huluk” kelimelerinin coguludur.?® Genellikle insanmn fizyolojik
goriiniisii i¢in “halk”, psikolojik 6zellikleri i¢in “hulk” kelimesi kullamlmaktadir.?
Sézliikte “hulk” kelimesi mertlik, huy, yaratilis, tabiat, seciye ve din manalarmna gelir.?®
Ingilizcede ahlak karsiliginda kullanilan “moral” kelimesi, Latince adet, karakter, huy,
hareket tarz1 ve hal gibi anlamlara gelen “moralis” kelimesinden tiiretilmistir.?

Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore ahlak, “bir toplum i¢inde kisilerin uymak zorunda

27 olarak tanimlanmaktadir. Terim olarak ahlak,

olduklar1 davranig bigimleri ve kurallar
“umumi bir hayat tarzim”, “bir grup davranis kurallarini” ve “davranis kurallar1 veya
hayat tarzlar1 lizerinde yapilan fikri bir arastirmay1” ifade etmek iizere ii¢ ayr1 anlamda
kullanilmaktadir. Birinci anlam “Islam ahlakini”, ikinci anlam “is ahlakin1” ve {iciincii

anlamda “ahlak felsefesini” ifade etmektedir. 2

Kilig’a gore ahlak, “insanin karakter yapisi, yapip etmeleri, bunlarla ilgili

degerlendirmeleri ve davranislarim diizenleyen genel kurallardir.”?® Kaymakcan ve

2 Mustafa Cagrici, “Ahlak”, TDV Islam Ansiklopedisi (Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, 1989),
2/1.

24 Recep Kaymakcan - Hasan Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2020), 15.

25 Mustafa Cagrici, Ana Hatlariyla Islam Ahlak: (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2021), 15.

2% Recep Kilig, Ahlakin Dini Temeli (Ankara: TDV Yayinlari, 2016), 11.

27 Tiirk Dil Kurumu, “Ahlak” (Erisim 03 Mart 2023).

28 Kalig, Ahlakin Dini Temeli, 12; Mehmet Zeki Aydin, “Kavramsal Cerceve: Karakter, Kisilik, Deger,
Erdem, Ahlak, Huy, Mizag¢ Vd.”, Karakter Deger ve Ahlak Egitimi, ed. Mehmet Zeki Aydin (Ankara: Nobel
Akademik Yayncilik, 2021), 8.

2 Kulig, Ahlakin Dini Temeli, 12.



Meydan’a gore ahlak, “Insanin yapip etmelerini ve bu yapip etmelerin kendisinden
ciktig1 karakter yapisini; eylemleri ve bunlarla ilgili degerlendirmelerini yonlendiren
toplumsal kurallari; insanin iradi fiilleri ile ilgilenen teorik ve pratik alan1 ayni anda ifade
eden kavramdir.”®® Aydin’a gore ise ahlak, “Insanin bir amaca yonelik olarak kendi
arzusu ile iyi davraniglarda bulunup koétiiliikkten uzak olmasidir. Yine ahlak, bir toplumda

insanlarin uymak zorunda olduklar1 davranis kurallaridir.”3!

Ahlak genel anlamda, kesin olarak iyi oldugu diisiiniilen veya belli bir yasam
anlayisindan kaynaklanan davranis kurallar biitlinii; bir kimsenin iyi 6zelliklerini veya
kisiligini ifade eden tutum ve davraniglarin tamami olarak tanimlanir. Yine insanlarin

kendilerine gore yasadiklari ve rehber edindikleri ilkeler veya kurallar biitiiniidiir.32

Ahlak, insanin toplumsal kurallara uygun, iyi veya kotii olarak nitelendirilen
iradeli ve bilingli davraniglaridir. Ahlak, yalnizca iyi davranislar1 degil iyi ve koti
davraniglarin tamamidir. Kendisinde iyi davranislari gelistirmis olan kisiye “iyi ahlakli”,
kotii davraniglart gelistirmis olan kisiye de “kotii ahlakli’” denir. Her ne kadar iyi
davranista bulunan kisiler i¢in yalnizca “ahlakli”, kotii davranista bulunan kisiler i¢in de

“ahlaks1z” ifadesi galat-1 meshurdur ve aslinda ahlaksiz insan bulunmamaktadir.®®

Ahlak kelimesi Kur’an-1 Kerim’de yer almamakla beraber, iki yerde ahlakin tekili

olan “huluk” kelimesi ge¢mektedir. Bunlardan ilki “Bu, oncekilerin tuttugu yoldan
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baskasi degildir. " ayetinde “yol ve gelenek” manasinda, ikincisi ise “Sen elbette iistiin

35 ayetinde “ahlak” manasinda gegmektedir. Ote yandan pek cok

bir ahlaka sahipsin.
ayette ayn1 veya yakin anlamda iyi ahlaki ifade etmek igin “sirat-1 miistakim®®, takva®’,

ihsan®®, istikamet®®” gibi terimler; kotii ahlaki ifade etmek icin de “fahsa, israf*,

%0 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 19.

31 Mehmet Zeki Aydin, dilede Ahlak Egitimi (Istanbul: Timas Yayinlari, 2022), 15.

32 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii (Ankara: Ekin Yayinlari, 1997), 16.

33 Aydin, “Kavramsal Cerceve: Karakter, Kisilik, Deger, Erdem, Ahlak, Huy, Miza¢ Vd.”, 9; Cagrici, Ana
Hatlariyla Islam Ahlaki, 17.

3 Kur’an Yolu Meali, gev. Hayrettin Karaman vd. (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1 Yaynlari, 2016), es-
Suara 26/137.

% el-Kalem 68/4.

3 Bkz. el-Fatiha 1/6; el-En‘am 6/153.

37 Bkz. el-Maide 5/2; et-Tevbe 9/36.

38 Bkz. en-Nisa 4/36; el-Kasas 28/77.

39 Bkz. Fussilet 41/30

40 Bkz. en-Nahl 16/90.

41 Bkz. el-En‘am 6/141; el-A‘raf 7/31.



435>

miinker*?, bagy*®” gibi terimler kullanilmaktadir. Hadislerde ise bu terimlerle birlikte

ahlak ve hulk kelimeleri de kullanilmaktadir.**

Islam kaynaklarinda adalet, dogruluk, ihsan gibi iyi huylari ve faziletli davranislari

(13

ifade etmek i¢in “mehasinii’l-ahlak”, “hiisnii’l-huluk”, “mekarimii’l-ahlak™, “el-
ahlaku’l-hamide”, “el-ahlaku’l-hasene”; yalan, haset, iftira, kin gibi kotii huylar1 ve fena
davraniglart ifade etmek icinde “el-ahlaku’z-zemime”, “shii’l-huluk”, “el-ahlaku’s-

seyyie” gibi kavramlar kullanilmaktadir.*®

Insan davranislarini konu edinen ahlak, kisinin herhangi bir baskiya ve zorlamaya
maruz kalmadan iradeli olarak ortaya koydugu; toplumda huzur ve giivenin
saglanmasinda Onemli rol oynayan ve insanlar arasi iligkileri diizenleyen ilkeler,

normlar, kurallar ve degerler biitlintidiir.
1.1.2. Ahlakin Temeli

Ahlakin temeli kavramiyla ahlaki degerlerin dayanagmin tespit edilmesi,
arastirilmast ve ahlaki olarak iyi ve kotii hakkindaki bilginin sorgulanmasi
anlasilmaktadir. insanlik tarihi boyunca ahlaki olamin bilgisine ve ahlaki ilkeleri
yapmaya insani yonlendiren giice yonelik sorgulamalar ahlakin temellendirilmesi

problemini ortaya ¢ikarmistir.*®

Eski medeniyetler arasinda yer alan Cin, Hint ve Misir’da insanlarin daha rahat ve
huzurlu yasamalar1 i¢in ¢esitli ahlaki kurallar olusturulmustur. Bu c¢aglarda ahlaki
kurallar tamamen dini temelli bir 6zellik gostermistir. Ardindan Yunan felsefesi ile
beraber insanlarin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ortamlara ulagsmalari, ahlakin
temellendirilmesine yonelik gesitli goriisler gelistirmelerini saglamistir.*’ Felsefe tarihi
boyunca da ahlakla ilgili gesitli temellendirmeler yapilmistir.*® Bunlar genel olarak “din”

ve “din dis1” temellendirme olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Din dis1

%2 Bkz. Al-i Imran 3/104.

43 Bkz. el-Kasas 28/76

4 Cagricy, “Ahlak”, 2/2.

4 Cagrict, “Ahlak”, 2/1; Osman Pazarh, Islamda Ahlak (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1980), 14.

46 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 74.

47 Pazarly, Islamda Ahlak, 127.

48 Ahlak sistemleri: 1.Ampirist veya deneyci ahlak sistemleri, 2. Akilci veya rasyonalist ahlak sistemleri, 3.
Deney ve akli birlestiren akile1 ve deneyci ahlak sistemleri. Bu konuda daha genis bilgi i¢in bkz. Pazarli,
Islamda Ahlak, 127-135; 1.Dini/teolojik temellendirme, 2.Toplumsal/sosyolojik temellendirme,
3.Hiimanist/antropolojik temellendirme, 4. Kozmolojik temellendirme. Bu konuda ayrintili bilgi i¢in bkz.
Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 74-89.

10



temellendirmelerde ahlakin temeli; “akil”, “sezgi” veya “duygu” olarak kabul

edilmistir.*® Bunlar su sekilde dzetlenebilir.

a. Ahlakin Din ile Temellendirilmesi: Tanrinin varlig1 ve vahyin ger¢ekliginden
hareket edilmesini ve ahlaki bir probleme ¢6ziim ararken dini kaynaklara bagvurulmasi
gerektigini esas alir. Yine ahlaki olarak iyi ve kdtiiniin Tanrinin emir ve yasaklartyla
belirlenecegini kabul eder. Ancak ahlaki ilkelerin tespitinde vahyin asli 6nemi yaninda
aklin fonksiyonu konusunda yasanan anlasmazlik sebebiyle din ile temellenen cesitli
ahlak teorileri ortaya ¢cikmustir. Ayrica ahlaki olarak iyi ve koétii, Tanrinin buyruklarina
ve yasaklarina gore mi belirlenmistir? Yoksa Tanrinin varligini kabul eden insan akli ile
vahiyden bagimsiz olarak iyi ve kotii hakkinda bilgi sahibi olabilir mi?*® sorularma

verilen yamitlara gore din ile temellenen gesitli ahlak teorileri ortaya ¢cikmistir.>

Hristiyan diinyasindan Protestan diisiiniirler ve bir kistm Yahudi diisiiniir ahlaki
ilkelerin Tanrimin buyruklarina gore belirlenecegi fikrini iddia ederken; Hristiyan
diinyasindan Katolik diisiiniirlerin ¢ogu ve diger bir kisim Yahudi diisiiniirii ahlaki
ilkelerin Tanrinin buyruklarindan bagimsiz olarak insan akli tarafindan bilinebilecegi

fikrini savunmustur.>?

Islam diinyasinda ise Mu’tezili kelamcilara® gére, iyilik, kotiilikk ve adalet gibi
ahlaki degerler Allah’1in iradesinden bagimsiz olarak objektif bir varolusa sahiptir ve
yalnizca insan akliyla bilinirler. Es’ari kelamcilara® gore Allah tarafindan emredilen
iyilik, kétiiliik ve adalet gibi ahlaki degerler ancak vahiyle bilinirler. Insan aklmin, ahlaki
degerlerin bilgisine vahiyden bagimsiz olarak ulagmasi miimkiin degildir. Ahlaken
Allah’in emrettigi davraniglar 1yi, yasakladigi davranislarda kotiidiir. Maturidi

kelamcilara® gore ise iyilik, kotiiliik ve adalet gibi ahlaki degerler ontolojik anlamda

4 Kulig, Ahlakin Dini Temeli, 22.

%0 Ahlak felsefesinde yer alan bu soru ilk defa Platon tarafindan sistematik bir sekilde tartisilmistir. Platonun
“Dindarlik, bizatihi dindarlik oldugu i¢in mi Tanr1 tarafindan seviliyor; yoksa o, Tanri tarafindan sevildigi
i¢cin mi dindarlik oluyor?” sorusu daha sonra “X, Tanr1 istedigi igin mi iyidir, yoksa iyi oldugu i¢in mi Tanr1
onu istemektedir?” olarak formiile edilmis ve Hristiyan diinyasinda “Euthyphro tartismasi” veya
“Euthyphro dilemi” adl1 problem olusmustur. Islam diinyasinda “husun ve kubuh meselesi” adli problemde
esasen aymidir. Bkz. Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 82; Mehmet S. Aydin, Din Felsefesi (Izmir: izmir ilahiyat
Vakfi Yayinlari, 2012), 306.

S Kulig, Ahlakin Dini Temeli, 81-82.

52 Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 82-83.

%3 Mu’tezile nin ahlak teorisi hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz. Kilig, Aklakin Dini Temeli, 85-94.

% Eg’ari’nin ahlak teorisi hakkinda ayrintih bilgi i¢in bkz. Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 94-104.

55 Maturidi’nin ahlak teorisi hakkinda ayrintih bilgi i¢in bkz. Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 104-114.
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objektiftir. insanin fiilleri iyi, kétii ve ikisi arasinda bulunanlar olmak iizere ii¢ kisma
ayrilmaktadir. Insan iyi ve kétii olanin bilgisine vahiyden bagimsiz olarak sahip olurken,

ikisi arasinda kalanlar yalnizca vahiyle bilinirler.>®

b. Ahlakin Din Disi Temellendirilmesi: Insan1 ahlaki ilke ve degerlerin
merkezine alarak ahlaki kurallarin insanin aklina, sezgilerine ve duygularina
dayandirilmasidir. Ik Cag felsefesinde sofistler, insan1 her seyin 6l¢iisii olarak kabul
ederek ahlak felsefesinde rolativist (gorecilik) bir anlayis1 benimsemislerdir. Bunun
neticesinde de ahlaki kurallar kisiden kisiye, kiiltiirden kiiltiire ve ¢agdan ¢aga degisiklik
gostermistir. Felsefe tarihinde ilk defa Sokrates ahlak felsefesinde rolativist anlayisa
kars1 timevarim metodunu gelistirerek genelgeger ilkelere ulagmaya calismistir. Ahlakin
bir bilgi oldugu ve 6gretilebilecegini ve hi¢ kimsenin bilerek kétiiliikk yapmayacagini
diistinmiistiir. Goriildiigii gibi Sokrates’in ahlak anlayis1 akilla temellendirilen dogaci
olmayan, entelektiialist ve nesnelci bir anlayistir.%” Din dis1 temellendirmelerde ahlakin

temeli akil, sezgi ve duygu olarak kabul edilmistir.

Ahlakin temeli olarak akli gorenlere gére akil, insanda dogustan var olan, iyiyi
kotiiden, dogruyu yanlistan ayiran bir beceridir. Iyi kullanilmak suretiyle akil her gergegi
kavrayabilir. Pazarli’nin metaforuyla akil, kaptanin gemiyi idare ettigi gibi insanin biitiin
fikirleri ve eylemlerini idare ve tanzim edebilir. Dolayistyla ahlak, aklin ortaya koydugu
bu temellerden ¢ikarilan kurallara gore hareket eder. Filozoflardan Sokrates, Platon,

Aristo,® yakin ¢ag felsefesinden Kant® gibi filozoflar ahlaki akil ile temellendirirler.®

Ahlakin temeli olarak sezgiyi gorenlere gore ahlaki degerler akil yiiriitme yoluyla
degil de sezgi yoluyla bilinir. Ahlaki degerlerin nesnel ve evrensel olarak baglayici
olduguna sezgi yoluyla ulasilir. Bu degerleri sezgi yoluyla bilme yetisi insanda dogustan

mevcuttur. Sezgisel olarak bilinen ahlaki ilkeler zihin tarafindan hakli kilinmay:

5 Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 84-114; Ahmet Saim Kilavuz, Anahatlariyla Islam Akaidi ve Kelam’a Girig
(Istanbul: Ensar Nesriyat, 2013), 192-197.

ST Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 22; Ahmet Arslan, Felsefeye Giris (Ankara: BB101 Yayinlari, 2018), 139-
140.

%8 Sokrates, Platon ve Aristotales’in ahlak felsefeleri konusunda ayrintili bilgi igin bkz. Arslan, Felsefeye
Girig, 139-144.

%9 Kant ve 6dev ahlaki konusunda ayrintili bilgi igin bkz. Arslan, Felsefeye Giris, 154-159; Kilig, Ahlakin
Dini Temeli, 37-54.

8 Pazarh, Islamda Ahlak, 131.
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gerektirmeksizin dogrudan ve aracisiz olarak algilamr.®® Filozoflardan Butler, H.

Bergson, H. Sidgwick, G.E. Moore® gibi filozoflar ahlaki sezgi ile temellendirirler.%®

Ahlakin temeli olarak duyguyu gorenlere gore ise ahlaki degerler mantiksal,
olgusal veya bilimsel bilgiden ziyade duygu temelli bir bilgi igerir. Dolayisiyla duygu
temelli ahlak anlayisinda ahlaki degerlerin genelgecer ve objektif olmasi s6z konusu
degildir. Hume ve Mill’e gore haz duygusu hem yegane gaye hem de ahlaki iyi ve kotiiytli
belirleyen ol¢iittiir. Ahlaki degerler gayeye ve gerceklesen sonuca gore belirlenmektedir.
Filozoflardan J. S. Mill, Epikiir, D. Hume® gibi filozoflar ahlaki duygu ile

temellendirirler.®

Sonug olarak ahlaki degerleri din ile temellendiren ahlak teorilerinde, ahlaki
degerlerin belirlenmesinde vahyin asli 6nemi yaninda aklin fonksiyonu konusunda
anlagsmazlik olussa da mutlak varlik olan Allah ahlaki degerlerin kaynagidir. Dolayisiyla
mutlak varligin koydugu ahlaki degerler de mutlak olup evrensel karakter
gostermektedir. Ayrica din ile temellenen ahlak teorilerinde ahlak ilkeleri ile yalnizca bir
seyler buyurulmamakta bununla birlikte bu ilkelere uygun davrananlara miikafat vaat
edilmekte; uygun davranmayanlar ise ceza ile iirkiitiilmektedir. Biitiin bunlardan 6tiirii
pek ¢ok diisiiniir ahlaki din ile temellendirir. Buna karsin ahlaki degerleri din dis1 akil,
sezgi ve duygu lizerine temellendiren ahlak anlayiglarinda tiim insanlar i¢in baglayict
temel ilkeler olusturan kural koyucu bulunmamasinin yani sira evrensel ve objektif
karakter gosteren temel ahlak ilkelerinden s6z edilmemektedir. Bu ise kisiyi ahlaki
rolativizme ve siiphecilige gotlirmektedir. Nitekim ahlaki r6lativizmde birbiriyle zit iki
prensip es deger tutularak ayni oranda dogru olabilecegi savunulmaktadir. Yani adalet
ile zuliim ayn1 oranda i1yi ve dogrudur. Bu da gerek bireyin gerek toplumun hayatinda

cesitli problemlere yol acmaktadir.5

81 Cevizci, Felsefe Sozligii, 611.

82 Moore’un ahlak felsefesi konusunda ayrintili bilgi igin bkz. Kilig, Aklakin Dini Temeli, 55-60.

83 Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 23.

84 Epikiir, Hume ve Mill’in ahlak felsefeleri konusunda ayrintili bilgi i¢in bkz. Kilig, Ahlakin Dini Temeli,
60-80; Arslan, Felsefeye Giris, 144-154.

8 Kulig, Ahlakin Dini Temeli, 80.

% Kilig, Ahlakin Dini Temeli, 139-144.
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1.1.3. Ahlak- Din liskisi

Din kavrami, Latincede “religio” kelimesinden tiireyen “religion” kelimesi olarak
kullanilmaktadir. Tiirk¢ede kullanilan din kelimesi Arapga borg, yiikiimliilik
anlamlarindaki “deyn” kelimesinden gelmektedir. Terim olarak din; o6rf, adet, boyun
egme, hakimiyet, itaat, hesap, saltanat, millet, seriat, hiikiim ve ceza anlamlarinda
kullanilmaktadir.®” Cebeci’ye gére din, “Insanda dogustan var olan kutsala baglilik

duygusunun hayattaki yansimalar1 olarak ortaya ¢ikan tutum ve davranislardir.””%®

Kiiciik’e gore genel anlamda din, “Inanis ve davranis sekilleri ile insanlar arasi
iligkileri diizenleyen ve insanlarin iyi isler yapmasini, baris ve huzur i¢inde bir arada
yasamasini saglayan genel kurallar biitiiniidiir.”®® Bu tanimdan da anlasilacag iizere
dinin asi1l amac1 ahlaki bir toplum ortaya koymaktir.”® Tarihsel siirecte insanoglunun
oldugu her yerde dinin ve ahlakin var oldugu gibi din ile iligkili ahlakin da var oldugu
goriilmektedir.”! Yine inang ve ibadet konularmin yaninda hemen hemen biitiin dinsel

mesajlarin ziinii bireysel ve toplumsal ahlaki ilke ve prensipler olusturmaktadar.’

Diistince tarihinde din ile ahlak arasindaki iliski iki sekilde incelenmistir. Birincisi
dinden ahlaka dogru giden dini vasfi agir basan “teolojik ahlak”, ikincisi de ahlaktan
dine dogru giden ahlaki yonii agir basan “ahlak teolojisi”dir.”® Her ne kadar ahlak ve din
iligskisine yonelik farkli goriisler gelistirilse ve dinin ahlaka kaynaklig: tartisilsa da din,
ahlaki tutum ve davranislarin devam ettirilmesinde 6nemli bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Yine insanmi yaptiklarindan o6tiirii hesaba ¢ekecek olan askin bir varliga

inanmak ahlakin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi yoniiyle énemlidir.”*

Akil ve felsefe “ni¢in ahlakli olmaliyim?” sorusuna her ne kadar mantikli cevap

verse de dinin ahlaka yaklasiminda buna ilaveler vardir. Ornegin ahlaki olarak insan

87 Giinay Tiimer, “Din”, TDV Islam Ansiklopedisi (Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlar1, 1994), 9/312;
Abdurrahman Kii¢iik vd., Dinler Tarihi (Ankara: Berikan Yayinevi, 2018), 5.

8 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi (Ankara: Akcag Yaynlari, 2005), 22.

89 Kiiciik vd., Dinler Tarihi, 4.

" Aydin, Din Felsefesi, 305.

"' Kiigiik vd., Dinler Tarihi, 3; Pazarl, Islamda Ahlak, 30.

"2 Diinya niifusunun yaklasik %85’ini temsil eden dinlerin(Hinduizm, Budizm, Konfiigyanizm, Yahudilik,
Hiristiyanlik ve islam) bireysel ve toplumsal ahlak konular1 hakkinda genis bilgi igin bkz. Mustafa Koylii,
Diinya Dinlerinde Ahlak (1stanbul: Dem Yaynlar1, 2012), 12.

8 Aydin, Din Felsefesi, 306.

" Sinasi Giindiiz, “Giris”, Yasayan Diinya Dinleri, ed. Sinasi Giindiiz (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig
Yayinlar1, 2010), 22-24.
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oldirmek kot bir eylemdir. Din ise insan O6ldliirmenin kotii bir eylem olmasina
deginmekle birlikte insan hayatinin kutsiyetine de deginir. Bagka bir ifadeyle din, kisinin
yasanan olaylar1 bir de dini agidan yorumlayarak iyiye sevabi, kotiiye de gilinahi ekler.
Yine din yaptirimlarin1 6liimden sonraki hayat diisiincesiyle pekistirir.”® Dolayisiyla din

ile ahlak arasinda siki bir iligkinin kurulmasi, ahlaki kurallara riayet edilmesini destekler.

Insandaki vicdan duygusunu harekete geciren din, insami iyilige tesvik eder ve
kotiiliikten alikoyar.® Ayrica ahlaki kavramlarm belirlenmesinde tesvik edici ve
diizenleyici bir rol {istlenip ahlaki ilkelere tiim kalbimiz ile sarilmay1 saglayarak havf-
reca ve miikafat-ceza ile vicdanlarimizi harekete gecirmeye yardimci olur.’” Din
insanlara peygamberler, sahabiler, azizler, evliyalar gibi 6rnek kisilerin yasam sekillerini

sunarak faziletlerin somutlastirilmasina katki saglar.”®

Dindar kisi, bagkalarinin yalnizca ahlaki olarak atfettigi seyi inancin ayrilmaz bir
pargasi olarak goriir. Boylece dindar kisi ibadet hayatinin merkezine ahlak hayatini
koyar.” Yan1 sira ahlakta dinin tasvip ettigi hayat1 pratige dokiip dini emirlerin dogma
olarak kalmasini engelleyerek insanlar tizerindeki etkisini artirir. Yani sira ahlak yapilan

ibadetlerin kemaline katk1 saglar.®

Islam dininde genel olarak din ile ahlak arasinda yakin bir iliski mevcuttur.

Ozellikle Hz. Peygamber’e okumayr emreden ilk ayetlerin®

ardindan, insanlarin
kotiiliiklerden uzaklasmasimi emreden ayetlerin®? nazil olmasi bu yakin iliskiyi ortaya
koymaktadir.®® Kur’an-1 Kerim’in Hz. Peygamber’e “Sen elbette iistiin bir ahlaka
sahipsin.”® seklinde ki hitab1 onun ahlakina vurgu yapmaktadir. Hz. Peygamber de
ahlakin &nemini gdstermek icin “Ben giizel ahlaki tamamlamak icin gonderildim.”®®

seklinde buyurmustur.

> Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 77; Aydin, Din Felsefesi, 317.
76 Giindiiz, “Giris”, 23.

" Aydin, Din Felsefesi, 315; Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 79.
8 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 80.

" Aydin, Din Felsefesi, 328-329.

8 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 82.

81 Bkz. el-Alak 96/1-5.

82 Bkz. el-Miiddessir 74/1-7.

8 Cagric1, Ana Hatlaryla Islam Ahlaki, 42.

8 Bkz. el-Kalem 68/4.

8 Ebii Abdillah el-Asbahi el-Yemeni Malik b. Enes, el-Muvatta, nsr. Muhammed Fuad Abdiilbaki (Beyrut:
Darii Thyai’t-Turasi’l-Arabi, 1985), "Hiisniil’I-Hulk", 1643.
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Dini davranislarin temeli, ahlaki faziletleri olusturmaya yoneliktir. Buna binaen
Islam bilginleri ahlaki, dinin ayrilmaz bir parcasi olarak gérmektedirler. Bazilar1 ahlaki
dinin zarfi, dini de zarfin i¢indekiler; bazilar1 da dini agag, ahlaki da agacin meyveleri
ve cicekleri olarak saymaktadirlar. Ayrica dini emirlerle ahlaki degerler, kaynaklari
bakimindan birdir. Namaz, orug, zekat, hac nasil dini bir vecibeyse adaletli olmak,

sagligini korumak, diiriist olmak ve insanlara iyilikte bulunmak da dini birer vecibedir.®®

Islam ahlaki, esas kavramlarin1 Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberin siinnetinden
alan, bunlar1 akil stizgecinden gecirerek insanlarin ihtiyaclarina, ilmin gergeklerine ve
toplumlarin gelismesine gore diizenleyen teolojik ve rasyonel bir ahlaktir.®” Kur’an-1

Kerim incelendiginde insanlara ahlakla ilgili dogrudan ve dolayli olarak; siikredici

9 1

olmasi®, hosgoriili olmasi®, emanetleri gézetmesigo, dogru sozlii ve diiriist olmasi®?,

2. merhametli olmas1® gibi birtakim iyi davranislarn emredildigi;

adaletli olmasi®
hirsizlik yapma®, haksiz bir gerekceyle adam 6ldiirme®, fitne ¢ikarma ve bozgunculuk
yapma®, giybet etme® emanete ihanet etme®® gibi birtakim kotii davramislarin ise
yasaklandig1r goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim’de ki ahlaka dair emir ve yasaklara
bakildiginda, bunlarin evrensel ahlaki ilkelere sahip oldugu, insan hayatinin her alanin

kapsadig1 ve insani hi¢bir zaman kendi basina birakmadig1 gériilmektedir. *°

Sonug olarak insanlik tarihi ile birlikte var olan din ile ahlak birbiri ile yakin bir
iliski igerisindedir. Neredeyse biitiin dinsel mesajlarin  6ziinii ahlaki kurallar
olusturmaktadir. Ayrica din insanlar iyilik yapmaya tesvik edip kotiiliik yapmaktan
alikoyarak ahlaki kurallarin olusmasinda ve siirdiiriilmesinde tesvik edici bir rol
ustlenmektedir. Ahlak da dinin tavsiye ettigi ilkeleri pratige aktararak birer dogma

olmasinin &niine ge¢mektedir. Islam dininde ahlak, dinin ayrilmaz bir parcasi olarak

8 Pazarly, Islamda Ahlak, 15-16.

87 Pazarly, Islamda Ahlak, 48.

8 Bkz. el-Bakara 2/152; en-Nahl 16/78.

89 Bkz. Nar 24/22; el-Bakara 2/109; el-A’raf 7/199.

9 Bkz. el-Bakara 2/283; el-Mearic 70/32.

91 Bkz. el-Ahzab 33/70; el-Bakara 2/42; en-Nebe 78/38.
92 Bkz. el-En’am 6/152; el-A’raf 7/29; el-Hucurat 49/9.
9 Bkz. el-Isra 17/24.

% Bkz. en-Nisa 4/29.

% Bkz. el-Maide 5/32; el-Bakara 2/178; en-Nisa 4/92-93.
% Bkz. el-Maide 5/64; es-Suara 26/183; er-Ra’d 13/25; Hud 11/85.
9 Bkz. el-Hucurat 49/12; el-Hiimeze 104/1.

9 Bkz. el-Enfal 8/27

9 Koylii, Diinya Dinlerinde Ahlak, 173-174.
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goriilmekte ve Miisliimanlar i¢in din ile ahlakin kaynagi bir olup Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Peygamber’in siinnetine dayanmaktadir. Biitiin bunlar din ile ahlak arasindaki siki

iliskiyi ortaya koymaktadir.
1.1.4. Ahlak- Egitim Iliskisi

Insan, diisiinebilme ve dogruyu yanlistan ayirabilme becerisine sahip en iistiin
varlik oldugu halde diinyaya gelirken beden giicii acisindan diger canlilardan daha
geridir. Ozellikle hayvanlar diinyaya geldiklerinde cevreye kisa bir zamanda uyum
saglayabilir ve yasamlarina bagkalarina ihtiya¢ duymadan stirdiirebilirler. Fakat insanin
kendi kendine yeterli olabilmesi ve fiziki ¢evreye uyum saglayabilmesi ancak uzun bir
zaman ve egitim aracilig1 ile miimkiindiir.!®® Yine akil ve irade sahibi olan insanin hangi
durumda nasil davranmasi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olabilmesi egitim ile
muhtemeldir. Peki “Egitim nedir?” Egmek kokiinden gelen egitim, yeniden sekil

vermek, gelistirmek, diizeltmek anlamlarma gelir.1%

TDK’ye gore egitim, “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme,

9102

terbiye” " olarak tanimlanmustur.

Egitim {izerine yapilmis pek ¢ok tanim bulunmakla birlikte en kabul géren tanim
Selahattin Ertiirk’e aittir. Ertiirk’e gore egitim “Bireyin kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve
istendik degismeler olusturma siirecidir.”*®® Bu tamimda egiticinin egitim amagh
davraniglar1 degil, davraniglarin gerceklestigi siire¢ egitim olarak kabul edilmistir. Bu
tanimdan hareketle bu siirecin bir deneme siireci oldugunu ifade eden Tosun’a gore
egitim, “Bireyin davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme denemeleri siirecidir.”*% Aydin’a gére ise egitim, “Insanda

100 Halis Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler (Istanbul: Damla Yaymevi, 1986),
28.

101 y1]diz Kizilabdullah, “Kavramsal Cergeve: Egitim, Ogretim ve Din”, Din Egitimi El Kitabi, ed. Recai
Dogan - Remziye Ege (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2021), 41.

102 Tiirk Dil Kurumu, “Egitim” (Erisim 26 Mart 2023).

108 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme (Edge Akademi Yaymcilik, 2016), 12.

104 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik, 2021), 18.
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var olan biitiin yetenek ve egilimleri birlikte dikkate alarak, belli bir amaca gore,

yetistirmek ve gelistirmektir.”%®

Egitimin gayesi insanda iyiye ve giizele yonelebilecek kabiliyetleri ortaya
cikarmak ve rehberlik yapmak, zararli olmas1 muhtemel egilimleri de uzaklastirmaktir.
O halde egitimin 1iyi davranmiglarin = gelistirilmesinde ve kotli davranislarin
engellenmesinde etkisi biiyiiktiir.'®® Bu dogrultuda ahlak ile egitim arasinda yakin bir
iliski s6z konusudur. Bu yakin iligkinin ortak noktasi insanin duygu, diislince ve
davramislaridir. Ozelliklede iyi ve k&tii davranis konusunda ahlak ile egitim bir araya
gelmektedir. Nitekim insan egitim yoluyla ahlaki olarak hangi davranisin iyi hangi

davranisin kétii oldugunu 6grenmektedir. 1%

Egitim bireyin davraniglarini toplumsal agidan istenilen, begenilen veya deger
tagityan yone dogru yoneltme ve bdylece bireyi zihinsel, duygusal, bedensel, ahlaki vb.
yonlerden gelistirme etkinliklerinden olugsmaktadir. Sahip olunan toplumsal davranislar
ve ahlaki kurallar nesilden nesile egitim aracilifiyla aktarilabilmektedir. Yine egitim
vasitastyla insanlar ahlaki bakimdan bir {ist diizeye ge¢me konusunda
isteklendirilebilirler. Ayrica insanlarin evrensel ahlaki kurallar ve prensipler bakimindan
egitim almalari, daha iist diizey ahlaki degerleri tanimalarina zemin hazirlayacaktir.

Dolayistyla egitim ile ahlak arasinda siki bir bag mevcuttur.1%

Bireyin sahip oldugu ahlaki tutum ve davranislar egitim vasitasiyla degistirilip
gelistirilebilir. Bu konuda Ibni Miskeveyh kisinin ahlakinin egitim ve nasihatlerle hizlica
veya yavas yavas degistirilebilecegini belirtmistir.'% Yine Cahiz’da kendisinde kotii
vasiflar1 barindiran kisilerin ahlakinin egitim ve terbiyeyle degistirilebilecegini ifade
etmistir.'® Nitekim egitim aracilhigiyla bireye yeni davramislar 6gretmek ve yeni

aligkanliklar kazandirmak suretiyle sahip oldugu ahlaki degistirmek miimkiindiir.!**

105 Mehmet Zeki Aydim, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2003),
50.

196 Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler, 21.

17 Bayraktar Bayrakli, Islam 'da Egitim (Istanbul: Bayrakl Yaymnlari, 2002), 42-43.

108 Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, 51-53.

109 fbn Miskeveyh, Ahlak Egitimi/ Tehzibu’l- Ahlak, gev. Abdulkadir Sener vd. (Ankara: Biiyiiyenay, 2022),
51-52.

110 Ebu Osman El-Cahiz, Ahlak ve Egitimi (Tehzibu’l Ahlak), gev. Ersan Urcan (Istanbul: Veciz Yaynlari,
2019, 17-20. '

1 Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyetin Egitime Getirdigi Degerler, 26.
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Tirk Milli Egitiminin genel amaclar1 incelendiginde egitimin gayesi, milli
hedefleri dikkate alarak ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerleri benimseyen, zihin, beden,
ahlak yoniinden dengeli bir kisilige sahip iyi insanlar ve iyi yurttaslar yetistirmektir.}*?
Dolayisiyla egitimin nihai amaci ahlakli bireyler yetistirmektir. Ote yandan egitim genis
capl bir ahlaki faaliyet olarak goriilebilir. Ciinkii egitimciler siirekli ne sdylenmesi ne
yapilmasi ve 6grencilerin nasil davranmasi gerektigine dikkat ¢cekerler. Ayrica bireylere

ahlaki degerlerin asilanmasini1 hedeflerler.!™

Sonug olarak insanin duygu, diisiince ve davraniglarini ele alan egitim ile ahlak
arasinda yakin bir iligki mevcuttur. Egitim bireye iyi davraniglart yapmasin ve koti
davraniglardan uzaklagsmasini G6gretmektedir. Yine toplumun benimsedigi ahlaki
kurallar1 nesilden nesile aktarilmasin1 ve bireylerin daha iist diizey ahlaki degerleri
tanimalarini1 saglamaktadir. Ayrica egitim vasitasiyla ahlaki degerleri benimseyen
kisilerin yetistirilmesi amaglanmis olup biitiin bunlar da ahlak ile egitim arasindaki siki

iligkiyi ortaya koymaktadir.
1.1.5. Ahlak Egitimi

Egitimin belirli bir alanina isaret eden ahlak egitimi, Aydin’ a gore “Bireyin ahlaki
davramslarinda degisiklik olusturma siirecidir.”'** Kesgin’e gore ise, “Bireyin ahlaki

davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme denemeleri siirecidir.”*®
Ahlak egitiminin amaci kisiyi ve toplumu kotii ahlaktan uzaklastirip iyi ahlakla

k116

donatarak ahlaki karaktere sahip kisiler yetistirmek " ve bireye davranislarinin iyiligini

ve kotiiliigiinii kontrol etmesini saglayacak ilke veya kurallar1 kazandirmaktir.!t’

Boylece ahlak egitiminin amaci bireyin ve toplumun ahlaki olgunlugunu saglamaktir.*'8

112 Milli Egitim Bakanligi, 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu (1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu), 1739 (14 Haziran 1973), 5101.

Y3 Bayrakli, Islam ’da Egitim, 43.

114 Aydin, “Kavramsal Cerceve: Karakter, Kisilik, Deger, Erdem, Ahlak, Huy, Mizag Vd.”, 21.

115 Kesgin, Ertiirk’iin egitim tammindan hareketle egitimin tanimi yeniden gelistiren Tosun’un egitim
tanimindan yola ¢ikarak ahlak egitimini tanimlamistir. Bkz. Safiye Kesgin, Cumhuriyet Dénemi Orgiin
Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi (Ankara: Ankara Universitesi, Doktora Tezi, 2010), 18.

116 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 40-41.

117 Recai Dogan - Cemal Tosun, /lkdgretim 4. ve 5. Suiflar Ig¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi
(Ankara: Pegem A Yayinlari, 2003), 139.

18 Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, 52.
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Bireyin ahlaki olgunluga sahip olmasi, icinde yer aldig: aile, toplum, devlet, is gibi

ortamlarda da ahlakin egemen olmasim saglayacaktir.!t®

Insanin davranislarin1 ve hareketlerini yonlendiren {i¢ itici gii¢ bulunmaktadir:
Aligkanlik, hirs, irade. Ahlak egitiminin amaci insanin davranislarini yonlendiren bu itici

giicleri egiterek, insanin hem kendisinin hem de baskalarinin mutluluguna yardimci

olacak sekilde davranir hale getirilmesini saglamaktir,*?

Insanlik tarihi boyunca gelecegini teminat altina almak isteyen toplumlar ahlak
egitimine onem vermisler ve ahlaki degerlere sahip bir nesil yetistirmek i¢in gayret
gostermislerdir.’?? Bu baglamda ahlak egitimi toplumlarm istikbali i¢in onemlidir.
Ozellikle de yasadigimiz ¢ag itibariyle ahlak egitimi onemini daha da hissettirmistir.
Giiniimiizde insanlarin yasam Kalitesinin ve refah diizeylerinin ge¢mise gore onemli
olglide artigini belirten Koylii, biitiin bunlara ragmen tiim diinyay1 tehdit eden bireysel,
toplumsal ve kiiresel nitelikli ahlaki sorunlarin ortaya ¢iktigini belirtir. Bireysel nitelikli
ahlaki sorunlarin basinda evlilik 6ncesi cinsel iligkiler, siddet ve cinayet, cinsel yolla
gecen hastaliklar, alkol ve uyusturucu kullanimi, intihar olaylari, yalmzlik ve
diglanmiglik yer almaktadir. Toplumsal nitelikli ahlaki sorunlarin basinda aile
yapisindaki problemler, yabancilasma ve kiirtaj gelmektedir. Kiiresel nitelikli ahlaki
sorunlarin basinda ise sosyo-ekonomik adaletsizlik, ¢evre kirliligi, niifus ve ekolojik

denge sorunu, askeri silahlanma, savas ve gatismalar yer almaktadir.??

Nitekim diinyay: tehdit altina alan ahlaki sorunlarin iistesinden gelme ve ahlaki
karaktere sahip bireyler yetistirme noktasinda dnemli bir yere sahip olan ahlak egitimi,
bagsta aile ve okul olmak iizere toplumun tiim kurumlarinin sorumlulugu altindadir. Bu

dogrultuda 6zellikle ailede ve okulda ahlak egitimi konularina deginmek elzemdir.
1.1.5.1. Ailede Ahlak Egitimi

Aile, “evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki

iliskilerin olusturdugu toplum ic¢indeki en kiiclik birlik” ve “ayn1 soydan gelen veya

19 Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 24.

120 Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (Ankara: Akid Yayincilik, 1991),
94; Dogan - Tosun, [lkégretim 4. ve 5. Siniflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 139.

121 M. Abdullah Draz, “Ahlak ile Egitimin Alakas1”, ¢ev. Hiiseyin Emin Sert, Firat Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 2 (Haziran 1997), 113.

122 R oylii, Kiiresel Ahlak Egitimi, 209-214.
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99123

aralarinda akrabalik iligkileri bulunan kimselerin tiimi olarak tanimlanmaktadir.

Aile, toplum tarafindan belirlenmis hak ve ddevleri olan bireylerin olusturdugu bir

kurum ve ortak degerleri bulunan toplumun en kiiciik yap1 birimidir.1?

Aile kurumu, bireyleri icin pek ¢ok fonksiyon icra etmektedir. Genel olarak
ailenin, mesru bir sekilde ruhen ve bedenen saglikli bir neslin devamliligi i¢in biyolojik
islevi; cocukla saglikli bir etkilesim kurarak ¢ocugun duygusal gelisimi i¢in psikolojik
islevi; kiiltiirel degerlerin korunmasi ve geng¢ kusaklara aktarilmasi i¢in de toplumsal
islevi bulunmaktadir. Yani sira ailenin en temel ve en énemli islevlerinden birisi de hig
kuskusuz egitim islevidir. Aile bireyin ilk egitimini aldig1 yerdir. Cocugun ailede
edindigi egitim, onu okulda, is yasaminda ve toplum igerisinde etkilemeye devam
edecektir. Ciinkii bu egitimin ¢ocuk tizerindeki etkileri hem ¢ok yonlii hem de devamli
ve kalicidir. Dolayisiyla ¢ocukluk déneminde bireyin aldigi aile egitimi, kisinin tutum

ve davranislarini sekillendirir ve bir &miir boyu bireyden ayrilmaz.'?®

Hem Kur’an-1 Kerim’de hem de Hz. Peygamberin hadislerinde c¢ocugun
egitiminde ailenin ©nemine dikkat cekilmistir. Ornegin bazi ayetlerde sdyle
buyrulmaktadir: “Aile fertlerine namazi emret, kendin de bunda kararli ol... " ve “Ey
iman edenler! Kendinizi ve ailenizi yakiti insanlar ve taslar olan atesten koruyun...”'%’
Hz. Peygamber de sOyle buyurmaktadir: “Cocuga giizel bir isim verilmesi ve gilizelce
terbiye edilmesi, onun annesi babasi iizerindeki haklarindan biridir.”*?® ve “Higbir baba,
cocuguna, giizel terbiyeden daha degerli bir miras birakamaz.”*®® Bu dogrultuda
ebeveynlerin en dnemli gorevi ¢ocuklarmi sabirli ve itinali bir sekilde dini, ilmi ve
ozellikle de ahlaki bakimdan egitmektir. Aksi takdirde ailenin, egitimdeki eksiklik ve

kusurlarii baska bir kurumun telafi etmesi zor hatta miimkiin gériinmemektedir.*°

123 Tiirk Dil Kurumu, “Aile” (Erisim 07 Nisan 2023).

124 Mehmet Zeki Aydim, “Ailede Ahlak Egitimi”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/2
(Aralik 2003), 127.

125 Aysegiil Giin, “Ailede Din Egitimi”, Din Egitimi, ed. ibrahim Turan - Bayramali Naziroglu (Ankara:
Bilimsel Arastirma Yaymnlari, 2022), 188-189; Mustafa Koyli, “Ailede Din Egitimi”, Din Egitimi, ed.
Mustafa Koylii - Nurullah Altas (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 313-314; Abdurrahman Kasapoglu,
Kur’an’da Egitim ve Ogrenme (Ankara: Gece Kitaphigi, 2017), 182-185.

126 Taha 20/132.

127 et-Tahrim 66/6.

128 Muhammed b. Yezid Ibn Mace, Siinen, ngr. ‘Imadu’t-Tayyar vd. (Beyrut: Miiessesetii’r-Risale Nagirtn,
2010), “Edep” 3.

129 Muhammed b. 1sa es-Sulemi et-Tirmizi, el-Cdmi ‘u’s-sahih siinenii t-Tirmizi, nsr. Muhammed Fuad
Abdulbaki (b,y: y.y, 1968), “Bir” 33.

180 Cagric, Ana Hatlariyla Islam Ahlaki, 183.
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Cocugun ahlak egitiminde en Onemli kurum ailedir. Aile ahlaki duygularin
uyandirilmasi, tatbik edilmesi ve ahlaki bilgilerin kazandirilmas: araciligiyla ahlak
egitimi vazifesini informal bir ortamda yerine getirmektedir. O halde ahlak egitiminin
temeli ailedir. Baz1 psikologlar, insanin karakterinin dogumundan sonra bes yil
icerisinde sekillendigini sdylerler. Nitekim bu iddia ailenin insan yetistirmedeki roliiniin
Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica ailede kiiciik yaslarda ve bir biitiin olarak 6grenilen
ahlaki degerler kalic1 hale gelmektedir. Bunun sebebi ise ¢ocugun kendisini her agidan

ailesiyle 6zdeslestirmesidir.*!

Bireyin ahlak egitiminde etkili olan aile, bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak ve
islemeye baslayacak olan kurumdur. Ote yandan bireyin kisilik gelisiminin en hizli
olustugu ¢ocukluk déneminin en uzun siireci aile icerisinde ge¢mektedir. Dolayisiyla
cocukluk doneminde ailede alinan ahlak egitiminin ¢ocugun kisilik gelisiminde temel
olusturucu etkisi mevcuttur. Zira ailenin ¢ocugun ahlak egitimi tizerindeki etkisi
yalnizca erken cocukluk donemine mahsus degildir. Ailenin bu fonksiyonu ergenlik
doneminde ve ileriki yas donemlerinde de devam etmektedir. Bu nedenle aile hayatinin

cocugun ahlak egitimi i¢in hem hazirlik dénemi hem de yonlendiricisi oldugu ifade

edilebilir. 132

Cocugun ahlaki degerler ile ilgili birtakim bilgileri 6grenmesi, bu degerleri
hayatina tatbik etmesi i¢in yeterli degildir. Bu bilgilerin sosyal hayatta yasanabilirliginin
goriilmesi ve bizatihi tecriibe edilmesi gereklidir. Bu noktada ¢ocugun diinyaya gozlerini
acmastyla birlikte hayata dair tecriibeleri edindigi aile, ahlaki degerlerin kazanilmasi
yoniinden oncelikli bir role sahiptir. Cocuk evde adeta bir kayit cihazi gibi aile fertlerinin
tim davraniglarim1 kaydeder. Daha sonra aile fertlerini taklit etme ve model alma
seklinde ahlaki degerleri yasayarak 6grenmeye baslar ve ardindan kendine has bir ahlaki
kisilik olusturur.®® Dolayisiyla anne baba tutumlarmin gocuklarin ahlaki gelisimleri
tizerinde ciddi etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Asagida bu tutumlar

incelenmistir.

13 Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, 54.

182 Kaymakcan- Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 193-194.

133 Kaymakcan- Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 195; Remziye Ege, “Ailede Din Egitimi”, Din Egitimi
El Kitabi, ed. Recai Dogan- Remziye Ege (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2021), 358.
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1.1.5.1.1. Anne Baba Tutumlarinin Ahlak Egitimine Etkisi

Anne babalar ¢ocuklarinin dogumundan itibaren farkinda olarak veya farkinda
olmayarak cocuklarina nasil davranmalari, hissetmeleri ve diistinmeleri gerektigini
cocuk yetistirme tutumlari ile onlara dgretmektedir.'® Dolayisiyla ¢ocugun 6grenme
yasantilarinda anne baba tutumlar1 olduk¢a 6nemlidir. Anne baba tutumlari, taklit ve
0zdesim ile ¢ocuk tarafindan benimsenerek ve aligkanlik haline getirilerek ¢ocugun
kisiliginin ayrilmaz parcasini olusturmaktadir.®® Bu sebeple ¢ocuklarin sahip oldugu
ahlaki nitelikler, anne baba tutumlarinin bir yansimasidir. Ebeveynlerin birbirleri ile olan
iligkileri ve ¢ocuklarina karsi takindiklar1 tutum ¢ocugun ahlak egitiminde 6nemli bir

etkendir. 136

Anne babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlarinda c¢esitli faktorler etkilidir. Bunlar
arasinda; anne babanin ruhsal durumu, egitim durumu, beklentisi, kendi yetisme bigimi,
ailenin sosyo-ekonomik durumu, annenin ¢alisma durumu, kiiltiirel degerler, cocugun
yas1, dogum siras1, cinsiyeti vb. faktdrler yer almaktadir.®” Nitekim bu faktorlerin etkili
oldugu anne baba tutumlar ile ilgili literatiirde cesitli siniflandirmalar bulunmakla
birlikte Aydin tarafindan yaygin anne baba tutumlar su sekilde siralanmstir; ilgisiz,
baskici, asir1 serbest, asir1 koruyucu, dengesiz ve dengeli.!® Yaygin anne baba

tutumlarini su sekilde 6zetleyebiliriz:

a. Ilgisiz Anne Baba Tutumu: Bu tutum, ¢ocuguna yeteri kadar zaman
ayirmayan, onun i¢in ¢aba gostermeyen, maddi ve manevi ihtiyaglarina kars1 duyarsiz,
kontrolii gevsek, sevgi ve merhameti yetersiz anne baba tutumudur. Bu tiir ailelerde

yetisen cocuklar kontrol edilmedigi ve kendi basina yapayalmiz birakildig1 igin

134 Fatma Alisinanoglu, “Cocuklarin Denetim Odagi ile Algiladiklart Anne Tutumlar1 Arasindaki Iligkinin
Incelenmesi (Cocuklarin Denetim Odagi ile Anne Tutumlar)”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 1/1 (01 Mart
2003), 2.

135 Ege, “Ailede Din Egitimi”, 358.

1% Mustafa Sengiin, “Anne-Baba Tutumuna Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri”, Hitit
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 12/23 (2013), 204.

187 Ayrintili bilgi igin bkz. Mehmet Taki Yilmaz, Universite Ogrencilerinin Oz-Anlayislart (Self-
Compassion) ile Anne Baba Tutumlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Konya: Selguk Universitesi,
Yiiksek Lisans Tezi, 2009), 35-46.

138 Aydin, “Ailede Ahlak Egitimi”, 128-129.
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sorumsuz, kindar, saldirgan, isyankar, gilivensiz ve su¢ islemeye meyilli

olabilmektedir.13°

b. Baskici Anne Baba Tutumu: Bu tutum, ¢ocugun her davranisinin kontrol
altina alindig1, sorgusuz her kurala itaat etmesi beklenen, yaptigi her davranisin
elestirildigi ve yanlis yapildiginda sucla orantisiz ve agir cezaya bagvuruldugu anne baba
tutumudur. Bu tarz ailelerde yetisen c¢ocuklarin yasantilari siirekli anne babalar

tarafindan kontrol edildigi i¢in bu ¢ocuklar korkak, huysuz, ¢ekingen ve ige kapanik

olabilmektedir.14°

c. Asirt Koruyucu Anne Baba Tutumu: Bu tutum, ¢ocugun kendi bagina
yapmast gereken isleri dahi yapmasina izin vermeyen hatta onun yerine yapan, fazlaca
koruyucu ve muhafaza edici anne baba tutumudur. Bu tarz ailelerde yetisen ¢ocuklar
kendine giiveni olmayan, bagimsiz bir sekilde islerini beceremeyen ve sosyal cevreye
uyum saglayamayan kisiler olurlar. Ayrica asir1 koruyucu anne baba tutumu c¢ocugu
duygusal doyumsuzluga siiriikklemekte ve onu bencil, sorumsuz ve simarik hale

getirmektedir.}4

d. Asir1 Serbest Anne Baba Tutumu: Bu tutum, ¢ocugun dogru yanlis hicbir
davranigina miidahale edilmedigi, smirsiz haklarin tanindigi fakat sorumlulugun
verilmedigi anne baba tutumudur. Bu tarz ailelerde yetisen ¢ocuklar hangi davranisin
dogru hangi davranisin yanlis oldugu konusunda karar veremeyen ve kendisini
denetleyemeyen kisilerdir. Yine bu tiir ailelerde yetisen cocuklar toplum tarafindan

benimsenmeyen, bencil ve isyankar olabilmektedir.142

e. Dengesiz ve Tutarsiz Anne Baba Tutumu: Bu tutum, anne babadan birinin ¢ok
hosgorilii, digerinin ¢ok kisitlayict olmast ya da bugiin hosgoriilii oldugu konuda bir
stire sonra kisitlayici olmasindan kaynakli ortaya ¢ikan anne baba tutumudur. Bu tarz

ailelerde yetisen cocuklar anne babalarinin kendilerine ne tepkide bulunacagini

189 Mehmet Taki Yilmaz, Universite Ogrencilerinin Oz-Anlayislar: (Self-Compassion) ile Anne Baba
Tutumlart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Konya: Selguk Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2009), 57;
Aydin, “Ailede Ahlak Egitimi”, 34-36.

140 Aydn, Adilede Ahlak Egitimi, 2022, 36-37; Arzu Ozyiirek, Kirsal Bélge ve Sehir Merkezinde Yasayan 5-
6 Yas Grubu Cocuga Sahip Anne-Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarimin Incelenmesi (Ankara: Gazi
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2004), 6.

141 Selma Akkaya, Ortadgretim (Lise) Ogrencilerinde Rekabetgi Tutum ile Anne-Baba Tutumlar: Arasindaki
[liski Diizeyi (Sakarya: Sakarya Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2008), 45-47; Sengiin, “Anne-Baba
Tutumuna Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri”, 211.

192 Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 42-45.
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bilmedikleri i¢in siirekli tedirginlik haline girerler ve neyin iyi neyin kotii olduguna bir
tirli karar veremezler. Tutumlarini anne babanin 6fkeli veya neseli olusuna gore

ayarlamaya ¢alisirlar.*4®

f. Dengeli Anne Baba Tutumu: Demokratik ve benimseyici olarak da
isimlendirilen bu tutum, ¢ocuklarin1 seven ve sefkat gosteren, problemleri konusarak
¢oziime kavusturan, iliskileri sevgi ve saygiya dayanan anne baba tutumudur.
Demokratik aile ortaminda ¢ocugun duygu ve diisiincelerine saygi duyulur ve ¢ocugun
ilgi, ihtiyag ve yetenekleri goz Oniinde bulundurulur. Bu tiir ailede yetisen ¢ocuklar
kendine giivenen, kendi kararlarint verebilen, sorumluluk sahibi, 6z denetimi yiiksek,

girisimci, fikirlerini serbestce ifade edebilen, liderlik 6zelligine sahip kimselerdir.1*

Anne baba tutumlarini ¢ocugun ahlaki degerleri kazanip ahlaki bir kisilige sahip
olmasi yoniiyle degerlendirmek gerekirse en ideal tutumun dengeli/demokratik anne
baba tutumu oldugu anlagilmaktadir. Ciinkii dengeli/demokratik ailelerde anne baba
cocuga giliven verici, ozgiirliik taniyan, destekleyici ve hosgoriilii bir tutuma sahiptir.
Ayrica bu tiir tutuma sahip anne baba ¢ocugun dogru davranislarini takdir ve tesvik eder,
yanlslarini diizetmesi igin uyarir ve olasi zararlar telafi etmesine yardimei olur.}*
Biitlin bunlarda ¢ocugun ahlaki degerleri kazanip ahlaki bir kisilik gelistirmesine katki
saglamaktadir. Ote yandan ilgisiz, baskici, asir1 serbest, asir1 koruyucu, dengesiz anne
baba tutumlar1 cocugun ahlaki degerleri kazanip ahlaki bir kisilik gelistirmesi agisindan
engel olusturmaktadir. Anne babalarin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri bu tutumlar
¢ocugun hayati boyunca diger insanlarla kuracagi iliskilerin temelini olusturmaktadir.24®

Bu sebeple anne babalarin evde demokratik/dengeli bir tutuma sahip olmalar1 6nem arz

etmektedir.
1.1.5.1.2. Ailedeki Ahlak Egitiminin ilkeleri

Toplumun temelini olusturan aile ¢ocugun ahlak egitiminde Onemli bir yere

sahiptir. Ancak aile ortaminda verimli ve etkili bir ahlak egitiminin ger¢eklesmesi,

8 Yilmaz, Universite Ogrencilerinin Oz-Anlayislart (Self-Compassion) ile Anne Baba Tutumlar:
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi, 54; Necla Tabak, Ilkogretim 1. Kademede Davrams Sorunlart Olan
Cocuklarin Anne-Baba Tutumlar:i (Afyon: Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi,
2007), 56.

144 Mevliit Kaya, “Ailede Anne-Baba Tutumlarinin Cocugun Kisilik ve Benlik Gelisimindeki Rolii”,
Ondokuz Mays Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 9/9 (1997), 198.

145 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 200; Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 48.

146 Kylii, “Ailede Din Egitimi”, 314.
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saglikli bir aile ortam1 ve bilingli ebeveynler ile miimkiindiir. Bundan o6tiirii ideal bir
ahlak egitiminin verilmesi i¢in ailelerin dikkat etmeleri gereken pek cok ilke

mevcuttur.’*” Bu ilkelerden &nde gelenleri su sekilde agiklanabilir:

a. Ailede Sevgi ve Sefkat Ortamu Olusturulmali: Aile bireyleri ¢ocuklarinin
kalbini kazanip, onlara verimli bir ahlak egitimi vermek i¢in 6ncelikle evde bir sevgi ve
sefkat ortam1 olusturmalidir. Ciinkii ¢ocuk ahlaki degerlerin biiyiik bir kismini sevgi ve
sefkat duydugu kimselerden 6grenir ve sevdigi kimselere benzemeye calisir. Yine sevgi
ortaminda yetisen ¢ocugun 6zgiiven duygusu gelisir ve 1yilik kavrami zihninde kolayca
yer edinir. Sevgi, aile i¢i iletisimin 6ziinii olusturmaktadir. Bu sebeple anne baba ¢ocuga
karst dogustan duydugu sevgiyi bilingli olarak yansitmalidir. Nitekim Kur’an-1
Kerim’de baba evlat iliskisini iceren ayetlere bakildiginda her defasinda sevgi ve sefkate

dayali hitap tarzinal®®

rastlanilmaktadir. Dolayisiyla ahlaki degerler, zihinsel ve
entelektiiel temelle beraber sevgi ve sefkat esasina dayandirilarak 6gretilmelidir. Ote
yandan anne baba sevgisinden mahrum kalan ¢ocuklar ahlaki bakimdan problemli
olmakta ve bir takim davranis bozukluklar1 gostermektedir. 4° Nitekim ¢ocuguna ahlaki
degerleri kazandirmay1 amaglayan aile, 6ncelikle cocuguna sevgisini yansitmali ve evde

sevgi ve sefkat ortami olusturmalidir.

b. Anne Baba Cocuga Iyi Ornek/Model Olmali: Anne babalar taklit etme
suretiyle davranislarini gelistiren ¢ocuklarina, tutum ve davraniglari ile 6rnek olmali ve
kazandirmak istedikleri ahlaki degerlere uygun ideal davraniglari onlara model olarak
gostermelidir. Cocuga ahlaki degerleri siirekli sdylemek ve anlatmaktansa ahlaki
degerleri cocugun gozii oniinde davranis olarak tekrarlamak daha etkileyicidir. Evde en
ideal model anne ve babadir.™® Cocuguna diiriistliik, comertlik, yardimseverlik,
caligkanlik gibi ahlaki degerleri 6gretmeyi amaglayan ebeveynlerin oncelikle bunlari
uygulamasi gerekmektedir. Séyledikleri ile yaptiklari geliskili olmamalidir. Ornegin evde

cocuguna sik sik dogruluk ve diiriistliigiin 6nemini anlattig1 halde “Aldigimiz ¢antanin

147 Ayrintil1 bilgi i¢in bkz. Aydin, dilede Ahlak Egitimi, 2022.

148 «“ya Biineyye” (Yavrucugum) hitab: igin bkz. HOd 11/42; es-Saffat 37/102; Lokméan 31/13,16,17;
Yisufl2/5.

149 K oylii, “Ailede Din Egitimi”, 327-329; Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 217-220; Mehmet Emin Ay,
Aile ve Okulda Ideal Din Egitimi (Istanbul: Diisiince Kitabevi Yayinlar1, 2006), 61-62; Ashley Montagu,
Cocuklariniza Ahlaki Degerleri Nasil Kazandirabilirsiniz?, ¢ev. Remzi Onciil (Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayim Miidiirliigii Basil1 Egitim Malzemeleri Hazirlama Merkezi, 1964), 37-38.

150 Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, 77-78.
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fiyatin1 babana sdyleme”, “Kapi ¢alarsa annem evde yoktur de” tiiriinden aligkanliklari
olanlar ne yazik ki ¢ocuklarma dogruluk ve diiriistliik adina bir sey dgretemezler.'>
Ciinkii sozleri ile asillamaya calistiklarini, davranislari ile yalanlamis olurlar.’®? Anne
babanin tutum ve davranislar1 ¢cocuk tarafindan taklit edilmeye baslar daha sonra bu
davraniglar giderek kalicilik kazanir ve ¢ocugun karakteri haline gelir. Bu sebeple anne
babalar tutum ve davranislar ile ¢ocuklarina iyi 6rnek/model olmalidir. Ciinkii ahlaki
davranigin 6grenilmesinde amag bilgi vermek degil, davranisi saglamaktir. Bu da ancak
iyi 6rnek/model ile miimkiindiir.*>® Nitekim pek ¢ok egitim bilimci ve psikolog bireyin
davranig gelistirmesinde model alma yoluyla sosyal Ogrenmenin etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu noktada sosyal 6grenme kuramini gelistiren Bandura, yeni
davraniglarin kazanilmasinda bir modelin gdzlenmesinin ve taklit edilmesinin 6nemli

oldugunu belirtmektedir.*>*

c. Aile Bireyleri Birlikte Hareket Etmeli: Anne babalarin ¢ocuklarina etkili ve
verimli bir ahlak egitimi vermeleri icin birlikte hareket etmeleri gerekir. Davranig
birlikteligi, egitimde basariy1 yakalamanin ilk ve temel sartidir. Aksi takdirde babanin
uygun bulmadig bir davranisin anne tarafindan onaylanmasi durumunda ya da anne
tarafindan endise edilen bir davranisin baba tarafindan tesvik edilmesi durumunda
cocuga ahlaki degerlerin kazandirilmasi miimkiin degildir. Aile bireylerinin birlikte
hareket etmemeleri durumunda ¢ocuk neyin iyi neyin kotii oldugunu, hangi davranisin
nasil ve nerede yapilip yapilmayacagimi bilemez. Bu sebeple aile bireylerinin ahlaki
kurallar1 uygulama noktasinda tutarli olmalar1 gerekmektedir. Ote yandan ebeveynler
arasinda her zaman mutlak bir birlikten s6z edilemez. Ara ara ebeveynler arasinda goriis
ayriliklar1 olabilir ve bu durum cesitli tartismalara yol acabilir. Bu durumda ebeveynler
oncesinde kendi aralarinda tartismal1 ve karar verilmeli, daha sonra ¢ocuga nihai karar
aciklanmalidir. Yoksa ¢ocuk problemin kaynagi olarak kendini gorecek ve bu da ¢ocukta
cesitli problemlere yol acacaktir.'®® Ya da ebeveynler ¢catisma durumunda makul ¢dziim
yollarina basvurarak cocuga c¢atisma durumunda nasil bir yol izleyebilecegini

gostermelidirler.

151 Suat Cebeci, Ogrenme ve Ogretme Siireglerinde Dini Iletigim (Istanbul: iz Yayincilik, 2011), 108-109.
152 Cagric1, Ana Hatlariyla Islam Ahlaki, 184.

188 Kasapoglu, Kur’'an’da Egitim ve Ogrenme, 98.

154 Ziya Selguk, Gelisim ve Ogrenme (Ankara: Nobel Yaymn Dagitim, 2001), 110.

15 K oylii, “Ailede Din Egitimi”, 334-335; Aydn, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 172-174.
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d. Ahlaki Davramislar Hakkinda Bilgi Verilip A¢iklama Yapilmalh: Ebeveynler
ahlaki davraniglarin kazandirilmasinda cocuklarna oncelikle, davranisin iyi-kotii,
dogru-yanlis oldugu hakkinda bilgi vermelidir. Anne baba ¢ocugun seviyesine uygun
olarak, cocuguna iyi davranislari neden yapmasi gerektigini, kotii davraniglar ise neden
diizeltmesi gerektigini acgiklamalidir. Ciinkii ¢ocuk baslangicta davranislarini
biiyiiklerini taklit ederek yapar. Davranislarini neden yaptigi hakkinda bilgi sahibi
degildir. Yine de ahlaki kurallara uyar. Bundan 6tiirii cocuklara ahlaki kurallar yasina,
bilgi diizeyine vb. dzelliklere gore agiklanmalidir. Ote yandan ¢ocuk ahlak kurallarina
uygun olmayan davraniglar sergilediginde nicin yaptigini, nasil yapabildigini
sorgulamaktan kac¢inip, yapilan davranisin yanlishigr hakkinda ¢ocuga aciklamalarda
bulunulmalidir. Béylece ¢cocuk kendi zihninde iyi davranisi neden yapmasi gerektigini,

kotii davranisi ise neden diizeltmesi gerektigini temellendirir.*>®

e. Ebeveynler Miikafat ve Cezay1 Yerinde Kullanmal: Egitimde miikafat ve
ceza Oonemli bir konudur. Genel olarak egitimde miikafat, 6zendirme araciyken; ceza,
kotii davranisa mani olma, disiplini saglama ve iyi davranigt mecburen yaptirma
amactyla kullanilmaktadir. Anne babalarin egitim araci olarak miikafat ve cezay1 yerinde
kullanabilmeleri gerekir.'®’

95158

Miikafat; sozliikte “degerlendirici, sevindirici davranis olarak tanimlanmis

olup, “iyi tutum ve davramislarin karsihigi, sevap, odiil”*>®

anlamina gelmektedir.
Miikafat, cocugun olumlu davramislarini takdir ve tesvik etmek suretiyle basarisinin
devamliligint  saglamayr ve istenilen, begenilen davraniglarinin  tekrarim
amaclamaktadir. Bu yoniiyle miikafat egitimde vazge¢ilmez bir glidiileme vasitasidir.
Egitimde miikafatin maddi ve manevi olmak tizere iki tiiri bulunmaktadir. “Maddi
mikafat” c¢ocugun bir takim maddi armaganlarla (kitap, arag-gere¢ vb.)
odiillendirilmesidir. “Manevi miikafat” ise ¢ocuga mutluluk ve zevk veren, onurunu

yiicelten sozlii ifadelerle hognut etmektir. Manevi miikafat, “sevgi ve ilgi gdstermek”,

“ovmek, tebrik ve takdir etmek”, “arzu ve istekleri yerine getirmek” seklinde

156 Aydm, “Ailede Ahlak Egitimi”, Aralik 2003, 143-144; Cebeci, Ogrenme ve Ogretme Siire¢lerinde Dini
Iletisim, 107-108.

157 Mehmet Emin Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza (Bursa: Uludag Universitesi, Doktora
Tezi, 1992), 22-26; Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 129,

1%8 Tiirk Dil Kurumu, “Miikafat” (Erisim 19 Nisan 2023).

159 Tiirkiye Diyanet Vakfi, “Miikafat”, TDV Isldm Ansiklopedisi (Erisim 19 Nisan 2023).
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uygulanir.’®® Cocuklarma ahlaki degerleri kazandirmayi hedefleyen aileler, &diile

basvururken miikafat tiirlerini g6z dniinde bulundurmalar1 6nemlidir.

Cocuklarini mutlu etmek ve olumlu davranislarin aligkanlik haline gelmesi
amaciyla Odiillendiren ebeveynlerin ¢ocuklarin1 6diillendirirken su hususlara dikkat

etmeleri gerekmektedir;'®

e Odiil bir davrams1 yaptirmanm amaci degil, yapilan iyi davramisin hos bir
karsilig1 olmalidir. Ozellikle gocugun davranislarini sadece miikafat karsiliginda yapma
fikrine kapilmasma firsat verilmemelidir. Ciinkii bu sekilde alistirilan ¢ocuklarda

bencillik, simariklik, siirekli isteyen ancak tatmin olmayan bir sahsiyet gozlemlenir.

eHer davranistan once 0diil vaat edilmemelidir. Aksi takdirde ¢ocuk stirekli
beklenti icine girer ve yapmasi gereken her gorev i¢in karsilik beklemeye baslar.

Dolayisiyla miikafat ile riisveti birbirine karistirmamak gerekir.

e Odiil maddi olabilecegi gibi manevi de olabilir. Ancak Ay*®? tarafindan yapilan
arastirmaya gore ¢ocuklarin maddi miikafattan ziyade “glizel sozlerle 6vmek, “takdir ve
tebrik etmek”, “sevgi ve ilgi gostermek”, “arzu ve isteklerini yerine getirmek” gibi

manevi miikafatlara daha fazla ilgi gosterdikleri tespit edilmistir.
e Odiil verilirken ¢ocugun yasina, cinsiyetine vb. 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

Ceza ise; sozliikte “uygunsuz davranislarda bulunanlara uygulanan {iziintii, sikinti,

ac1 verici islem veya yaptirim”63

olarak tanimlanmistir. Ceza, ¢ocugu bir takim yanlis
davraniglara yonelmekten alikoymay1 ve sug niteligindeki davranislari islemekten men
etmeyi amaglamaktadir. Egitimde cezanin maddi ve manevi olmak iizere iki tiirli
bulunmaktadir. “Maddi ceza” gocugun lizerinde bedeni/fiziki ve ruhi olarak etki eden
ceza tiirlidiir. Bu tiir cezanin son noktas1 dayaktir. “Manevi ceza” ise ¢ocugu isledigi sug
sebebiyle utandirmak, memnuniyetsizligini ifade etmektir. Manevi ceza, “sevgi ve ilgiyi

azaltmak”, “tenkit, uyar1 ve kinama” ve “azarlama ve hakaret” olarak uygulanir.®

160 Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza, 21-24.

181 Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 129-132; Ay, Aile ve Okulda Ideal Din Egitimi, 69-72.
162 Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza, 101.

183 Tiirk Dil Kurumu, “Ceza” (Erisim 19 Nisan 2023).

184 Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza, 25-29.

29



Ailede gergeklestirilen ahlak egitiminde verilebilecek ceza tiirlerine dikkat
edilmeli ve dayak gibi maddi cezalara basvurulmamalidir. Ciinkii maddi ceza tiiriiniin
cocuklar tlizerindeki olumsuz etkileri biiyiiktiir. Bu tiir cezalara maruz kalan ¢ocuklar
asir1 kaygi duyan, kendine gliveni olmayan, yalana ve ikiyliizliiliige bagvuran olumsuz
sahsiyete sahip olurlar. Biitiin bunlardan 6tiirii aileler ahlaki degerlerin kazandirilmasi
noktasinda fiziki cezalara bagvurmamalidir. Ciinkii fiziki ceza ebeveyn-cocuk iliskisini
zedelemektedir. Mutlaka bir cezaya bagvurmalar1 gerekiyorsa Ay’in ifadesiyle bu ceza

tiirli “sevgi ve ilgi gdstermemek™, “tenkit ve uyar1”, “azarlama” gibi manevi ceza tiirleri

olabilir.16°

Cocuklarinda gozlemledikleri yanlis davranislarin yinelenmesine engel olmak ve
kotii aligkanliklarin meydana gelmesini engellemek amaciyla manevi ceza tiirlerine
basvuran ebeveynlerin cocuklarini cezalandirirken su hususlara dikkat etmeleri

gerekmektedir: 1%

e Cocuga verilecek ceza ile islenen sug irtibath ve tutarli olmalidir. Yine sug ile
ceza arasina uzun bir zaman dilimi girmemelidir. Aksi takdirde ceza ¢ocuk i¢in bir anlam

ifade etmez.

e Cocugu cezalandirmak icin, hicbir zaman ¢ok¢a onemsedigi seyden mahrum
birakmamak gerekir. Ciinkii bu cezalandirma sekli her ne kadar cocugun davranislarini

engellese de ¢ocuk bu tavir karsisinda nefret duyabilir ve 6¢ almaya ¢alisabilir.

e Cocugun bilingsizce ve hata oldugunu bilmedigi davraniglarindan Otiirii
cezalandirilmamasi gerekir. Cocuga ceza verilirken cezay1 neden aldig1 anlayabilecegi
sekilde anlatilmalidir. Aksi takdirde ¢ocuk cezay1 sadece kendisine uygulanan bir zuliim

olarak algilar.

¢ Cocuk sugundan 6tiirii pismanlik duydugunda ve sugunu itiraf ettiginde cocugu

siddetli cezalandirmak yerine hos géormek ve affetmek gerekir.

e Ceza verilirken ¢ocugun yasi, psikolojik ve bedensel durumu, cezanin amaci,

miktar1 ve sekli dikkate alinmalidir.

165 Ay, Aile ve Okulda Ideal Din Egitimi, 73-76.
166 Aydin, “Ailede Ahlak Egitimi”, Aralik 2003, 133-137; Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 133-146;
Montagu, Cocuklariniza Ahlaki Degerleri Nasil Kazandwrabilirsiniz?, 22-24.
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Sonug olarak aile ¢ocuktaki ahlaki duygularin uyandirilmasi, uygulanmasi ve
ahlaki degerlerin kazandirilmas1 vazifesini listlenen en 6nemli ve en etkili kurumdur.
Ailenin bu vazifeyi yerine getirmesinde ¢ocuklarina karsi tutumlar1 etkilidir. Bu sebeple
cocugun ahlaki degerleri kazanip ahlaki bir kisilige sahip olmasin1 amaglayan anne
babalar ¢ocuklarina karsi dengeli bir tutuma sahip olmalidir. Ayrica ideal bir ahlak
egitimini gerceklestirmek isteyen ebeveynler; ailede sevgi ve sefkat ortami olusturmali,
¢ocuga iyi 6rnek/model olmali, birlikte hareket etmeli, ahlaki davraniglar hakkinda bilgi
verip agiklama yapmali, miikafat ve cezay1 yerinde kullanmal1 vb. ilkelere uymalari
onemlidir. Cilinkii bireyin ahlaki kisiliginin insa edilmeye baslandigi kurum ailedir.

Bireyin ahlaki kisilige sahip olmasi, toplumda ahlakin hakim olmasini saglayacaktir.
1.1.5.2. Okulda Ahlak Egitimi

Aile, bireyin ahlak egitiminde en etkili ve en 6nemli kurum olmakla birlikte ahlaki
bir kisilik gelistirmesinde tek basina yeterli degildir. Ciinkii sosyal bir varlik olan insan
yalnizca ailede degil okulda, iste vb. alanlarda da etkilesimlerini siirdiirmektedir. Bununla
birlikte cocugun aileden sonra en fazla zaman gegirdigi yer okuldur.’®” Ozelliklede okul
Oncesi egitim kurumlarinin yayginlagsmasi ile beraber bu siire daha da artmis olup okul
cagl ¢ocugun kisilik gelisiminin en yogun oldugu ilk ¢ocukluk donemine kadar
inmistir.’®® Dolayisiyla gocugun hayatinda énemli bir yer edinen okulun, onun kisiliginin
olusmasinda ve ahlaki davranislarinin sekillenmesinde 6nemi yadsinamaz. Okul, ¢ocuga
toplumun onayladig1 deger yargilarinin, maddi ve manevi kiiltiirel 6gelerin ve ahlaki
kurallarin kazandirilmasinda etkin rol iistlenen formal bir kurumdur. Dewey okulu, tim
organlari ile beraber bireyin karakterinin gelistirilmesinde rol iistlenen yasamsal ahlak

egitimi alan1 olarak nitelendirmistir.

Okulun vazifesi, O0grencilere yalnizca bilgi kazandirmak, bedenen ve zihnen
egitmek ve O6gretmek degil; beraberinde duygu ve diisiincelerini, fikir ve iradelerini
egiterek saglam kisilikte bireyler olarak yetismelerine yardime1 olmaktir. Duygu ve irade
egitilmediginde sadece biligssel diizeyde bir egitim ve Ogretim olumsuz sonuglar

dogurabilir. Clinkii 1yi ve glizel ahlak hakkinda bilgi sahibi olan insan her zaman iyi ve

67 Qeval Yinilmez Akagiindiiz, Tiirkive'de Ahlak Egitimi Uzerine Bir Inceleme (Ankara: Ankara

Universitesi, Doktora Tezi, 2016), 29.
1% Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 213.
169 John Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, ¢ev. Siilleyman Aydin (Ankara: Fol Kitap, 2022), 18.
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giizel ahlak sahibi olmayabilir. Bayraktar ahlak ve irade ile egitilmeyen bir zekayi, hirsiz
feneri gibi kotiiliik yapmaya yarayan bir arag olarak nitelendirmistir.}’® Bir davranisin iyi
ya da kotii oldugunu bilmek o davranisi yapmak ya da yapmamak anlamina gelmez.
Buradan hareketle okulun gayesi insanin duygu ve iradesini terbiye ederek ahlakli bir

sahsiyet olusturmasini saglamaktir.

20. yiizyilin 6nde gelen egitimcilerinden Dewey, okulun topluma karsi ahlaki
sorumlulugunun oldugunu ifade etmekle beraber okulun esasen yasamin siirdiiriilmesi ve
toplumsal huzurun tesis edilmesi amaciyla toplum tarafindan insa edilen bir kurum
oldugunu belirtmektedir. Ona gore okul, toplumsal bir karaktere sahip olmalidir. Ancak
okulun toplumsal gorevini sadece vatandaslik egitimiyle sinirlandirmanin ve etik
sorumlulugunu bu sekilde dar bir alana sikistirmanin anlamsiz oldugunu belirtmektedir.
Ciinkii birey fiziksel acidan oldugu kadar toplumsal, entelektiiel ve ahlaki agidan da bir
biitiindiir. Dewey bireyi en genis anlamda toplumun bir iiyesi olarak goriip toplumsal
iligkileri tanimasini ve bu iligkileri devam ettirmede iizerine diiseni yapmasini saglayacak
her seyi okuldan beklenildigini ifade eder. Ote yandan okulda verilecek ahlak egitiminin
ezberci ve soyut Ogrenmelerden ziyade insa etme ve davramisa dokme {izerine

odaklanilmas: gerektigini belirtir.}"

Okulda verilen egitimin amaglar1 incelendiginde, Tiirk Milli Egitiminin genel

amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir:'’? Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

“l. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagl; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatamini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetigtirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gortistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tegebbiise deger veren, topluma
karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetigtirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte i gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarn,

170 M., Faruk Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miinasebetleri (Istanbul: M.U. ilahiyat Vakfi
Yayinlari, 1994), 23.

1 Dewey, Egitimde Ahlak Ilkeleri, 19-25.

172 Milli Egitim Bakanhigi, 1739 Sayihh Milli Egitim Temel Kanunu, 5101.
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kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarint saglamaktir.”

Yukarida siralanan Tirk Milli Egitimin genel amaglarina ulagilmasinda okulda
yapilacak olan ahlak egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Egitimin nihai amac1 iyi ahlakli
bireyler yetistirmektir. Bu noktada planli ve programli bir sekilde okulda yapilan ahlak
egitimi ile bireyin ahlaki degerleri benimsemesi ve ahlaki bir kisilik olusturmasi

amagclanmustir.
1.1.5.2.1. Cumhuriyet Doneminde Okullarda Ahlak Egitimi

Okul, bireye ahlak egitiminin 6nceden hazirlanmis belirli bir program ¢ercevesinde
planli olarak verilmesi acisindan 6nemli bir kurumdur. Cumhuriyet doneminin ilk
yillarinda “Din Bilgisi” dersinde dinin inang, ibadet ve ahlak dgretimine yer verilmistir.
Ancak 1939-1948 yillar1 arsinda 6rgiin egitim kurumlarindan Din Bilgisi dersi tamamen
kaldirilmistir.}”® Dolayisiyla bu donemde ahlak 6gretiminin ayr1 bir ders olarak mi1 yoksa

diger dersler icerisinde mi yer almas1 gerektigi tartisma konusu olmustur.

1943 yilinda donemin Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel baskanliginda toplanan II.
Maarif Stirasi’nin (15-21 Subat 1943) temel giindem maddeleri arasinda “Ahlak Egitimi”
basligina yer ayrilmigtir. Strada, verilmesi gereken ahlak egitiminin ilk, orta ve
yiiksekdgrenim diizeyindeki gerekceleri ve ahlak egitiminin gelistirilmesine yonelik
tedbirler ele almmustir. Ote yandan Yurt Bilgisi dersinde oldugu gibi Filozofi, Sosyoloji,
Psikoloji ve Pedegoji gibi derslerde de ahlak konularina daha fazla yer verilmesi
temennisinde bulunulmustur.’”* Ardindan ayn1 yil sira kararlari dogrultusunda Tezer
Tagkiran tarafindan 6grencilerin ahlakli birey ve 1y1 yurttag olabilmeleri i¢in uymalari
gereken kurallarm bulundugu “Tiirk Ahlakinimn Ilkeleri” isimli bir kitapgik olusturulmus
ve bu kitap¢igin okullarda Yurt Bilgisi dersine yardimci kaynak olarak okutulmasi
kararlastirlmistir.)® 1948°de Din Bilgisi dersi ¢esitli diizenlemelerle bazi smif
diizeylerinde tekrar okutulmustur.}’® Ahlak &gretimi de yine diger derslerin ve Din Bilgisi

dersinin igerisinde verilmistir. Bu durum 1974’e kadar devam etmistir.

178 Turgay Giindiiz, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi (1923-1998)”,
Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/1 (01 Ocak 1998), 548.

174 Milli Egitim Bakanlig1, fkinci Maarif Sirast (12-21 Subat 1943) (Milli Egitim Basimevi) (Erisim 12
Mayis 2023), 108-111.

175 Qeval Yinilmez Akagiindiiz, “Cumhuriyet’in ilk Yillarindan Giiniimiize Ders Kitaplarinda Ahlak
Egitimi”, Cumhuriyet Tarihi Arastirmalar: Dergisi 13/26 (2017), 154.

176 Giindiiz, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi (1923-1998)”, 548-549.
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1974 yilinda dénemin Milli Egitim Bakam Mustafa Ustiindag baskanliginda
toplanan IX. Milli Egitim Sarasi’nda (24 Haziran-4 Temmuz 1974) “Ahlak™ dersi
giindeme gelmistir. Gorlisme sirasinda tiyelerden bazilar1 bunun ayr1 bir ders mi yoksa
diger derslerin kapsami i¢inde mi verilecegi konusunu miizakereye agmak istemislerse de
Bakan Ustiindag tarafindan, Ahlak dersinin TBMM Kkarar1 ile ayr1 ve zorunlu bir ders
oldugu belirtilerek oylamaya dahi sunulmamaistir. Ahlak dersinin Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin (TTKB) 22 Temmuz 1974 tarih ve 1798 sayili Tebligler Dergisi’nde
yaymlanan kararlarma gore “Temel Egitim ve Orta Ogretimde Ahlak Dersleri
Programi”yla okutulmasi &ngdriilmiistiir.'’” Boylece IX. Milli Egitim Stras1 kararlari
dogrultusunda TTKB’nin 26 Agustos 1974 tarihli ve 395 sayili karari ile Ahlak dersi ayr1
ve zorunlu bir ders olarak 6rgiin egitim kurumlarin ders miifredatina dahil edilmistir.
Ote yandan sirada Din Bilgisi dersinin ise istege bagl oldugu vurgulanmistir. Zorunlu
Ahlak dersi 1974-1975 6gretim yilindan itibaren ilkokulun dordiincii, besinci; ortaokulun
altinci, yedinci, sekizinci; lise ve dengi okullarin ise dokuzuncu ve onuncu siniflarinda
haftalik ders programi icerisinde yer almistir. Bu dersin ilkokullarda sinif 6gretmeni veya
okul miidiirleri tarafindan, ortaokul ile lise ve dengi okullarda ise okul miidiirleri
tarafindan gorevlendirilecek 6gretmenler araciligiyla birer saat olarak okutulmasina karar
verilmistir.!’® Daha sonra TTKB’nin 23 Eyliil 1976 tarih ve 345 sayili karar1 ile Ahlak
dersi lise ve dengi okullarin on birinci smiflarinda da zorunlu olarak okutulmustur.}’®
Ancak Ahlak dersi 6gretime konuldugu tarihten itibaren kitaplari, miifredati, dersi
okutacak 6gretmenin niteligi tartisma konusu olmustur. Nitekim IV. Demirel Hiikiimeti
(1975-1979) doneminde Ahlak dersinin Oncelikle Din Bilgisi dersi Ogretmenleri

tarafindan okutulmasi kararlastirilmistr. 18

1982 yilindan once istege bagli ve farkli donemlerde cesitli diizenlemelerin
yapildig1 Din Bilgisi dersi ile 1974-1975 6gretim yilindan itibaren zorunlu ve bagimsiz
bir ders olarak verilen Ahlak dersi'®! TTKB’nin 18 Subat 1982 tarih ve 30 sayili karariyla

“Din ve Ahlak Bilgisi” dersi ismiyle bir program biitlinliigli i¢erisinde birlestirilmistir.

17 Milli Egitim Bakanhgi, “Tebligler Dergisi”, Milli Egitim Basimevi 37/1798 (22 Temmuz 1974), 301.
178 Milli Egitim Bakanlhg, IX. Milli Egitim Surasi (24 Haziran-4 Temmuz 1943) (Istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1991), 376-377.

19 Milli Egitim Bakanhgi, “Tebligler Dergisi”, Milli Egitim Basimevi 39/1900 (27 Eyliil 1976), 325-328.
180 Halis Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlar1, 2014), 212-213.

181 Byiip Simsek, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplar1 ‘Ahlak’ Ogrenme Alanlarinin
Incelenmesi”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 38 (Aralik 2012), 196.
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Boylece Din ve Ahlak Bilgisi dersi “Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi
Programi1” ile temel egitimin dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda
ikiser saat; ortadgretimin birinci, ikinci ve lgiincii siniflarinda ise birer saat olarak
okutulmasi 6ngoriilmiistiir.®? Ardindan TTKB’nin 21 Ekim 1982 tarihli ve 139 sayil
karartyla dersin ad1 “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” olarak degistirilmistir.8 Nitekim
1982 Anayasasi’nin 24. maddesi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilk ve orta 6gretim

kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasina girmistir.

2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren zorunlu DKAB dersinin yani sira
TTKB’nin 25.06.2012 tarihli ve 69 sayili karariyla ortaokullarda’®* ve 14.08.2012 tarihli
ve 124 sayili karariyla da liselerde!®® Din, Ahlak ve Degerler alani dersleri (Kur’an-1
Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler) se¢meli dersler arasina

eklenmistir.

2023-2024 egitim 0gretim yilindan itibaren de zorunlu DKAB dersinin yani sira
TTKB’nin 24.08.2023 tarihli ve 43 sayil karariyla ortaokullarda'® mevcut secmeli Din,
Ahlak ve Degerler alan1 derslerine “Kiiltlir ve Medeniyetimize Yon Verenler” ile “Ahlak
ve Yurttaglik™ dersleri eklenmis; segmeli Kiiltiir, Sanat ve Spor alani1 derslerine de “Gorgii
Kurallar1 ve Nezaket” dersi ilave edilmistir. TTKB’nin 24.08.2023 tarihli ve 37 sayili

karartyla da liselerde!®’

ise mevcut segmeli Din, Ahlak ve Degerler alan1 derslerine
“Kur’an-1 Kerim’in Anlam Diinyas1”, “Tiirk Diisiince Tarihi” ve “Klasik Ahlak Metinleri”
dersleri eklenmis; se¢meli Kiiltiir, Sanat ve Spor alani derslerine de “Adab1 Muaseret”

dersi ilave edilmistir.

Nitekim gilinlimiizde DKAB dersi zorunlu olarak ilkokul dordiincii sinifta, ortaokul
ve liselerin ise tiim sinif diizeylerinde ikiser saat okutulmaktadir. Yan1 sira ortaokullarda
tim smif diizeylerinde se¢cmeli Din, Ahlak ve Degerler alaninda Kur’an-1 Kerim,

Peygamberimizin Hayati, Temel Dini Bilgiler, Kiiltiir ve Medeniyetimize Y6n Verenler

182 Milli Egitim Bakanhgi, “Tebligler Dergisi”, Milli Egitim Basimevi 45/2109 (29 Mart 1982), 155-161.
183 Mustafa Tavukguoglu, “Cumhuriyet Déneminde Din Derslerinin Ilkokul Programlarindaki Yeri”,
Necmettin Erbakan Universitesi Ilahivat Fakiiltesi Dergisi 6/6 (Temmuz 1996), 165.

184 Milli Egitim Bakanligi, “Tebligler Dergisi”, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii 75/2658
(Temmuz 2012), 313-316.

185 Milli Egitim Bakanligi, “Tebligler Dergisi”, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii 75/2660 (Eyliil
2012), 381-382.

186 Milli Egitim Bakanligi, “Tebligler Dergisi”, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii 86/2789-EK 2
(Agustos 2023), 1419-1421.

187 Milli Egitim Bakanhgi, “Tebligler Dergisi”, Agustos 2023, 1360-1372.
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ile Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersleri; segmeli Kiiltiir, Sanat ve Spor alaninda ise Gorgii
Kurallar1 ve Nezaket dersi yer almaktadir. Liselerde ise se¢gmeli Din, Ahlak ve Degerler
alaninda Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri tim
sinif diizeylerinde, Tiirk Diislince Tarihi ve Klasik Ahlak Metinleri dersi on, on bir ve on
ikinci siif diizeylerinde, Kur’an-1 Kerim’in Anlam Diinyas1 dersi on bir ve on ikinci sinif
diizeylerinde; se¢meli Kiiltiir, Sanat ve Spor alaninda ise Adab1 Muaseret dersi dokuzuncu
ve onuncu sinif diizeylerinde se¢meli dersler listesinde yer almaktadir. Din, Ahlak ve
Degerler alaninda yer alan segmeli dersler DKAB 6gretmenleri tarafindan okutulurken;
Kiiltiir, Sanat ve Spor alaninda yer alan ortaokullardaki Gorgii Kurallar1 ve Nezaket ile
liselerdeki Adab1 Muaseret segcmeli dersleri ise bu derslerle ilgili sertifikasi olan tiim brang

ogretmenleri tarafindan okutulmaktadir. 88
1.1.5.2.2. Okuldaki Ahlak Egitiminin Ilkeleri

Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 dogrultusunda ahlak egitiminin verilmesinde
egitimcilere biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Her ne kadar ahlak egitiminin verilmesi
tiim egitimcilerin sorumlulugunda olsa da DKAB dersinin amaci ve konulari'®®
incelendiginde ahlak esaslarinin ders icerisinde diger derslere nazaran dogrudan ve daha
somut olarak yer aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu dersin yiiriitiiciileri olan DKAB
Ogretmenlerinin ¢gocuga ahlaki degerlerin kazandirilmasindaki rolii elbette daha biiytiktiir.
Bu vazife dogrultusunda DKAB 6gretmenlerinin ahlak egitimi sirasinda dikkat etmeleri

gereken pek cok ilke mevcuttur.!® Bu ilkelerden 6nde gelenleri su sekilde agiklanabilir:

a. Ogretmen Ogrencilere Iyi Ornek/Model Olmali: Ogretmen &ncelikle kendi
sahsiyetinin, tutum ve davraniglarinin 6grencilerin davraniglari kazanmalarindaki roliiniin
farkinda olmali, benimsedigi ahlaki degerlere ve kazandirmak istedigi davraniglara uygun
hareket etmelidir.!®! Ciinkii ahlak egitiminin verilmesinde 6gretmenin rnek bir sahsiyete

sahip olmasi, 0grencinin fikir yapisinin ve sahsiyetinin sekillenmesinde etkili olan

188 Milli Egitim Bakanlign Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi, “Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders
Okutma Esaslar1” (Erisim 12 Mart 2024).

189 fIkogretim ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amaci ve konular1 hakkinda genis bilgi
igin bkz. Milli Egitim Bakanlhigi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve
Ortaokul 5, 6, 7, 8. Smuflar)” (2018); Milli Egitim Bakanligi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Smuflar)” (2018).

1% Bilgin - Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 96-103; Dogan - Tosun, Ilkégretim 4. ve 5.
Stniflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 140-143,

191 Cebeci, Ogrenme ve Ogretme Siireclerinde Dini Iletisim, 84-87.
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unsurlar arasinda yer almaktadir. Yine 6gretmenin sozii ile eylemi ve ilmi ile ameli
arasinda uygunluk olmalidir. Ciinkii kisiler {izerinde s6zdense davranis daha etkilidir. Bu
noktada Ogretmenin Oncelikle soylediklerini yapmasi, yapmadigini ise soylememesi
gereklidir. Bu konuyla alakali Kur’an-1 Kerim’de soyle buyrulmustur: “Ey iman edenler!
Ni¢in yapmayacaginiz seyleri sdyliiyorsunuz? Yapmayacaginiz seyleri sdylemeniz Allah
katinda ¢ok ¢irkin bir davramistir.”*®? Ayrica 6gretmen ilmi ile amel etmeli, ameli ilmini,
ilmi de amelini yalanlamamalidir. Zira ilmine uygun davranmayan G&gretmen
Ogrencilerine faydali olamaz. Gazali bu konuyla ilgili olarak, ilmiyle amil olmayanin ne
kendisine ne de cevresindekilere bir faydasinin olmayacagini sdylemistir.!* Bayraktar’in
tabiriyle ilmine uygun amel etmeyen 6gretmenin “Soyledikleri yagmur damlalariin sert
kayalardan kaymasi gibi kalplerden silinir gider.” Bu baglamda Ogrencilerin ahlaki
bakimdan yetisme ve gelismesinde biiyiik bir rol iistlenen 6gretmenler gerek okuldaki
gerek okul digindaki yasantistyla dgrencilere iyi 6rnek/model olmalidir. Ogretmenlerin
sevgi, sefkat, merhamet, vakar, sabir, tevazu, miisamaha gibi giizel ahlaki vasiflara sahip
olmasi; kibir, alay etme, tagskinlik, riya, 6tke gibi kotii ahlaki vasiflardan da uzak durmasi
gerekir.*®* Ciinkii okul cagindaki ¢ocugun davramislarini taklit ettigi ve kendisine model

aldig1 kisilerden biri de 6gretmenidir.

b. Ogrencinin Iradesi Giiclendirilmeli: Bireyin sahip oldugu kisisel ve sosyal
egilimlerin bir kismi1 bireyi iyiye ve dogruya bir kismi ise kotiiye ve yanlisa
yonlendirmektedir. Bundan o6tiirii bireyin iyiye ve dogruya yonlendiren egilimleri
desteklenip gii¢lendirilmeli, kotilye ve yanlisa yonlendiren egilimlerini ise sondiiriip
zayiflatilmalidir. Ayrica bireye sahip oldugu iyi ve kotii egilimler hakkinda dogru bilgiler
verilmeli saglam diisiinceler olusturulmalidir. Bu da ancak iradenin gii¢clendirilmesi ile
miimkiindiir. Birey herhangi bir durum ile kars1 karsiya kaldiginda diisiinme, tartisma,
karar verme ve verdigi kararlar1 uygulama asamalarindan ge¢mektedir. Karar verme
asamasinda iradesi aktif rol iistlenmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin iradelerinin
giiclendirilmesiyle birlikte saglikli kararlar almalar1 6nemlidir. Bu noktada 6gretmenler
ahlak 6gretiminde Hz. Muhammed’in hayatindan 6rneklere, drnek sahsiyetlerin hayat

hikayelerine yer verebilirler.!®® Yine &gretmenlerin ahlak 6gretiminde aklin islevsel

192 e5-Saf 61/1-2.

193 imam-1 Gazali, [hya-i Ulum-id-din, gev. Ali Arslan (Istanbul: Yaylacik Matbaasi, 1978), 1/235.
194 Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miinasebetleri, 133-159.

195 Bilgin - Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 97-102.
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kullanilmasina katk1 saglayacak drnek olay incelemesi, tartisma, problem ¢6zme, egitsel
oyunlar, beyin firtinasi vb. 0gretim strateji, yontem ve tekniklere yer vermeleri de
ogrencilerin iradesinin giiclenmesinde etkilidir.?® Nitekim giiclii iradeye sahip birey
azimli, sabirl, aldig1 kararlardan emin olur. Beraberinde 6grendigi ahlak kurallarini

karsilagtig1 belli durumlara uygulayabilir.

c. Somut Ornekler Gosterilmeli: Yapilan davranislari anlatmaktan ziyade
gostermek daha etkilidir. Ciinkii insan ¢ogu zaman somut olarak gordiigiinii ve hissettigini
daha kolay 6grenir. Bundan otiirli 6gretmen miimkiinse derste iyi ve gilizel davranis
orneklerini gostermelidir. Ancak bu davranislart gostermek her zaman miimkiin
olamayabilir. Bundan 6tiirii 6gretmen gorsel isitsel araglardan yararlanarak 6grencilerin
bu davranislar1 gérmelerini saglayabilir. Yine ahlaki degerlere vurgu yapan Peygamber
kissalar1, hikayeler, gazete haberleri, masallar, filmler, tarihi olaylardan yararlanabilir.
Biitiin bunlar da 6grencilerin iyi ve giizel davraniglari taklit etme ve siirekli yapma istegini

artiracaktir. 1%’

d. Firsatlar Olusturulmahi: Bireyde iyi veya kotii davraniglardan herhangi biri ne
kadar cok gerceklesme firsati bulursa o kadar ¢ok kuvvetlenir ve tekrarlama arzusu
uyandirir. Bu sebeple kotii davraniglarin ortaya c¢ikmasina firsat verilmemeli, iyi
davraniglarin ise ortaya ¢ikmasi i¢in uygun kosullar ve firsatlar olusturulmalidir. Bununla
beraber bireye iyl davranmislari nig¢in yapmasi gerektigi, kotii davranislart ise neden
yapmamasi gerektigi agiklanmali ve yapacagi davranislarin olasi sonuglart hakkinda bilgi
verilmelidir. Ayrica bireyde iyi davraniglarin ortaya ¢ikmasi i¢in makul sorumluluklarin

verilmesi suretiyle firsatlar olusturulmalidir.%®

e. Ogrencinin Ozsaygis1 Korunmal ve Gelistirilmeli: Bireyin hatali davranislari,
0zsaygisini ve kendine gilivenini kaybetmesine sebep olacak sekilde diizeltilmemelidir.
Ogretmen 6grencinin istenilmeyen bir davramisim gordiigiinde isim vermeksizin ve
uygun olmayan karsilastirmalara bagvurmaksizin davranislarini diizeltmesi noktasinda

ogrenciye telkinde bulunmalidir. Ayrica 6gretmen davranisi yapan Ogrenciye degil,

19 Ayrintil bilgi igin bkz. Teceli Karasu, Din Egitiminde Islevsel Akil (Ankara: Arastirma Yayinlari, 2021),
102-146.

197 Bilgin - Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 96; Aydin, Ailede Ahlak Egitimi, 2022, 190-
191.

198 Bilgin - Selguk, Din Osretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 96; Dogan - Tosun, [lkogretim 4. ve 5. Sumiflar
Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 140.
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yapilan davraniglar iizerine odaklanmalidir. Bununla birlikte hatali davraniglar1 goriilen
Ogrenciye Ozsaygisini zedeleyebilecek olumsuz hitaplar yerine olumlu hitaplarda
bulunulmalidir. Aksi takdirde Ozsaygist zedelenen bir birey baskasina da saygi

duymayacaktir. 1%

Sonug olarak okul, planli ve programli bir sekilde ahlak egitiminin yapildig1 6nemli
bir kurumdur. Okul bireyin sahsiyetinin sekillenmesinde ve ahlaki degerleri
kazanmasinda etkin rol iistlenmektedir. Cumhuriyet dénemi boyunca ahlak 6gretiminin
yapilmasinda farkli seyirler izlense de giinlimiizde ahlak egitimi, zorunlu DKAB, se¢gmeli
Din, Ahlak ve Degerler alan1 ve kismen se¢gmeli Kiiltiir, Sanat ve Spor alani dersleri
kapsaminda verilmektedir. Bu sebeple ahlak egitiminin yapilmasinda bu derslerin
yiirlitiicileri olan 6gretmenlere biiylik bir sorumluluk diismektedir. Nitekim ahlak
egitiminin yapilmast noktasinda Ogretmenler, Ogrencilere iyi Ornek/model olmali,
Ogrencinin iradesi gliclendirilmeli, somut 6rnekler gosterilmeli, firsatlar olusturulmali,
Ogrencinin 0zsaygisi korunmali ve gelistirilmeli vb. ilkelere dikkat etmeleri onemlidir.
Ancak hem ailede hem de okulda yapilacak ahlak egitiminde gerek ebeveynler gerek
egitimciler bireyin ahlaki gelisim 6zelliklerini dikkate almalidir. Bu sebeple bir sonraki
baslikta bireyin ahlaki gelisimine iliskin ortaya ¢ikan ahlaki gelisim kuramlarindan 6ne

¢ikanlar1 incelenmistir.
1.1.6. Ahlaki Gelisim Kuramlari

Toplumun, kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi ig¢in, toplumu
olusturan bireylerin toplumsal kurallardan bazilarmi igsellestirmesi gerekmektedir.
Toplumsal kurallardan bazilari, kisinin baskalariyla nasil etkili iletisim kuracagi, onlara
zarar vermekten nasil kacginacagi, onlarla nasil giizelce geginecegi, diger bir ifadeyle
kisinin ¢evresine nasil “etkin bir uyum” saglayacag: ile alakalidir. Etkin bir uyum,
toplumun olusturdugu kurallarin igsellestirilmesi ile beraber gegerliligini kaybetmis olan
kurallarin birakilmasi, liizumlu olanlarin yeniden gelistirilmesini kapsamaktadir. Bu
baglamda ahlaki gelisim, toplumun belirledigi kurallara kosulsuz edilgen bir uyma degil,

toplumun olusturdugu degerler sistemine etkin bir uyum saglamadir.?%

199 Bilgin - Selguk, Din Ogretiml; Ozel Ogretifn Yontemleri, 97.
200 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim (Ankara: Am Yaymcilik, 2020), 66.
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Ahlaki gelisim, bireyin hareketlerine yon veren, davranislarina dogru ya da yanlis,
iyi veya kotii olarak deger bigen, yasadig1 toplumun degerlerini kazanmasi siirecidir. 2%
Ahlaki gelisim konusunda gesitli goriisler bulunmaktadir. Bunlar arasinda psikoanalitik,
sosyal 6grenme ve zihinsel gelisim psikolojisi kuramlar1 yer almaktadir. Psikoanalitik
kurami yaklasimcilari, insanin dogustan kotii oldugunu ve dogru tercihlerde bulunmak
icin yetigkinlere ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Ayrica toplumun belirledigi
ahlaki standartlar kisinin davranislarini yonlendirmekte ve antisosyal egilimlerin biling
disina ¢ikmasini engellemektedir. Sosyal 6grenme kurami yaklasimcilari, insanin ne iyi
ne de kotii olmadigini, toplumsallasma siirecinde istenilen sekilde yonlendirilebilecegini
sOylemektedir. Bu yaklasima gore ahlaki davranislar toplumun kabul ya da reddine gore
belirlenen 6diil veya cezalarla belirlenmektedir. Ve birey model alma yoluyla ahlaki
ilkeleri kazanmaktadir. Zihinsel gelisim psikolojisi yaklagimina gore ise insan dogustan
iyidir ve kisinin ahlaki gelisimi zihinsel gelisimine paralellik gdstermektedir.?’? Bu
baglamda alan yazinda 6n plana ¢ikan ve bilim diinyasinda daha ¢ok kabul géren Piaget

ve Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramlar1 incelenmistir.
1.1.6.1. Piaget’nin Ahlaki Gelisim Kuram

Piaget, cocuklarin ahlaki gelisimlerini anlamada, kurallar1 nasil yorumladiklarini
bilmenin 6nemli oldugunu belirtmis ve c¢ocuklarin oyunlarini gozlemleyerek ahlaki
gelisim 6zeliklerini agiklamistir. Ona gore cocuklarin biligsel gelisimi ile ahlaki gelisimi
arasinda iliski mevcuttur.?®® Yine Piaget’ye gére cocuklar yaklasik 5 yasinda kurallara
uymanin, kurallar1 korumanin ve kurallara saygi duymanin énemini, 5-10 yas arasinda
kurallarin kutsal ve degistirilemez oldugunu®®, 10-12 yaslarda ise kurallarin herkesin
istiinde anlastigi ve istenilmesi durumunda bireylerin anlagsarak kurallar

degistirilecegini?® kavramaktadir.

Piaget cocuklarin ahlaki gelisimlerini incelemek amaciyla onlara kisa hikayeler

anlatmis ardindan ¢ocuklarin hikayelerdeki olaylar1 nasil yorumladiklarina ve

201 Dogan - Tosun, llkégretim 4. ve 5. Siniflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 106.
202 Meral Cileli, Ahlak Psikolojisi ve Egitimi (Ankara: V Yaylari, 1986), 10-11.

203 Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, 66-67.

204 7. Fulya Temel - Ayse B. Aksoy, Ergen ve Gelisimi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2001), 65.
205 Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, 67.
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cocuklarin oyunlarinda gozlemlediklerine gore ahlaki gelisimi iki doneme ayirarak

incelemistir. Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:2%

a. Digsal Kurallara Baghhk Donemi/Heteronom Donem: 4-8 yas arasindaki
cocuklarin igerisinde bulunduklari donemdir. Bu yas araligindaki ¢ocuk, yetiskinler
tarafindan olusturulan kurallarin kutsal ve degismez olduguna inanmakta ve kurallara
uymayanlarin cezalandirilmasi gerektigini diistinmektedir. Bu donemdeki c¢ocugun
biligsel smirhiliklari, onun yanlhis davranislar1t yalnizca fiziksel sonuca gore
degerlendirmesine, niyeti ve maksadi1 goz ardi etmesine neden olmaktadir. Nitekim bu
yas donemindeki cocuklar sugun biiyiikliiglinii, ortaya c¢ikan fiziksel sonuclarin
belirledigini diisiiniir.

b. Ahlaki Ozerklik Dénemi/Otonom Dénem: Bu dénemde sosyal cevresi
genisleyen ¢ocugun artan arkadas gruplariyla birlikte akranlariyla siirekli etkilesimde
bulunmas farkli fikirlerle tanismasina ve bunlar arasinda kiyaslamalar yapmasina sebep
olmaktadir. Bunun neticesinde de c¢ocuk artik kurallarin insanlar tarafindan
olusturuldugu ve yeni kosullara gore degisebilecegi bilincine ulasir. Ceza kurallarin
thmal edildigi her olayda uygulanan bir durum degildir. Kurallarin ihmal edilme
sebepleri de 6nemlidir. Bu donemde ¢ocuklara gore yanlis davranislarin sonuglart degil
niyeti onemlidir. Bu yas donemindeki ¢ocuklar bir davranigin iyi veya kotii oldugunu

sOylerken kisisel ve durumsal etkenleri dikkate alirlar.

Ahlaki gelisim kuramini ¢gocuklarin kurallari nasil yorumladiklarini dikkate alarak
ve oyunlarini inceleyerek agiklamaya c¢aligan Piaget’ye gore ahlaki gelisim biligsel
gelisime paralellik gostererek kademeli olarak belirli bir sira takip eden donemler i¢inde

ortaya ¢cikmaktadir.
1.1.6.2. Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuram

Ahlaki gelisim iizerine aragtirmalar yapan Kohlberg, Piaget’nin zihin ve ahlak
gelisimi alaninda ortaya koydugu gelisim diizeylerini dikkate alarak, ¢ocuk ve
yetigkinlerin ~ belirli durumlarda davramiglarin1  sekillendiren  kurallar1  nasil

yorumladiklarin1 incelemistir. Ancak Kohlberg arastirmasini, Piaget gibi ¢ocuklarin

2% Temel - Aksoy, Ergen ve Gelisimi, 65-66; Senemoglu, Gelisim, Og“r{mme ve Ogretim, 67-68; Selcuk,
Geligim ve Ogrenme, 111; Dogan - Tosun, llkogretim 4. ve 5. Siniflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi, 108-109.
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oyunlarmi gozlemleyerek degil, ahlaki ikilemleri kapsayan belirli durumlar verip onlara

bu durumlarda nasil tepkide bulunacaklarini sorarak siirdiirmiistiir. 2%

Kohlberg aragtirmasini yiiriittigii kisilere ahlaki ikilemlerden olusan hikayeler
anlatarak bu hikayelerle ilgili sorular sormustur. Kohlberg bu sorulara verilen yanitlarin
incelenmesi dogrultusunda ahlak gelisimini her biri iki agsamadan olusan ii¢ diizeye

ayirmustir. Kohlberg’in ahlaki gelisim diizeyleri su sekilde 6zetlenebilir:?%

a. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizey Piaget'nin “dissal kurallara
baglilik/heteronom” déneminin 6zelliklerini tagir. Kurallar otorite tarafindan konulmus
ve degistirilemez. Bu diizeydeki cocuk toplumun belirledigi iyi-kotii dlgiitlerine gore
davranir. Yani kurallar hakkinda gergek bir diislinceye sahip degildir. Cocuk kurallar
cezadan kaginmak veya 6diilii kazanmak i¢in yapar. Gelenek oncesi diizey iki asamadan
olusmaktadir. Birinci asama olan “Ceza ve Itaat Egilimi” asamasinda gocuk, otorite
tarafindan olusturulan kurallar1 kosulsuz kabul eder ve cezadan kaginmak i¢in kurallara
uyar. Ben merkezli bir diisiince séz konusudur. Baskalarinin ilgi ve ihtiyaglarini
Onemsemez. Ayrica bu asamadaki ¢ocuk eylemlerin iyi veya kotii olusunu o eylemin
arkasindaki nedeni nemsemeksizin eylemin fiziksel sonucuna gore degerlendirir. Ikinci
asama olan “Aragsal Iliskiler Egilimi” asamasinda ise birey, kendi ihtiyac ve ¢ikarlari
dogrultusunda hareket etmekle birlikte diger insanlarinda ¢ikarlarini dikkate alir. Ancak
birinci planda kendisi vardir. Her seyin karsilikli oldugu diisiincesi hakimdir. “Benim
i¢in bir sey yap bende senin i¢in bir sey yapayim.” diislincesi vardir ve asil amag kisisel

ihtiyaglarin karsilanmasidir.

b. Geleneksel Diizey: Bu diizeyde ben merkezcilik anlayis1 yerine empati kurma
becerisi hakimdir. Birey i¢in her seyden Once aile, grup ve ulusun ihtiyaclar: 6nemlidir.
Hatta kisinin sahsi ihtiyaclar1 bazen toplumunkilere gore ikinci plandadir. Geleneksel
diizey ahlaki gelisimin iiciincii ve dordiincii asamasindan olusmaktadir. Uciincii asama
olan “Kisileraras1 Uyum Egilimi” asamasinda birey, kendisinden beklenen roller
dogrultusunda davranir. Ayrica bu asamada 1yi olmak, diirlist ve giivenilir olmak,

kurallara uymak ve bagkalartyla iyi iligkiler kurmak onemlidir. Birey davranislari

27 Seleuk, Geligim ve Ogrenme, 112; Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, 68.

208 Selcuk, Geligim ve Ogrenme, 112-116; Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, 68-71; Temel - Aksoy,
Ergen ve Gelisimi, 69-80; Dogan - Tosun, Ilkogretim 4. ve 5. Simiflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi, 111-114.
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fiziksel sonuclarina gore degil, maksadina gore iyi veya kotli olarak degerlendirir.
Dordiincii asama olan “Kanun ve Diizen Egilimi” asamasinda ise birey, sosyal diizeni
korumay1 ve toplumun refahini diisiinmeyi kendine ilke edinir. Toplumsal kurallara ve
kanunlara sorgusuz teslimiyet ve itaat vardir. Bu asamada artik akran gruplarinin

kurallariin yerini toplumun ilke ve kanunlar1 almistir.

c. Gelenek Sonrasi Diizey: Bu diizeyde birey, otoriteden bagimsiz olarak istedigi
ahlaki ilke ve degerleri sectigi gibi kendine has degerler sistemi olusturdugu diizeydir.
Gelenek sonrasi diizey ahlaki gelisimin besinci ve altincit agsamasindan olusmaktadir.
Besinci asama olan “Sosyal S6zlesme Egilimi” asamasinda birey, kanunlara sosyal bir
sozlesme oldugu ve toplumun genelinin haklar1 bu yolla korundugu i¢in uyar. Ote
yandan kanunlar, toplumsal diizeni korumak, yasama ve ozgiirliikk haklarin1 teminat
altina almak i¢in gerekli goriilmektedir. Kanunlarin, olusturuldugu topluma 6zgii oldugu
kabul edilmektedir. Yani sira birey, kanunlarin goreceli oldugunun ve kanunlara
kosulsuz uyulmayacaginin farkina varmaktadir. Altinct asama olan “Evrensel Ahlak
Ilkeleri Egilimi” asamasinda ise birey, ahlak ilkelerini kendisi segerek olusturmaktadir.
Bu ilkeler somut kavramlardan ziyade adalet, esitlik, diiriistliik, insana saygi ve insan
haklar1 gibi soyut kavramlara dayanmaktadir. Kanunlara uyulmakla birlikte bunlar

bireyin kendi ahlak ilkelerine ters diigiiyorsa birey bu kanunlara gére davranmayabilir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore tiim bireylerin ahlaki yarg: gelisimleri
ayn1 siray1 takip etmekle birlikte bireyin ahlaki gelisimi asamali ve siireklidir. Ote
yandan birey bir doneme girdiginde o doneme ait ahlaki yargilarda bulunur ancak bazen

alt donemlere gerileyebilir.?%®

Sonu¢ olarak Piaget ve Kohlberg, ahlaki gelisimin somuttan soyuta dogru
ilerledigini ve baslangicta bireyin otoriteye korii koriine bir itaati s6z konusuyken daha
sonra otoriteden bagimsiz ahlaki yargiya sahip olacaklarin ifade etmektedir. Ote yandan
bireyin ahlaki gelisimi, biligsel gelisimle paralel ilerlese de yalnizca bilissel gelisimle
aciklamak yeterli olmayacaktir. Clinkii baz1 bireylerin kimlik yas1 biligsel olarak belirli
bir diizeyde oldugu halde ahlaki olarak kendilerinden beklenilen seviyeye ulagamamis
olabilir. Bu anlamda kisinin ahlaki gelisimi {izerinde yalnizca biligsel gelisimin etkili

oldugunu ifade etmek makul goriilmemektedir.

209 Seleuk, Geligim ve Ogrenme, 117.

43



1.2. OKURYAZARLIK
1.2.1. Okuryazarhk Kavramimin Tanimi

Okuma yazma, ge¢misten giiniimiize en etkili bilgi edinme ve bilgiyi ¢cevremize
yayma yolu olarak degerlendirilmektedir. Ingilizce literatiirde okuma ve yazma dil
becerileri ile alakali; “okuma-yazma (reading- writing)” ve “okuryazarlik (literacy)”
seklinde iki farkli kavramin kullanildig1 goriilmektedir. Okuma yazma, yazili metinlerin
alfabe sistemi araciligiyla okunmasi ve yazilmasidir. Bu baglamda okuma yazma,
harflerin iizerinde yazili oldugu bir metin, metindeki kodlar1 ¢ézecek bir okur ve metin
lizerine kodlar isleyecek bir yazar iiggeni igerisinde gerceklesen bir siirectir.?!? TDK

tarafindan “okuryazar olma durumu”?!!

olarak tanimlanan okuryazarlik ise baslangicta
alfabe sistemindeki harflerin seslendirilmesi ve yazilmasi iken giiniimiizde okuma yazma
eyleminin Gtesinde iist diizey zihinsel becerilerin kullanilmasini gerektiren bir kavram

olarak tanimlanmaktadir.?!?

Her ne kadar giinliik dilde “okuma yazma” ve “okuryazarlik” kavramlar1 birbiri
yerine kullanilsa da iki kavram arasinda anlam farkliligi bulunmaktadir. Kurudayioglu ve

Tiizel bu kavramlar arasindaki farklar1 su dort maddeyle agiklamaktadir:?'3

¢ “Okuma yazma kod ¢6zmeye; okuryazarlik anlamlandirmaya dayalidir:” Okuma
yazmada alfabedeki kodlar1 ¢6zme ve kod olusturma varken okuryazarlikta ise kod
¢6zmenin yaninda iist diizey bir diisiinme siirecine dayali anlamlandirma ve yorumlama

vardir.

¢ “Okuma yazma bir kategori; okuryazarlik ise bir derece belirtir:” Okuma yazmada
ya bilme ya da bilmeme durumu séz konusu olup bir kategori belirtirken okuryazarlikta
ise okuma yazma bilip bilmemekten ziyade ne diizeyde okuryazar olundugu soz

konusudur.

¢ “Okuma yazmanin simge sistemi basili ortamdaki harfler; okuryazarligin simge

99,99

sistemi ise “seylerdir”:” Okuma yazmada metin, alfabe sistemindeki harflerken

210 Mehmet Kurudayioglu - M. Sait Tiizel, “21. Yiizy1l Okuryazarhik Tiirleri, Degisen Metin Algis1 ve
Tirkge Egitimi”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalar: 28 (2010), 284.

21 Tiirk Dil Kurumu, “Okuryazarlik” (Erisim 26 Haziran 2023).

212 Murat Asici, “Kisisel ve Sosyal Bir Deger Olarak Okuryazarlik”, Degerler Egitimi Dergisi 7/17 (Haziran
2009), 11-12.

213 Kurudayioglu - Tiizel, “21. Yiizy1l Okuryazarlik Tiirleri, Degisen Metin Algisi ve Tiirkge Egitimi”, 285.
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okuryazarlikta ise metin, kisinin kavrayip yorumlayabilecegi bilgi, beceri ve toplumsal

normlarin tamamudir.

e“Okuma yazmanim statik tanimlanmasi yapilmistir; okuryazarligin ise
tanimlanmast devam etmektedir:” Okuma yazma alfabe vasitasiyla metinleri okuma ve
yazma becerisini ifade eden statik bir tanima sahipken okuryazarlik ise degisen ve gelisen

kosullarla beraber siirekli tanimi1 giincellenen bir kavramdir.

Okuryazarlik kavraminin 1950’li yillardan bu yana diinyadaki gelisimini dikkate
alan UNESCO, 1987 yilinda baslatilan Asya Pasifik “Herkes I¢in Egitim” programi
cercevesinde okuryazarlik kavraminin daha 1iyi anlagilmasi amaciyla “temel
okuryazarlik”, “iglevsel (fonksiyonel) okuryazarlik” ve “cok islevli (multifonksiyonel)
okuryazarlik” seklinde okuryazarligin ii¢ farkli diizeyde tanimini yapmustir.?* Birinci
diizey olan temel okuryazarlik, okuma yazma ve aritmetik ile ilgili temel bilgi ve
becerilere sahip olma durumu olarak tanimlanmaktadir. Ikinci diizey olan islevsel
(fonksiyonel) okuryazarlik, okuma yazma ve aritmetik ile ilgili bilgi ve becerilerin
bireysel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanda kullanilmasi durumu olarak
tanimlanmaktadir. Ugiincii diizey olan ¢ok islevli (multifonksiyonel) okuryazarlik ise,
bireyin okuma yazma ve aritmetik ile ilgili temel bilgi ve becerilere sahip olmasi, bunlari
bireysel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda kullanmasi, kapasitesini sonuna kadar
gelistirmesi  ve  toplumun ilerlemesine 1imkan saglanmast durumu olarak
tanimlanmaktadir.?!® Gériildiigii iizere baslangicta yalnizca temel okuma yazma becerisi
olarak tanimlanan okuryazarligin zamanla bu tanimlamanin 6tesinde tanimlandigi ve

bdylece anlam genislemesine ugradigr goriilmektedir.

Degisen yasam kosullar1 ve ¢esitlenen ihtiyaglar sebebiyle zaman igerisinde
okuryazarlik kavraminin cesitli tanimlar1 yapilagelmistir. Okuryazarhik kavraminin
tanimlarindan bazilar1 su sekildedir: Altun okuryazarligi, semboller kullanilarak
olusturulan yazi1 ve bu yazilarin seslendirilmesi ile birlikte bilgi, beceri ve toplumsal

normlart anlamamizi, ¢evremizdekilerle paylasmamizi, yorumlamamizi ve sonraki

214 Firdevs Giines, Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi (Ankara: Ocak Yaynlari, 1997), 16; Asict,
“Kisisel ve Sosyal Bir Deger Olarak Okuryazarlik”, 14.

215 Firdevs Giines, “Okur-Yazarhik Kavrami ve Diizeyleri”, Ankara University Journal of Faculty of
Educational Sciences (JFES) 27/2 (1994), 505-506; Giines, Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi,
14-16.
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kusaklara aktarmamizi saglayan bir vasita olarak tanimlamaktadir.?*® Asic1 okuryazarhigi,
“Okuma ve yazma faaliyetlerinin esliginde kisinin yasadigi hayati ve bu hayat i¢inde
nesne ve olaylar algilayisi, anlamasi ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam
yiiklemesi ile ilgili bir kavram.” olarak tanimlamaktadir.?!’ Frankel vd. gére okuryazarlik,
toplumsal olarak konumlandirilmis uygulamalar ¢ercevesinde ¢ok boyutlu metinlerle
etkilesim kurma yoluyla anlam ¢ikarmak, insa etmek, birlestirmek ve elestirmek amaciyla

okuma, yazma ve sozlii ifadeleri kullanma siirecidir.?!®

Mete okuryazarligi, “Yazi
sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan okuma becerisinin etkili bir
sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar1 daha ayrintili anlama ve anladiklarina
kendi 6ziinii katarak kendini ifade etme durumu.” olarak tanimlamaktadir.?!® UNESCO
ise okuryazarligi, “Basili ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama, anlama,

yorumlama, yaratma, iletisim kurma ve hesaplama yetenegi” seklinde tanimlamaktadir.??

Gilin gectikge Onemini artiran ve beraberinde anlam genislemesine ugrayan
okuryazarlik, geleneksel anlamda okuma yazma eylemini ifade etmenin 6tesinde bilimsel
ve teknolojik alanda yasanan gelismeler ve yasam sartlarindaki hizli degisimler
neticesinde kisinin edindigi bilgiyi etkin kullanarak kavramasi, anlamlandirmasi,

yorumlayabilmesi, farkli ve yeni durumlara uyarlayabilmesi olarak tanimlanabilir.
1.2.2. Okuryazarhk Tiirleri

Okuryazarlik, sadece belirli icerikleri okuyup anlamanin Gtesinde insanlarin
hedeflerine ulagsmalarini, bilgi ve becerilerini gelistirmelerini ve topluma tam manasiyla
katilmalarim1 saglayan bir grenme siirekliligini kapsamaktadir.??! Bu siireklilikte
okuryazarligin bilgi ve teknoloji ¢aginin getirmis oldugu degisim ve gelisim neticesinde
cesitli disiplin ve alanlara yonelik farkli bilgi ve becerileri de biinyesine katarak pek ¢cok
yeni tiirliniin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Literatiirde okuryazarlik tiirlerinin tespit

edilmesi lizerine yapilan calismalar incelendiginde de her gegen yil okuryazarlik

216 Arif Altun, Gelisen Teknolojiler ve Yeni Okuryazarliklar (Ankara: An1 Yayincilik, 2005), 2.

217 Asicr, “Kisisel ve Sosyal Bir Deger Olarak Okuryazarlik”, 11.

218 Katherine K. Frankel vd., “From ‘What is Reading?’ to What is Literacy?”, The Journal of Education
196/3 (2016), 7.

219 Giilsah Mete, “Okuryazarlik Tiirleri ve 2023 Egitim Vizyonu Belgesi”, Kesit Akademi Dergisi 22 (25
Mart 2020), 110.

220 UNESCO Institute for Statistics, “Literacy” (Erisim 27 Mart 2024).

221 Yalin Kulig Tiirel vd., 21. Yiizyil Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma Raporu (Ankara: Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2023), 22.
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tiirlerinin artig1 goriilmektedir.??? Sekil 1.1.°de okuryazarligm literatiirde yer alan

tiirlerinden 6nde gelenlerine yer verilmistir. 22

Sekil 1.1. Okuryazarhk Tiirleri

Ahlak Okury azarhg

Dijital Okury azarhig

M edy a Okuryazarhigl

Okuryazarhk
Tiirleri

Matematik Okury azarhig

Bu ¢alismada, kavramsal olarak iilkemizde kullanimi1 oldukg¢a yeni olan ve her ne
kadar DKAB ve se¢meli Din, Ahlak ve Degerler alan1 derslerinin 6gretim programlarinda
kavramsal olarak direkt yer verilmese de genel olarak DKAB dersindeki ders
kazanimlardan ve kazanimlara iliskin agiklamalardan hareketle ulasilabilen ahlak
okuryazarligina deginilecektir. Ote yandan 2023 yilinda segmeli Din, Ahlak ve Degerler
alan1 derslerine eklenen Klasik Ahlak Metinleri Dersi (I-II-III) 6gretim programinda

“ahlaki metin okuryazarlig1 becerisi” kavramina yer verildigi goriilmektedir.??*

222 Mete, “Okuryazarhk Tiirleri ve 2023 Egitim Vizyonu Belgesi”, 113-114; Murat Ates - Ali Umut Asci,
Okuryazarhk Kavrami ve Egitimle Iliskili Okuryazarlik Tiirleri (Kibris: VII. TURKCESS Uluslararasi
Egitim ve Sosyal Bilimler Kongresi, 2021), 462; Emine Sur, “Okuryazarlik Kavrami ve Tiirkiye’deki
Okuryazarlik Aragtirmalar1 Uzerine Bir Inceleme”, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi 4/2 (2022),
457-458.

2 Sekil 1.1.°de ¢aligma konumuzu olusturan ahlak okuryazarligi ve onunla irtibatli olugunu
diistindiigiimiiz din okuryazarlifi disinda Sur ve Mete tarafindan yapilan arastirmalar neticesinde
Tiirkiye’de en fazla ¢alisilan ilk on okuryazarlik tiiriine yer verilmistir. Ayrintili bilgi ve diger okuryazarlik
tiirleri igin bkz. Sur, “Okuryazarlik Kavrami ve Tiirkiye’deki Okuryazarlik Arastirmalar1 Uzerine Bir
Inceleme”; Mete, “Okuryazarlik Tiirleri ve 2023 Egitim Vizyonu Belgesi”; Inci Onal, “Tarihsel Degisim
Siirecinde Yasam Boyu Ogrenme ve Okuryazarlik: Tiirkiye Deneyimi”, Bilgi Diinyas: 11/1 (2010), 105.
224 Milli Egitim Bakanhgi, “Klasik Ahlak Metinleri Dersi (I-11-11) Ogretim Programi” (2023), 12.
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Ahlak okuryazarligina deginmeden 6nce ahlak okuryazarlifiyla yakindan irtibath

olabilecegini diisiindiigiimiiz din okuryazarligindan kisaca bahsedilecektir.

Din Okuryazarhgi: Kavram olarak iilkemizde kullanimi oldukga yeni olan din
okuryazarligi, bir dinin mensuplarindan o dine ait inang ve ibadet esaslarini, kavramlari,
sembolleri, uygulamalar1 ve tarihi gergeklikleri bilme becerisidir. Prothero din
okuryazarligini, “Dini geleneklerin temel yap1 taslarini (anahtar terimler, semboller,
doktrinler, uygulamalar, sozler, karakterler, metaforlar ve anlatilar) anlama ve giinliik
yasamda kullanma becerisi” olarak tanimlamaktadir.??® Din okuryazarlig1 kavrami, dinin
temel kaynaklarini bilme, dini igerikli bilgi hakkinda elestirel olma, dinin kendine ait bir
dili oldugunu bilme, dini yagantinin toplum igerisinde sekillendigini fark etme, dini inang,
deger, tavir ve davranis iizerinde etkili olan unsurlarin bilincinde olma, kiiltiirel yapiy1
anlamada dinin roliiniin farkinda olma gibi alanlar1 kapsamaktadir.??® Giiniimiiz
kosullarinda din okuryazarligi, herhangi bir dine inanma ya da inanmamanin Gtesinde
dinin etkisini tanimlamayi, anlamayi, yorumlamayi ve analizler yapmayr da

icermektedir.??’

Cok dinli bir toplum yapisina sahip olan Amerika, Ingiltere gibi iilkelerde toplumsal
barisin tesis edilmesi, insanlarin birbirlerinin mensup olduklar1 dinler hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve birbirlerine baris¢il ve hosgoriiyle yaklasmalari agisindan bu tilkelerde
din okuryazarligi kavrami énemli bir yer tutmaktadir. Ulkemiz ise her ne kadar Amerika,
Ingiltere gibi iilkeler kadar ¢ok dinli bir yapiya sahip olmasa da bireylerin her tiirlii batil
inanctan ve hurafelerden kaynakli ortaya ¢ikabilecek yanlis dini bilgilerinin Oniine
gecilmesi ve mensubu olduklar1 din hakkinda dogru bilgi sahibi olmalar1 agisindan din

okuryazarhig 6nemlidir. 222

Prothero, Protestan okuryazarligi, Budist okuryazarligi, islam okuryazarligi vb.
temel dini okuryazarliklarin disinda islevlerine gére din okuryazarlhigimi su sekilde

siniflandirmaktadir: ibadet okuryazarligi, inan¢ okuryazarligi, mezhep okuryazarligi,

225 Stephen Prothero, Religious Literacy: What Every American Needs to Know-and Doesn’t (New York:
Harper Collins, 2008), 11-12.

226 Ayse Zisan Furat, “Din Okuryazarhigi: Din Egitimi Felsefesi Agisindan Temel Bir Kavram”, Marife
Dini Arastirmalar Dergisi 12/3 (15 Aralik 2012), 17.

227 Cemil Orug, “Egitimde Dini Okuryazarhk”, Egitimde Okuryazarik Becerileri-1ll, ed. Erol Kogoglu
(Ankara: Pegem Akademi, 2021), 241.

228 Siimeyra Bilecik, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Miifredatimn Din Okuryazarhig Agisindan
Incelenmesi”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi 16/1 (Haziran 2016), 36.
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kissa okuryazarhigi, dinler arasi okuryazarlig.??® Bilecik’te bu siniflandirmaya, ahlak
ilkelerinin dini temelleri hakkinda bilgi sahibi olma, evrensel ahlak ilkelerini bilme ve
ahlakin din ve kiiltlir ile olan iliskisini ortaya koyarak toplumsal biling olusturma
amaciyla ahlak okuryazarligmi eklemistir. Ancak ahlak okuryazarligi Batida din
okuryazarlig1 disinda ayr1 bir okuryazarlik tiirii olarak kabul edilmektedir.?*° Nitekim din
okuryazarlig1, bireylerin baris ve huzur igerisinde yasamalari, birbirlerinin dinlerini
tantyarak bilgi sahibi olmalari, hosgorii icerisinde yasamalar1 ve her tiirlii bagnazliktan

uzaklasmalar1 i¢in sahip olmalar1 beklenilen becerilerden biri olarak degerlendirilebilir.
1.3. AHLAK OKURYAZARLIGI
1.3.1. Ahlak Okuryazarh@ Kavramimin Tanim

Okuryazarlik tiirlerinden biri olan ve kullanimi1 oldukg¢a yeni bir kavram olan ahlak
okuryazarligi, bireyin ahlaki ilkeleri kavramasi, anlamlandirmasi olarak ifade edilebilir.
Bu kavram {izerine sistematik ¢alismalar yapan Tuana ahlak okuryazarligini, “Yasamda
ahlaki se¢imler yapmaya 6zgii bilgi ve beceriler, bireylerin az ya da ¢ok yetkin olabilecegi
beceriler gerektiren 6grenilmis yetenekler” seklinde tanimlamaktadir.?®! Kiiltiirlerarasi
okullarda liderlerin ahlak okuryazarliginin gelistirilmesi konusunu ele alan Walker vd. bu
baglamda ahlak okuryazarligini, liderlik siireci boyunca karmasik bir ortamda ahlaki
temelli kararlar alma ve kararlar tesvik etme konusundaki kavramsal ve pratik kapasite

olarak tanimlamaktadir.232

Ogrencilerin ahlak okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi konusunda arastirmalar
yapan Zdenek ve Schochor’a gore ahlak okuryazarligi, ahlaki sorunlari tanima, farkl
acilardan degerlendirme ve bu sorunlara iliskin anlagsmazliklar1 ve Onerilen yanitlar
degerlendirme becerisidir.?® Iyi ebeveynler ve iyi yetiskinler olma noktasinda ahlak
okuryazarliginin etkisi konusunda ¢alismalar yapan Dekker ahlak okuryazarligini,

“ahlaki kurallara gore nasil davranilacagina dair bilgi ve uygulama” olarak

229 prothero, Religious Literacy: What Every American Needs to Know-and Doesn 't, 12.

2% Bilecik, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Miifredatinin Din Okuryazarlig1 Agisindan Incelenmesi”, 38.
231 Nancy Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, Journal of Educational Administration 45/4 (2007),
365.

232 Allan Walker vd., “Leadership and Moral Literacy in Intercultural Schools”, ed. Paul Begley, Journal
of Educational Administration 45/4 (2007), 380.

233 Brad Zdenek - Daniel Schochor, “Developing Moral Literacy in the Classroom”, Journal of Educational
Administration 45/4 (2007), 516.
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tanimlamaktadir.?®* Bajovic ve Elliott gore ahlak okuryazarligi, “Dogru ahlaki segimler
yapmak icin gerekli olan bilgi ve beceri setidir.”?*® Sagnak’a gore ise ahlak okuryazarlig,
dogru kararlar verebilmek icin ahlaki karar siirecindeki temel 6geleri bilme, anlama,
yorumlama ve degerlendirme yetkinligidir.>*® Yine ahlak okuryazarhigi, kisinin kendi
ahlaki degerleri lizerine diisiinme, ¢esitli segeneklerin muhtemel sonuglarini ve etkilerini
belirleme, hangi secenegin veya seceneklerin kendi degerleriyle uyumlu olduguna dair
dogru kararlar alma, kendi degerleriyle tutarli bir sekilde hareket etme ve eylemlerinin

sorumlulugunu iistlenme becerisidir. %’

Yukaridaki tanimlardan hareketle ahlak okuryazarligi, bireyin ahlaki degerler
hakkinda edindigi bilgiyi kullanarak kavrama, anlamlandirma, se¢imlerini ahlaki agidan
aciklama, ahlaki degerleri degerlendirme ve ahlaki degerlere uygun dogru kararlar

alabilme becerisi olarak tanimlanabilir.
1.3.2. Ahlak Okuryazarh@nin Bilesenleri

Tuana, 2003 yilinda Pennsylvania State Universitesi'nde ahlak okuryazarlig
lizerine yapmis oldugu arastirmada ahlak okuryazarliginin temel bilesenlerini su sekilde
siralamaktadir; bilgili olmak, ahlaki erdemleri gelistirmek ve ahlaki muhakemeyi
gelistirmek.?® Daha sonra 2007 yilinda ahlak okuryazarligmin kavramsallastiriimasi
tizerine kaleme aldig1 makalesinde ise ahlak okuryazarliginin temel bilesenlerini; ahlaki
duyarhlik, ahlaki muhakeme ve ahlaki hayal giicii sekilde siralamaktadir.*® Walker vd.
ahlaki duyarlilik bileseninin bilgili olmak ve ahlaki erdemleri gelistirmek bilesenleri
kapsamina aliabilecegini, ahlaki muhakemenin her iki kavramsallagtirmada da ortak
oldugunu ve son olarak ahlaki hayal giicii bilesenin ahlak okuryazarligi modeline dahil
edildigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda Walker vd. ise ahlak okuryazarliginin

bilesenlerini, Tuana’nin 2003 ve 2007 yillarinda siralamis oldugu ahlak okuryazarlig:

234 Jeroen J. H. Dekker, “Moral Literacy: the Pleasure of Learning How to Become Decent Adults and Good
Parents in the Dutch Republic in the Seventeenth Century”, Paedagogica Historica: International Journal
of the History of Education 44/1-2 (2008), 137.

235 Mirjana Bajovic - Anne Elliott, “The Intersection of Critical Literacy and Moral Literacy: Implications
for Practice”, Critical Literacy: Theories and Practices 5/1 (2011), 30.

2% Mesut Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”,
Educational Sciences: Theory and Practice 12/2 (2012), 1426.

237 “Ethical Literacy” (01 Mayis 2018).

238 Nancy Tuana, “Moral Literacy” (30 Nisan 2003).

239 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364.
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bilesenlerinden hareketle su sekilde siralamaktadir: Bilgili olmak, ahlaki erdemleri

gelistirmek, ahlaki muhakemeyi gelistirmek ve ahlaki hayal giiciinii gelistirmek.?4

Ahlak okuryazarligi kavraminin bilesenlerine yonelik cesitli sekillerde simiflama
yapilmasima ragmen en yaygin kullanilan smiflama Tuana’ya aittir. Tuana, ahlak
okuryazarliginin kavramsallastirilmast ile ilgili kapsamli bir sekilde kaleme aldig:
makalesinde ahlak okuryazarliginin bilesenlerini; ahlaki duyarlilik, ahlaki muhakeme ve
ahlaki hayal giicii seklinde belirtmektedir. 2** Sekil 1.2°de ahlak okuryazarligmin

bilesenlerine yer verilmistir.

Sekil 1.2. Ahlak Okuryazarhginin Bilesenleri

Ahlaki Ahlaki Ahlaki

Duyarlilik Muhakeme Hayal Giicii

Kaynak: Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364.

Tuana’ya gore bu bilesenlerden ahlaki duyarlilik ve ahlaki muhakeme {i¢ alt
beceriden olusmaktadir. Ahlaki duyarlilik, “bir durumun ahlaki sorunlar igerip
icermedigini belirleme”, “mevcut olan durumda ahlaki yogunlugun farkina varma” ve
“ahlaki bir durumun altinda yatan erdemleri veya degerleri belirleme” alt becerilerinden;
ahlaki muhakeme ise, “ahlaka iliskin cesitli ¢ergeveleri anlama”, “ahlaki durumla ilgili
olgularin gecerliligini belirleme ve bu olgulardan ¢ikarilan sonuglar1 degerlendirme” ve
“bireyin veya grubun sahip oldugu degerleri belirleme ve degerlendirme” alt
becerilerinden olugmaktadir. Fakat Tuana, ahlaki hayal giicii bilesenine iliskin herhangi

bir alt becerileri belirtmemistir.
1.3.2.1. Ahlaki Duyarhhk

Ahlaki duyarlilik, kisinin ahlaki meseleleri diger meselelerden ayirt edebilme

yetenegidir.2*? Erwin’e gore ahlaki duyarlilik, bireyin davranislariin baskalarini olumsuz

240 Walker vd., “Leadership and Moral Literacy in Intercultural Schools”, 379-382.

241 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364.

242 John R. Sparks, “A Social Cognitive Explanation of Situational and Individual Effects on Moral
Sensitivity”, Journal of Applied Social Psychology 45/1 (2015), 45; Benjamin J. Lovett - Alexander H.
Jordan, “Levels of Moralisation: A New Conception of Moral Sensitivity”, Journal of Moral Education
39/2 (2010), 175.
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etkileyebileceginin ya da ahlaki bir ilkeyi ihlal edebileceginin farkina varmasidir.?*

Tuana’nin ahlak okuryazarlik modeline gore ahlaki duyarlilik, “bir durumun ahlaki
sorunlar igerip igermedigini belirleme”, “mevcut olan durumda ahlaki yogunlugun
farkina varma” ve “ahlaki bir durumun altinda yatan erdemleri veya degerleri belirleme”

alt becerilerinden olusmaktadir.?** Sekil 1.3’te ahlaki duyarliligin alt becerilerine yer

verilmektedir.
Sekil 1.3. Ahlaki Duyarhhigin Alt Becerileri
Ahlaki Duyarlilik Becerileri
T 4L N I — \ I 4L , _ N
Ahlaki Tespit Ahlaki Yogunluk Erde‘é’é‘;{;{gr?nﬁggf ferin

Kaynak: Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369.

Bir durumun ahlaki sorunlar igerip icermedigini belirleme becerisi, ahlak
okuryazarlig1 i¢in olduk¢a Onemlidir. Ancak bir durumun ahlaki bir sorun igerip
icermedigini belirleme dogustan gelen bir beceri degildir. Bu beceri ancak bireye egitimle
kazandirilabilir. Aksi takdirde bu beceriye sahip olmayan bir bireyin ahlaki durumlari
yanlig tanimlamasina, ahlaki durumlarin yalnizca kisisel tercihler icerdigini diisiinmesine
ve bir bagkasinin bir durumun ahlaki bir sorun igerdigi veya icermedigi iddiasini
degerlendirememesine sebep olmaktadir. Ote yandan parcasi olunulan tiim topluluklarin
en yiiksek ahlaki standartlar1 karsilamadig1 gercegi géz oniine alindiginda, kisinin ahlaki
duyarlilhig: korelebilir. Ornegin, 6grencilerin iyi notlar almak igin kopya ¢ekme vb.
durumlan siradanlastirip bunlarin kabul edilebilirligini bile sorgulamamalar1 ahlaki
duyarliligin koérelmesinin bir 6rnegidir. Dolayistyla bir durumun ahlaki bir sorun igerip
icermedigini belirleme, ahlaki duyarlilik i¢in gerekli bir beceridir.2*® Ayrica bir durumun

ahlaki sorun igerip icermedigini belirleyen kisi ahlaki sorunu tespit etmekle kalmaz,

243 Wesley J. Erwin, “Supervisor Moral Sensitivity”, Counselor Education and Supervision 40/2 (2000),
116.

244 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369.

245 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 366.
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empati kurma becerileri kisiyi salt duyarliliktan duruma yatirirm yapmaya ve ahlaki

davranis1 deneyimleme arzusuna dogru ilerlemeye motive edebilir.2%5

Ahlaki duyarlilik, ayn1 zamanda bireyin mevcut olan durumdaki ahlaki yogunlugun
farkina varma becerisini igermektedir. Ahlaki yogunluk, ekseriyetle zararin ciddiyeti veya
bir tepki ya da eylemin aciliyeti ile irtibathidir. Ornegin bireyin dfke aninda arkadasina
haksiz bir gerek¢eyle bagirmasi, ardindan bunu arkadasinin itibarinin zarar goérecegi
sekilde diizeltmeye calismasi halinde, bu durumdaki zararin ciddiyeti bir onceki
durumdan daha fazla oldugu i¢in ahlaki yogunlugu daha yiiksektir. Yani sira bir durumun
ahlaki yogunluguna duyarlilik, cogu zaman birbiriyle yarisan ahlaki talepler s6z konusu
oldugu i¢in 6nemli bir beceridir. Ornegin bir dgrenci, ertesi giin yapilacak biiyiik smava
son giin hazirlanan arkadasinin kendisini ders calistirmasini istemesi iizerine arkadasina
ders calistirmaya s6z vermistir. Fakat tam arkadasinin yanina gidecekken diger bir
arkadas1 anne ve babasinin bosanacagini 6grendigini, bu sebeple acilen konugmaya
ihtiya¢ duydugunu soylemistir. Birey simnavda basarili olma ihtimali olmayan arkadagina
verdigi s6zii mii tutmal1 yoksa gercekten konusmaya ihtiya¢ duyan arkadasina mi yardim
etmeli? seklinde ikilemde kalabilir. Bu durumda kisinin karar vermesinde sec¢imlerin
ahlaki yogunlugu kilit rol oynamaktadir. Ote yandan bir durumun ahlaki yogunlugu temel
erdemlerin ya da ilkelerin farkli inanglara sahip birey veya topluluk i¢in ne kadar merkezi
olduguyla da ilgilidir. Nitekim bireyin mevcut olan durumdaki ahlaki yogunlugun farkina
varabilme becerisine sahip olmasi, karar verme siirecinde Onemli bir rol
tistlenmektedir.?*’ Ote yandan Sagnak ahlaki yogunlugun Tuana tarafindan ahlaki
duyarlilik bileseninin bir alt becerisi olarak nitelendirmesini elestirerek ahlaki
yogunlugun ahlaki duyarlilikla oldugu kadar ahlaki yargi ve ahlaki niyetle de iliskili
oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple ahlaki yogunlugu, ahlaki karar sirasinda ana

bilesenleri etkileyen ¢evre bir bilesen olarak degerlendirmektedir.248

Ahlaki duyarliligin bir diger alt becerisi de ahlaki bir durumun altinda yatan
erdemlerin veya degerlerin belirlenmesidir. Bireye bir durumun ahlaki sorunlar igerdigini

tespit edebilmesi i¢in egitim vermeye baslamanin yolu, ahlaki degerleri ve erdemleri

246 Hollimon Deborah vd., “Promoting Moral Literacy Teaching Competency”, Values an Ethics in
Educational Administration 7/2 (2009), 4.

247 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 367-368.

248 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1426.
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belirleme becerisi kazandirmaktir. Oncelikle bireye kendi toplumunda ortak olan
erdemleri belirleme (diriistliikk, adalet, merhamet vb.) firsati sunulmali ve ardindan
erdemlerin ortak veya iligkili bir erdem etrafinda nasil gruplandigini (6rnegin giivenilirlik
gibi genis bir erdemin diiriist olmak, verilen sozleri tutmak, emanete ihanet etmemek ile
baglantili olmasi) gormeleri saglanmalidir. Dolayisiyla erdemlerin anlasilmasi,
ogrencilerin bir durumun ahlaki sorun igerip igermedigini belirlemede kolaylik
saglayacaktir. Ciinkii diiriistliik ve adaletin ahlaki bir kiginin 6zelligi oldugu konusunda
hem fikir olan birinin, iyi notlar almak i¢in kopya ¢ekmenin ahlaki sorunlar igerdigini

gdrmesi daha da kolaylasacaktir.?%°

Nitekim ahlaki duyarlilik, bireye bir durumdaki ahlaki sorunu belirleme, ahlaki
anlagsmazliklarin temelini anlama, ahlaki ihtilaflar arasinda daha iyi karar verebilme ve
bireylerin ya da gruplarin neden ayni diisiincelere sahip olmadiklarini anlayabilme
becerisi kazandirmaktadir. Tuana’ya gore ahlaki duyarlilik, ahlak okuryazarlig
becerisinin tam olarak gelismesi icin yeterli olmasa da temel ve gerekli bir bilesendir.?*
Ote yandan Sagnak, ahlaki duyarliligin hem bilissel hem de duyussal siirecleri igerdigini
belirtmekte ve Tuana’nin ahlak okuryazarligi modelinde duyussal alan ile ilgili bir alt

bilesene de yer verilmesi gerektigini 6ne siirmektedir.??

1.3.2.2. Ahlaki Muhakeme

Ahlaki muhakeme, neyin dogru neyin yanlis olduguna iliskin degerlendirme siireci

olarak tanimlanabilir.>? Tuana’nin ahlak okuryazarligi modeline gére ahlaki muhakeme,

29 ¢

“ahlaka iliskin cesitli ¢cerceveleri anlama”, “ahlaki durumla ilgili olgularin gegerliligini
belirleme ve bu olgulardan ¢ikarilan sonuglar degerlendirme” ve “bireyin veya grubun
sahip oldugu degerleri belirleme ve degerlendirme” alt becerilerinden olusmaktadir.?®3

Sekil 1.4’te ahlaki muhakemenin alt becerilerine yer verilmektedir.

249 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 367.

250 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 368-369.

21 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1425.
22 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1426.
258 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369.
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Sekil 1.4. Ahlaki Muhakemenin Alt Becerileri

Ahlaki Muhakeme Becerileri

( y e p

Ahlaki Cerceveler Gergeklerin Degerlendirilmesi Degerlerin Degerlendirilmesi

J \_ J \ /

Kaynak: Nancy Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369.

Ahlaki ¢erceveler arasinda; faydaci veya sonuggu ahlak anlayisi, deontolojik veya
O0dev temelli ahlak anlayisi, erdem ahlaki ve feminist ahlak¢ilar tarafindan ortaya atilan
ozen-bakim ahlak1 yer almaktadir.?®* Faydaci veya sonucgu ahlak anlayisina gore, ahlaki
bakimdan iyi olan, eylemin veya davranisin kendisinde ya da niyetinde degil, meydana
getirdigi sonucta bulunmaktadir. Ayrica bu anlayisa gore dogru eylem, en biiyiik sayida
insana en biiyiik l¢iide mutluluk saglayan eylemdir.?>® Deontolojik veya ddev temelli
ahlak anlayisi, ahlakta eylemin sonucundan bagimsiz, eylemin temelindeki ilke ve 6devin
onemli oldugunu savunan, bdylece ahlakin temeline 6devi yerlestiren anlayistir. Bu
anlayisa gore ahlaki bir eylemin 6deve dayaniyor olmasi, eylemin kendisinden ve
sonuglaridan ¢ok daha 6nemlidir.?®® Erdem ahlaki, eylemlerin ahlaki karaktere dayali
oldugu goriisiinii benimseyen ve nasil bir insan olmak i¢in ¢aba gostermemiz ve nasil
yasamamiz gerektigi sorularin1 temele alan ahlak anlayisidir.?®” Ozen-bakim ahlak: ise
sosyal sorumlulugu, iletisimi ve duygulari ahlaki eylemin temeline alan anlayistir.?%®
Ahlaki cercevelerin her biri ahlaka iliskin farkli bir yaklasimi vurgulamaktadir. Tuana
bireyin ahlaki karar vermesinde tiim bu ahlaki ¢ercevelerin ayri ayr1 incelenmesine dayali
bir anlayistan ziyade tiim bu ahlaki ¢ercevelerin dikkate alindig “biitiinlesik bir ahlaki
modelin” 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu modele yonelik tiim ahlaki gergevelerin
kaynaklarmmi bir araya getirerek bireyin ahlaki karar vermesi ic¢in zengin bir igerik
olusturmaktadir. Dolayisiyla bireyin ahlak okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi i¢in
ahlaki bir sorunu belirledikten sonra su sorulart sorup uygun yaniti diisiinmeleri

gerektigini ifade etmektedir. Bu sekilde hareket etmenin olast sonuglari neler olabilir? Bu

254 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369.

25 Arslan, Felsefeye Giris, 150-151.

26 Cevizci, Felsefe Sozhigii, 176 /527.

257 Cevizci, Felsefe Sozhigii, 252; Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 372.
2% Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 371.
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durumla ilgili hangi gérevler var ve hangi haklara dikkat etmeliyim? Erdemli bir insan ne
yapard1? Kararim 1iyi iliskileri besliyor ve bu iliskilerin 6zel ihtiya¢ ve ¢ikarlarina hitap
ediyor mu? Tuana, bu sekilde biitiinlesik ahlaki modele iliskin sorulmasi gereken sorulari
siralamistir.?>® Ote yandan Sagnak, Tuana’nin ahlaki muhakeme becerileri igerisinde ele
aldig1 ve bir 6lgiit olarak kabul ettigi erdem ahlakinin, daha ¢ok davranis ve eylemin
yerine getirilmesi ile ilgili bir kavram olmasi sebebiyle elestiriye agik oldugunu

belirtmistir.?®°

Tuana, bu sorularin bireyin ahlaki muhakeme becerilerini gelistirdigini ancak bu
becerinin gelistirilmesinde gerekli olan iki becerinin daha bulundugunu belirtmektedir.
Bu beceriler gercekleri degerlendirme ve degerleri degerlendirmedir. Ayn1 zamanda
ahlaki muhakeme, elestirel diisiinme becerilerini de icermektedir. Ciinkii ahlaki bir
durusu destekleyen hatali bir argiiman veya hatali kanitlara dayanan ahlaki bir yargi,
ahlaki bir karar vermek i¢in kabul edilemez bir temeldir. Zira ahlaki muhakeme kisinin
kendisinin ve bagkalarinin inanglarin1 degerlendirerek ahlaki meseleyle ilgili tim
gercekleri saglam bir sekilde kavradigindan ya da en azindan hangi gerceklerin belirsiz
oldugunu bildiginden emin olmayr icermektedir. Ahlak okuryazarligi ayn1 zamanda
degerleri degerlendirmeyi de kapsamaktadir. Ahlaki duyarlilik, ahlaki bir sorunda hangi
degerlerin tehlikede oldugunu belirleme becerisini igerirken, ahlaki muhakeme ise bu
becerinin iizerine insa edilerek bireye bu degerleri degerlendirme becerisi
kazandirmaktadir. Ayrica ahlaki muhakeme, yersiz Onyargilar1 ve degerleri tespit
edebilmede Onemli bir unsurdur. Dolayisiyla ahlaki muhakeme, Onyargilarin sebep

olacag1 ahlak dis1 davranislar1 engellemeye yardim edebileceginden énemlidir.?!

Nitekim ahlaki muhakeme; kisinin ahlaki meseleyle ilgili tiim degerlere dair net bir
anlayis gelistirmesini, One siiriilen degerlerin uygunlugunun degerlendirilmesini ve

onyargilarin tespit edilip ortadan kaldirilmasini saglar.?%?
1.3.2.3. Ahlaki Hayal Giicii

Ahlak okuryazarliginin {i¢lincii onemli bileseni Tuana tarafindan ahlaki hayal giicii

olarak belirlenmistir. Jacobs’a gore ahlaki hayal giicti, “Belirli bir durumdaki alternatifleri

259 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 369-373.

260 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1425.
261 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 373-374.

262 Tyana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 374.
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inceleme, bunlar1 ve olasi sonuglarini tartma, bunlarin kisinin diger planlar1 ve ¢ikarlar
tizerindeki etkilerini dikkate alma ve baskalariin ¢ikarlar1 ve duygulari tizerindeki olas1
etkileri 6ngorme yetenegidir.”?®® Tuana ahlaki hayal giiciinii, ahlaki bir durumun olasi
sonuglari 6ngdrebilme ve empati kurabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Tuana
ahlaki duyarlilik ve ahlaki muhakeme bilesenlerine yonelik ¢esitli alt beceriler

belirlemekle beraber ahlaki hayal giicii bilesenine yonelik alt beceriler belirlememistir.

Tuana ahlaki hayal giiciinlin 6gretilmesinin zor oldugunu ancak bir bireyin ahlaki
bir fail haline gelmesinde bu becerinin merkezi bir 6neme sahip oldugunu belirtmektedir.
Ahlaki hayal giicli, bagkalarmin duygu ve arzularina empati duymayi, kendimizi bir
baskasinin durumunda hayal etmeyi, “kutunun disinda diistinmeyi” ve yaratici
alternatifleri goz oniinde bulundurmay1 amacglamaktadir. Ayrica baskalarinin insanligini
giiclii bir sekilde takdir etmeyi, giiven becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Yan1 sira
Tuana’ya gore ahlaki hayal giicii hayat boyu gelistirilmesi gereken karmasik bir beceridir.
Bu becerinin 6gretilmesi kolay olmamakla ve belirli bir formiille 6gretilmemekle birlikte
bu becerinin gelistirilmesinde anlati ve hikayelerin kullanilmasinin yararli olacagini ifade
etmektedir. Tuana 6zellikle “Biilbiilii Oldiirmek”, “Anne Frank’in Hatira Defteri” vb.
kitaplarin okunmasinin bireyin ahlaki hayal giicliniin gelistirilmesinde faydali olacagin
belirtmektedir. Cilinkii bireyin okuma siireci boyunca kendini hayali olarak bir baskasinin
yerine koyarak onyargilardan kaynaklanabilecek zararlar1 deneyimlemesini ve haksizliga
ugramanin nasil bir his oldugunu anlamasim saglayacagii belirtmektedir.?%* Dekker’da
cocuklarin ahlak okuryazarliginin gelistirilmesi amaciyla ahlaki okuryazarligi eglenceyle
pazarlatilmasi, ahlaki mesajlart komik amblemler etrafinda hos hikayelerle sunulmasi
gerektigini belirtmektedir.?%® Ote yandan Sagnak, alan yazinda ahlaki hayal giiciiniin hem
yaratict hem de degerlendirici bir silire¢ oldugunun ve ahlaki duyarlilik ve ahlaki
yargilama ile de baglantili oldugunun iddia edildigini bundan 6tiirii ahlaki hayal giicii
bileseninin ahlaki yogunluk gibi tiim bu siireci etkileyen ortak bir bilesen olabilecegini
onermektedir.?®® Ayrica Sagnak, Tuana’nmin gelistirdigi ahlak okuryazarligi modelinde

davranisla ilgili herhangi bir bileseni agik¢a belirtmedigini, bundan 6tiirii davranisla ilgili

263 |_indsey N. Godwin, “Examining the Impact of Moral Imagination on Organizational Decision Making”,
Business & Society 54/2 (2015), 258.

264 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 374-375.

265 Dekker, “Moral Literacy: the Pleasure of Learning How to Become Decent Adults and Good Parents in
the Dutch Republic in the Seventeenth Century”, 150.

266 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1427.
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bir bilegsen olan ahlaki niyetin bu modelde ana bilesen olarak yer alabilecegini ifade
etmektedir.?®” Bilecik ise Sagnak’in 6nerisinin makul oldugunu ancak okuryazarlik
kavraminin inceleme alaninin bilissel ve duyussal alan1 i¢erdigini bu sebeple davranisla
ilgili bir bilesene yer verilmemesinin normal oldugunu ifade etmektedir.?®® Ancak su da
bir ger¢ek ki bir becerinin yalnizca bilissel ve duyussal boyutunun goéz Oniinde
bulundurularak, davranigsal boyutunun gérmezden gelinmesi s6z konusu becerinin
sadece zihinlere hapsolmasina sebep olabilir. Ayrica her ne kadar Bilecik’in ifade ettigi
sekilde okuryazarlik kavrami biligsel ve duyusgsal alani igerse de ahlak kavrami hem

biligsel hem duyussal hem de davranigsal alan1 kapsamaktadir.

Tuana, tiim bu bilesenlerin birbiriyle etkilesim icerisinde oldugunu ve birbirini
karsilikli olarak giiglendirdigini ayrica bu bilesenlerin 6gretilmesinde sabit bir siranin s6z
konusu olmadigini ancak sabit olanin ahlak okuryazarlig: i¢in kisinin ahlaki duyarlilik,
ahlaki muhakeme ve ahlaki hayal giicii bilesenlerinde yetkin olmaktan gectigini
belirtmektedir.?®® Ote yandan Tuana, ahlak okuryazarh@nin tiim bilesenlerini tek bir
cercevede bir araya getirmek amaciyla ahlaki okuryazarligi bilesenlerine entegre bir
yaklagimi sema iizerinde ortaya koymaktadir. Bu semada ahlak okuryazarliginin tiim
bilesenlerine yer verdigini ve ahlaki bir karara yaklasmak i¢in bir “caligma sayfasi1”
sundugunu belirtmektedir. Ogrencilere bdyle bir sema sunmanin karmasik herhangi bir
ahlaki durumlarda nasil bir secim yapmalar1 gerektigiyle ilgili her seyi gormelerine
yardimc1 olmay1 amaglamaktadir. Ogreticilerin de bu semay1 kullanarak grencilere bu
tir durumlarin  vaka caligmalar1 iizerinde c¢alisirken yardimeir olabilecegini

vurgulamaktadir.?’® Sema Sekil 1.5’te verilmistir.

27 Sagnak, “School Management and Moral Literacy: A Conceptual Analysis of the Model”, 1428.
268 Siimeyra Bilecik, Orgiin Din Ogretimi ve Din Okuryazarhg Becerisi (Yediveren Kitap, 2020), 57.
269 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 366.

270 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 375.
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Sekil 1.5. Ahlak Okuryazarh@ Bilesenlerine Entegre Bir Yaklasim

Ahlaki konulari
belirle

Altta yatan
nedenleri
belirle

Ahlaki hayal
giictinii kullan

Anhlaki
yogunlugu
degerlendir

Degerleri
degerlendir

Ahlak
Okuryazarliginin
Bilesenleri

Bakim
sorunlarini
diisiin

Gergekleri
degerlendir

lv

Sonuglari
diistin

ilgili gérevleri
belirle

Tgili erdemleri
belirle

Kaynak: Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 376.

1.3.3. Ahlak Okuryazarhgmmn Amaci ve Onemi

Birey giin gectikce pek cok ahlaki durumla karsi karsiya kalmaktadir. Kisinin
giinliik hayatta karsilastigi bu ahlaki durumlardan bazilar1 soyledir: Akran zorbaligina
maruz kalan bir birey nasil tepki vermeli? Bir 6grenci siif arkadasinin sinavda kopya
¢ektigini 6grenince ne yapmali? Bir geng alkol alan bir arkadasinin ara¢ kullanmay1
planladigini goriince nasil tepki vermeli? Bir 6grenci arkadasinin okul bahgesinde
uyusturucu aldigini gériince ne yapmal1? Kisinin kars1 karsiya kaldig1 bu ahlaki durumlar
karsisindaki tutumu olduk¢a 6nemlidir. Bireyin bu gibi ahlaki durumlar karsisinda dogru
bir tutum sergilemesi ve dogru karar verebilmesi ahlak okuryazarlig1 becerisine sahip
olmasim gerektirmektedir.?’* Bu baglamda bireyin ahlak okuryazarlig1 becerisine sahip

olmasi olduk¢a 6nemlidir. Ahlak okuryazarlig: bireyin;
e Ahlaki konularda bilgi sahibi olma,
e Giinliik hayatta karsilasilan ahlaki konular1 anlamlandirma,
e Herhangi bir durumdaki ahlaki problemi tespit etme,

e Bir durumdaki ahlaki ihtilaflarin sebebini anlama,

271 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364.
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e Ahlaki ikilemler karsisinda daha iyi karar verme,

e insanlarin ahlaki konularda farkl diisiincelere sahip olabileceklerini anlama,
e Herhangi bir ahlaki durumda gegerli olan degerleri tanima,

e Bagkalarinin goriislerini dikkatli dinleme,

e Aldig1 kararlarin ahlaki sonuglarin1 g6z ontinde bulundurma,

e Temel degerlere ve erdemlere dair net bir anlayis gelistirme,

e Onyargilar1 ve temelsiz varsayimlar1 belirleme,

e Ahlaki bir durumun olas1 sonuglarini 6ngdrebilme,

o Ahlak ile ilgili bilgileri pratik hayata aksettirebilme,

e Bir durum ile ilgili farkl: alternatifleri inceleme,

o Secimlerini ahlaki a¢idan agiklayabilme ve gerekcelendirebilme,
e Ogrenilen ahlaki bilgileri davranislarina yansitabilme,

e insanlar arasinda kalic1 olumlu iliskiler gelistirme,

e Secimlerinde ahlaki yogunlugu dikkate alma,

e Elestirel diisiinebilme ve empati kurabilme,

becerilerini kazanmasmi amaglanmaktadir.?’> Dolayisiyla bireyin giinliik hayatta
karilagsacagi ahlaki durumlar1 fark etmesi, ahlaki durumlarin altinda yatan degerleri
belirleyebilmesi, bu ahlaki durumlarin olas1 sonuglarini diisiinebilmesi ve ahlaki sorunlar
karsisinda dogru kararlar alabilmesi i¢in ahlak okuryazarligi becerisine sahip olmasi

oldukca 6nemlidir.
1.3.4. Egitimde Ahlak Okuryazarhg:

Ahlak okuryazarligi, dogustan edinilen bir beceri degildir. Bu beceri egitim
araciligiyla gelistirilebilecek ve gelistirilmesi gereken cok yonlii bir dizi beceriyi

icermektedir. Okuma ve aritmetik okuryazarligi gibi ahlak okuryazarligi da okul dis1

?72 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364-378; Walker vd., “Leadership and Moral Literacy in
Intercultural Schools”, 388; Bajovic - Elliott, “The Intersection of Critical Literacy and Moral Literacy:
Implications for Practice”, 31.
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ortamlarda gelistirilmesi ve pekistirilmesi istenilmekle birlikte bu becerinin egitimin
kritik bir bileseni haline getirilmesi énemlidir. Dolayisiyla bu becerinin dogru sekilde
kullanilabilmesi i¢in eksiksiz Ogrenilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ahlak
okuryazarligi, egitim vasitasiyla ahlaki konularda bilgili 6gretmenlerin yardimi ile
gelistirilebilecek bir beceridir. Bu bireyin ahlak okuryazarlii becerilerinin
gelistirilmesinde ailenin, toplumun ve dini kurumlarin roliinii kiigiimsemek degildir.
Bireyler bu becerilerin temellerini 6nce evde ve parcasi olduklar1 topluluklarda
gelistirirler. Egitim, ahlaki konularda yetkin 6gretmenlerin yardimiyla bu becerilerin
pekistirilmesi ve gelistirilmesinde onemli bir rol iistlenmektedir. Bu ¢er¢cevede ahlak
okuryazarligi, dikkatli bir egitimle ve temel kavramlar1 gelistirmeye yonelik pratiklerle
gelistirilebilen bir beceridir. Aile ve topluluk ortamlarinin okulda gergeklestirilen
O0grenmeyi desteklemesi bireyin ahlak okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde

onemlidir.2"

Egitim araciligiyla Ogrencilere ahlak okuryazarligi  becerisinin
kazandirilmasinda 6nemli bir rol listlenen 6gretmenlerin ahlak okuryazarlig: diizeyleri ve

yetkinlikleri olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenlerin  6grencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirmalari igin
oncelikle Ggretmen yetistirme programlart buna gore dizayn edilmelidir. Leonard
O0gretmen yetistirme programlarinda ahlak ve degerlerin 6gretime entegre edilmesinin
O0gretmen adaylariin teori ve uygulama arasinda baglanti siirecini kolaylastiracagini
iddia etmektedir. Ancak bu siirecte ahlaki degerleri 6gretim siirecine zorla empoze etmek
yerine gergek hayatla iligkilendirmeyi saglamak amaciyla otobiyografik yazma, eylem
arastirmas1 ve vaka calismalar1 gibi 6zglin 6grenme deneyimlerine katilma yoluyla
ogretmen adaylarinin  ahlak  okuryazarligit  gelisimlerinin  saglanilabilecegini

vurgulanmaktadir.?’*

Ahlak okuryazarligi becerisi egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmelidir.
Hollimon vd. gore de okullarda akademik bilgi ve becerilere dar bir sekilde odaklanmanin
toplumsal ve ahlaki sonuglar1 g6z Oniine alindiginda ahlak okuryazarligi, egitimin
ayrilmaz bir boyutu olarak degerlendirilmelidir. Zira 6gretmenlerde, ahlak okuryazarligi

becerisini 6grencilere kazandirmak i¢in gerekli pedagojik yeterliliklere sahip olmalidir.

213 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364-365.
274 pauline Leonard, “Moral Literacy for Teacher and School Leadership Education: A Matter of Attitude”,
ed. Paul Begley, Journal of Educational Administration 45/4 (10 Temmuz 2007), 424.
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Bu dogrultuda Hollimon vd. tarafindan Tuana’nin ahlak okuryazarligi modeli dikkate
alimarak oOgretmenler i¢in iic modiilden olusan ahlak okuryazarligi programi
olusturulmustur. Bu programin birinci modiiliinde 6grencilerin ahlak okuryazarlik
gelisimine odaklanma noktasinda 6gretmen farkindaligini artirmak, ikinci modiiliinde
ogrencilerin ahlak okuryazarligini gelistirmek icin gerekli 6gretim kaynaklarini ve
Ogretim stratejilerini belirlemek, ii¢lincii modiiliinde ise Ogrencilere aidiyet duygusu
kazandirmak i¢in toplum hizmeti projeleri olusturmak amaglanmistir. Dolayisiyla
Ogretmenleri ahlak okuryazarligi lizerine arastirma ve diisiinme, ahlaki a¢idan uygun
materyaller segme ve Ogrencileri toplum hizmeti projelerine dahil etmek iizere
tasarlanmig bir programin, ahlak okuryazarligi Ogretimi yeterliligini artiracagi

ongoriilmektedir.?"

Zdenek ve Schochor’a gore Ogretmenler oOgrencilerin ahlak okuryazarlig
becerilerinin gelistirilmesi i¢in elverisli ortamlar olusturma konusunda bilgili olmali ve
Ogrencilerin diisiincelerini paylasirken rahat hissedebilecekleri elverisli bir sinif ortami
olusturmalidir. Ote yandan 6gretmen ve dgrencilerin ahlak okuryazarliginim gelistirilmesi
icin etkili bir programin olusturulmasini ve olusturulan bu programin; idari rol, mesleki
gelisim, gelisimsel olarak uygunluk, tutarlilik ve toplumsal katilim olmak iizere bes temel
ozellige sahip olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Boylece programin uygulanabilmesi
i¢in idari destek ve kaynagin tahsis edilmesine, programi uygulamakla gorevli egitimciler
i¢cin uyumlu bir mesleki gelisime, uygulanan programin hedef kitle i¢in gelisimsel olarak
uygun olmasina, programin yalnizca okul duvarlar iginde degil toplum genelinde tutarl
bir sekilde uygulanmasina ve programin basarisi i¢in toplumun her kesiminin goriisiine
basvurulmasi gerektigine ihtiya¢c duyulmaktadir. Ayrica Zdenek ve Schochor gore ahlak
okuryazarlig1 becerilerini gelistirecek etkili bir programin ortak 6zelliginin, egitimcilerin
ahlak egitimini gilinliik hayat ihtiyaclarma gore uyarlamalari olmalidir. Aksi takdirde

ahlak okuryazarlig1, bir soyutlama boslugu i¢inde gelistirilmek zorunda kalacaktir.?"®

Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda sadece 6gretmenler
degil tiim egitim paydaslar etkin rol {istlenmelidirler. Ayrica bu becerinin kazandirilmasi
belirli bir siire igerisinde kazandirilarak tamamlanmasi s6z konusu degildir. Ahlak

okuryazarlig1 becerisi bireye siirec icerisinde desteklenerek kazandirilmasi gereken bir

275 Deborah vd., “Promoting Moral Literacy Teaching Competency”, 1-7.
26 Zdenek - Schochor, “Developing Moral Literacy in the Classroom”, 520-528.
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beceridir. Walker vd. gore ahlak okuryazarligi kendiliginden gergeklesen bir beceri degil
bilingli bir sekilde insa edici ve tesvik edici bir sekilde siire¢ icerisinde gergeklesen bir
beceridir. Okullarda ahlak okuryazarliginin gelistirilmesi kesinlikle statik bir uygulama
degil bilakis dinamik bir O6grenme siirecidir. Ayrica okullarda &grencilerin ahlak
okuryazarlig becerilerinin gelistirilmesinde toplumun degerleri, gelenekleri ve inanglari
oldukca etkilidir. Ote yandan kiiltiirleraras1 okullardaki liderlerin kendilerinin ve
okullarin ahlak okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesinde kendini tanimalari, toplum,
liderlik ve miifredat konusunda bilgi sahibi olmalari, ahlaki erdemleri gelistirmeleri,
ahlaki muhakeme becerilerini gelistirmeleri ve ahlaki hayal giiciinii gelistirmeleri
gereklidir. Walker vd. ahlak okuryazarligi becerisinin kendiliginden gelismeyeceginin
ancak bilingli ve acik bir sekilde tesvik edilerek “katilimei ahlaki diyalog” ile

gelistirilecegini belirtmektedir.?”’

Nitekim ahlak okuryazarligi dogustan kendiliginden gelistirilen bir beceri degildir.
Ancak ahlak konusunda bilgili 6gretmenlerin yardimiyla egitimle gelistirilebilecek bir

beceridir. Bu baglamda 6gretmenlerin nitelikli hale getirilmesi gerekmektedir.
1.3.5. Ahlak Okuryazarhginin DKAB Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

1982 Anayasasinin 24. maddesi ile zorunlu olarak temel egitimin 4, 5, 6, 7 ve 8.
siiflarinda ve ortadgretimin tiim sinif diizeylerinde okutulan DKAB dersinin amaglari
ve vizyonu 2018 DKAB Dersi Ogretim Programlarinda su sekilde ifade edilmistir:

Temel egitim DKAB dersi (4-8. Siniflar) $gretim programiyla?’® 8grencilerin;

“Dini ve ahlaki kavramlari tammalar, dinin sosyal hayat, kiiltiir ve
medeniyet unsurlart tizerindeki etkilerini kavramalari, farkli inang¢ ve yorumlar
tammalart ve bunlara saygr duymalari, ¢evresindeki dini davranis, yorum, tutum ve
deneyimlerin  farkinda olmalari, ahlaki degerleri tamimalart ve bunlar
icsellestirmeleri, Islam dininin ana kaynaklarini tamimalar:, Hz. Muhammed’in
(s.a.v.) hayatimi ve ornek ahlakini tammalari, Islam dininin inang, ibadet ve ahlak
ilkelerini agiklamalari, bazi dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanimalari,
inang ve ibadetlerin davranmislart giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina
varmalary” amaclanmaktadir.

Ortapgretim DKAB dersi (9-12. Siniflar) §gretim programiyla?’® 6grencilerin;

217 Walker vd., “Leadership and Moral Literacy in Intercultural Schools”, 389-391.

278 Milli Egitim Bakanhgi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul
5, 6,7, 8. Smiflar)” (2018), 8.

219 Milli Egitim Bakanlig1, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11
ve 12. Siniflar)” (2018), 8-9.
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“Dini ve ahlaki kavramlar: tammalart ve bunlar arasinda iligkileri fark
etmeleri, milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri, Islam dininin
temel kaynaklarmmi tamimalari, Hz. Muhammed’in Islam dinindeki konumunu
kavramalari, Islam dininin iman, ibadet ve ahlak esaslart arasindaki iliskiyi analiz
etmeleri, Islam dininin; kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, orf've ddetlerimiz iizerindeki
etkisini fark etmeleri, Ti iirk-Islam kiiltiiriiniin olusmasina etki eden bazi énemli
sahsiyetleri tammalar, Islam diisiincesinin farkly anlayis ve yorum bicimlerini
tammalary, yasayan diinya dinlerini tammalary, farkly din, inang ve yorumlara saygi
duymalar, insanlar, toplumlar ve milletlerarasi iliskilerde dinin 6nemli bir unsur
oldugunu fark etmeleri” amaglanmaktadir.

DKAB dersi 6gretim programinin vizyonu?® ise, “Dinin hayat1 anlamlandirmadaki
rollinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada
yasama becerisi kazanmig bireyler yetistirmek” olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak
DKAB dersi 6gretim programlart incelendiginde kavramsal olarak ahlak okuryazarlig
becerisi yer almasa da Ogretim programlarindaki amaclarin ve vizyonun Ogrencilerin
ahlak okuryazarligi becerisine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda ahlak
okuryazarliginin temel egitim ve ortadgretim DKAB dersi 6gretim programlarindaki

yerinin incelenmesi elzemdir.

1.3.5.1. Ahlak Okuryazarhgmin Temel Egitim (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve
8. Siiflar) DKAB Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

Temel egitim DKAB dersi 0gretim programinda simif diizeylerinde 6grencilerin
ahlak okuryazarligi becerisine katki saglayacagi diisiiniilen kazanimlar ve bu kazanimlara
iliskin aciklamalar bulunmaktadir. Asagidaki tablolarda bu kazanimlara ve bu

kazamimlara iliskin agiklamalara®®! yer verilmistir.

Tablo 1.1. Temel Egitim 4. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazanmima iliskin Ac¢iklama
Kazamim
Numarasi
3.1 Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin
roliinii fark eder.
3.2. Insani iliskilerin gelismesinde sevgi ve | Anne baba, kardesler, akraba, komsu, arkadas ve &gretmenlerle
saygmnin onemini ve gerekliligini | iliskiler ayet ve hadislerle agiklanir.
savunur. Giizel ahlakli olmanin birey ve toplum hayatindaki 6nemine vurgu
yapilir.

280 Milli Egitim Bakanhgi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul
5, 6, 7, 8. Simflar)” (2018), 9; Milli Egitim Bakanlig, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Smuflar)” (2018), 9.

281 Milli Egitim Bakanlig1, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (Ilkokul 4 ve Ortaokul
5,6, 7, 8. Siniflar)” (2018), 16-40.
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Tablo 1.1. Temel Egitim 4. Simif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler (Devam)

Ornekler verir.

4.3. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) dogumu, | Hz. Muhammed’in (s.a.v.) peygamberlik 6ncesi hayatinda siitanneye
cocukluk ve genglik yillarini 6zetler. verilmesi, seyahatleri, hilfii’l-fudula katilmasi, Kabe hakemligi, ticari
hayat1 ve evliligi konularina kisaca yer verilir.
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) ¢ocukluk ve genglik yillarindaki erdemli
davranislarma ornekler verilir.
44. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) ¢ocukluk ve | Hz. Muhammed’in (s.a.v.) cahiliye adetlerinden uzak durmasi
genclik yillarindaki davranislarini kendi | vurgulanir.
hayati ile iliskilendirir. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) amcasi, dedesi ve diger aile biiyiikleriyle
olan iligkileri ve amcasinm evinde gordiigii yakn ilgiyle ilgili somut
ornekler verilir.
4.5. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Mekke ve | Mekke yillarinda; ilk vahyin gelmesi, davet siireci, Habesistan
Medine yillarini 6zetler. hicretleri, Isra Mira¢ olay1, Taif yolculugu ve Medine’ye hicret
konular kisaca verilir.
Medine yillarinda; Medine’de Islam toplumunun olusmast i¢in yaptig1
calismalara, Hudeybiye, Mekke’nin fethi, Veda Hacc1 ve Hutbesi, Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) vefat1 konular kisaca ele alinir.
5.1 Islam dininin temizlige verdigi éneme | Ibadet temizlik iliskisine ve abdestin alimsimna deginilir.

Ahlaki giizellik ile manevi temizlik arasinda iligki kurulur.

* Ogretim programlarinda bazi kazamimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
agiklamalar) bos birakilmigtir.

4.smif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin yer

aldig1 Tablo 1.1 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Gtlizel Ahlak” baslikli {igiincii

tinitede, dinin bireyin giizel ahlakli olmasindaki roliine, insani iliskilerin gelismesinde

sayglt ve sevginin onemine ve gerekliligine, “Hz. Muhammed’i Taniyalim” baslikli

dordiincii linitede, Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genclik yillarindaki erdemli

davranislarina yer verilmistir. “Din ve Temizlik” baslikl1 besinci iinitede ise, Islam dininin

temizlige verdigi oneme ve ahlaki giizellik ile manevi temizlik arasindaki iliskiye

deginilmistir. Biitliin bu kazanimlarin ve kazanimlara iligskin agiklamalarin bireyin ahlak

okuryazarlig1 becerisine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tablo 1.2. Temel Egitim 5. Simif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite .
Numarasy/ Kazamim Kazamima Iliskin Ac¢iklama
Kazanmim
Numarasi
1.5. Allah’a (c.c) imanin, insan | Kiiltiirimiizden Allah (c.c.) sevgisiyle ilgili 6rneklere de yer verilir.
davranislarina etkisini fark eder.
3.1. Toplumsal hayatta nezaket kurallarina | Kisisel mahremiyetin dnemine deginilir ve bu konuda dikkat edilecek
uygun davraniglar sergilemeye ozen | hususlar lizerinde durulur.
gosterir.
3.2 Selamlasma adabina riayet eder.
3.3. Iletisim ve konusma adabma uygun | iletisim adabi konusunda internet ve sosyal medya adabma da
davranir. deginilir.
34. Sofra adabina riayet eder. Helal kazang, helal lokma gibi konulara kisaca deginilir.
3.5. Hz. Lokman’m (a.s.) Ogitlerini | Lokman suresi, 12-19. ayetlerde tavsiye edilen davraniglara 6grenci
hayatina yansitmaya 6zen gosterir. seviyesine uygun bir sekilde yer verilir.
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Tablo 1.2. Temel Egitim 5. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler (Devam)

4.2. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile i¢i
iletisimine 6rnekler verir.

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) es, baba ve dede olarak aile igerisinde
ortaya koydugu 6rnek davraniglarma yer verilir, onun es, ¢ocuk ve
torunlarina olan sevgisi hadislerden 6rneklerle agiklanir.

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile bireylerine danigsmasma ve onlarin
goriiglerine deger vermesine de vurgu yapilir.

4.3, Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile
fertlerinin giizel davranislarini
degerlendirir.
4.4. Hz. Hasan (r.a.) ve Hz. Hiiseyin’in (r.a.) | Hz. Hasan (r.a.) ve Hz. Hiiseyin’in (r.a.) hayati, sahih kaynaklarda yer

ahlaki erdemlerini kendisine 6rnek alir. | alan rivayetler 15181nda ayrintiya girilmeden ele alinir.

* Ogretim programlarinda bazi kazamimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
aciklamalar) bos birakilmistir.

5.smif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.2 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Allah Inanci” baslikli birinci
tinitede, Allah’a imanin insan davraniglarina etkisine, “Adap ve Nezaket” baglikli li¢iincii
tinitede, toplumsal hayatta nezaket kurallarina uygun davraniglar sergilemeye, sofra,
iletisim ve selamlagma adabina uygun davranmaya ve bireyin Hz. Lokman’in
nasihatlerini hayatina yansitmanin 6nemine yer verilmistir. “Hz. Muhammed ve Aile
Hayat1” bagslikli dérdiincii tinitede ise, Hz. Muhammed’in aile igerisinde ortaya koydugu
ornek davranislarina, aile bireylerinin goriislerine deger vermesine, Hz. Muhammed’in
aile fertlerinin giizel davranislarina ve Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin’in ahlaki erdemlerine
deginilmistir. Biitiin bu kazanimlarin ve kazanimlara iligskin a¢iklamalarin bireyin ahlak

okuryazarlig1 becerisine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tablo 1.3. Temel Egitim 6. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhgi Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazamma iliskin Ac¢iklama
Kazanim
Numarasli

1.3. Peygamberlerde insanlar i¢in giizel
ornekler oldugunu fark eder.

2.1. Islam’da namaz ibadetinin | Namazin insanin ahlaki gelisimi {izerindeki etkisine de
Onemini, ayet ve hadislerden | deginilir.
orneklerle agiklar.

3.1 Islam dininin yasakladig1 zararli | Sigara kullanmak, alkollii icki igmek, kumar oynamak,
aligkanliklara ayet ve hadislerden | uyusturucu madde kullanmak gibi zararli aligkanliklara yer
ornekler verir. verilir.

Zararli aliskanliklarin bireysel ve toplumsal hayat {izerindeki
olumsuz yansimalarma da deginilir.

3.2. Zararl1  aligkanliklarin ~ baglama
sebeplerini sorgular.

3.3. Zararli aligkanliklardan korunma
yollarini tartigir.

34. Zararl aligkanliklardan kaginmaya
istekli olur.
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Tablo 1.3. Temel Egitim 6. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler (Devam)

4.1. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin | Hira giinlerine,

Mekke Donemini degerlendirir. Ilk nazil olan ayetlerin igerigine,

flk Misliimanlar ve 6zelliklerine,

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davete, yakin c¢evresinden baslama
sebeplerine,

Davetin yayginlasma asamasinda Islam davetine kars1 olusan olumlu
olumsuz tepkilere,

Habesistan hicretlerine, boykot yillarina, Hz. Omer (r.a.) ve Hz
Hamza’nin (r.a.) Misliiman olmalarina, Hz. Hatice (r.a.) ve Ebu
Talib’in vefatlarina, isra Mirag olayina ve Taif yolculuguna kisaca yer

verilir.
4.3, Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin | Mescid-i Nebi’nin toplumsal islevine,
Medine Donemini degerlendirir. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) sosyal baris saglama ve egitim Ogretim

konusundaki faaliyetlerine,

Miisriklerle iliskiler kapsaminda Bedir, Uhud ve Hendek gazvelerine,
Hudeybiye antlasmasina ve Mekke’nin fethine,

Diger din mensuplar ile iliskiler konusunda Medine’deki Yahudilere,
Necran Hiristiyanlarina, Islam’a davet mektuplarina ve bazi1 bolgelere
gonderilen elgilere,

Veda Hacci ve Veda Hutbesine, bu kapsamda Hz. Peygamber’in
timmetine biraktig1 “iki emanet”e (farkli rivayetleriyle birlikte),

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) vefatina, vefatin sahabe {izerinde biraktigi
tesire yer verilir.

5.1 Toplumumuzu birlestiren temel | Din ve dini degerlerin toplumsal biitiinlesmeye katkisina,
degerleri fark eder. Peygamber ve Ehl-i Beyt sevgisinin toplumumuzu birlestirmedeki
roliine,

Vatanimiza, milletimize, bayragimiza ve milli marsimiza karsi goérev
ve sorumluluklarimiza yer verilir.

Sehit ve gazilerimize karst olan minnet ve silkran borcumuz iizerinde
durulur.

5.2. Dini bayramlarin ve 6nemli giin ve | Cuma giinli, Ramazan Bayrami ve Kurban Bayrami ile kandillerin
gecelerin toplumsal biitiinlesmeye olan | toplumsal biitiinlesmeye olan katkisina deginilir.

katkisini yorumlar.

* (Ogretim programlarinda bazi kazamimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
aciklamalar) bos birakilmistir.

6.sin1f DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iligkin agiklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.3 ayrmtili bir sekilde incelendiginde; “Peygamber ve Ilahi Kitap Inanc1”
baslikl1 birinci tinitede, peygamberlerin insanlar i¢in giizel 6rnekler olduguna, “Namaz”
baslikli ikinci iinitede, Islam’da namaz ibadetinin insanin ahlaki gelisimi {izerindeki
etkisine, “Zararli Aliskanliklar” bashkli iigiincii {initede, Islam dininin yasakladig zararl
aliskanliklara ve bu zararli aligkanliklarin bireysel ve toplumsal hayat iizerindeki olumsuz
yansimalarina, bu aligkanliklara baslama sebeplerine ve bu aligkanliklardan korunma
yollarina, “Hz. Muhammed’in Hayat1” baslikli dordiincii linitede, Hz. Muhammed’in
davetinin Mekke ve Medine Donemine yer verilmistir. “Temel Degerlerimiz” baslikli
besinci iinitede ise, milli birlik ve beraberligimizi gii¢lendirici ve saygi, sevgi, dostluk
baglarini pekistirici temel degerlere ve dini bayramlarin ve 6nemli giin ve gecelerin
toplumsal biitiinlesmeye olan katkisina deginilmistir. Biitliin bu kazanimlarin ve
kazanimlara iliskin agiklamalarin bireyin ahlak okuryazarlig1 becerisine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Tablo 1.4. Temel Egitim 7. Stmif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite
Numarasy/ Kazanim Kazanima lliskin Aciklama
Kazanim
Numarasi

1.2. Melekleri ozellikleri ve gorevlerine | Konu; dort biiyiik melek, yazici, koruyucu, rahmet ve sorgu melekleri

gore siniflandirir. ile siirlandirihir.
islam dininde melek inancinmn 6nemine; meleklerin, giizel ahlakli
insanlar i¢in daima hayirli olan seyleri istediklerine ve onlara dua
ettiklerine deginilir; melek inancinin, davranislar giizellestirmedeki
roliine vurgu yapilir.

1.3. Diinya hayatt ile ahiret hayati arasindaki
iliskiyi yorumlar.

1.5 Allah’in (c.c.) adil, merhametli ve
affedici olmast ile ahiret inanci arasinda
iliski kurar.

2.1 Islam’da hac ibadetinin énemini ayet ve | Haccin Miislimanlarin ahlaki gelisimlerine ve Miisliimanlar arast
hadisler 1s181nda yorumlar. iletisim ve etkilesime yaptig1 katkilara da vurgu yapilir.

24. Kurban ibadetini Islam’m yardimlagsma | Kurban ibadetinin hikmetine, kurban ile ilgili hiikiimlere; kurbanin
ve dayanigmaya verdigi 6nem agisindan | kiiltiirimiizdeki 6rneklerine (adak (nezir), akika gibi) kisaca deginilir.
degerlendirir. Alevi Bektasi gelenegindeki “Kurban Tiglama Duasi”na da yer verilir.

3.1. Giizel ahlaki tutum ve davranislart | Kazanimda; “adalet”, “dostluk”, “diiriistliik”, “6z denetim”, “sabir”,
orneklerle agiklar. “sayg1”, “sevgi”, “sorumluluk”, “vatanseverlik” ve “yardimseverlik”

degerleri, iliskili olduklari tutum ve davraniglarla birlikte ele alinir.

3.2. Ornek tutum ve davranislarin, birey ve
toplumlarin ahlaki geligsimine olan
katkisini degerlendirir.

3.3. Tutum ve davraniglarinda 6l¢iilii olmaya
Ozen gosterir.

4.2. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) | Hz. Muhammed’in (s.a.v.); son peygamber olmasina, rahmet
peygamberlik yoniiyle ilgili | peygamberi olmasina, Kur’an-1 Kerim’i agiklamasina, biitiin insanlar
ozelliklerini ayirt eder. icin uyarici ve miijdeci olmasima, giizel ahlaki tamamlamak {izere

gonderilmesine ayetler ve hadisler esliginde yer verilir.

5.3. Kiiltirimizde etkin olan tasavvufi | Kiiltiirimiizde etkin olan tasavvufi yorumlardan; Yesevilik, Kadirilik,
yorumlart ayirt eder. Mevlevilik, Naksibendilik ve Alevilik Bektasilik konularina 6grenci

diizeyine uygun olarak yer verilir.

* Ogretim programlarinda bazi kazanimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
aciklamalar) bos birakilmistir.

7. smif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.4 ayrintil bir sekilde incelendiginde; “Melek ve Ahiret Inanci” baslikli
birinci iinitede, melek inancinin davraniglar1 gilizellestirmesindeki roliine ve ahiret
inancinin insan davranislarina olan etkilerine, “Hac ve Kurban” baslikli ikinci {initede,
hac ibadetinin Miislimanlarin ahlaki gelisimine ve Miisliimanlar arasi iletisim ve
etkilesime yaptig1 katkilara ve kurban ibadetinin islam’in yardimlasma ve dayanismaya
verdigi onem acisindan degerlendirmeye, “Ahlaki Davranislar” baslikli ii¢ilincii tinitede,
adalet, diirtistliik, sorumluluk, saygi, sevgi vb. ahlaki tutum ve davraniglara ve bu tutum
ve davraniglarin birey ve toplumun ahlaki gelisimine katkisina, “Allah’in Kulu ve Elgisi:
Hz. Muhammed” baglikli dordiincii tinitede, Hz. Muhammed’in giizel ahlaki tamamlamak
icin gdnderilmesine yer verilmistir. “Islam Diisiincesinde Yorumlar” baslikli besinci

tinitede ise, tasavvuf diisiincesinde ahlaki boyutun 6nemine ve kiiltiirtimiizde etkili olan
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bazi tasavvufi yorumlara deginilmistir. Biitiin bu kazanimlarin ve kazanimlara iliskin

aciklamalarin bireyin ahlak okuryazarlig1 becerisine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Tablo 1.5. Temel Egitim 8. Simif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazamima iliskin Aciklama
Kazanim
Numarasi

2.1. Islam’1n paylagma ve yardimlasmaya
verdigi Onemi ayet ve hadisler
1s1¢inda yorumlar.

2.3. Zekat, infak ve sadakanin bireysel ve | Infak kiiltiiriiniin 6nemine,
toplumsal 6nemini fark eder. Zekatin fakirlik ve sosyal adaletsizligin ¢6ziim yollarindan biri olduguna

deginilir.

2.4. Hz. Suayb’in (a.s.) hayatim ana | Hz. Suayb’in, (a.s.) “6l¢ii ve tartida hile yapmama” konusunda ortaya
hatlartyla tanir. koydugu duyarlilikla ilgili Kur’an-1 Kerim’den orneklere yer verilir.

Kazanim, sahih kaynaklarda yer alan rivayetler 1s1ginda ayrintiya
girilmeden ve 6grenci diizeyi dikkate alinarak ele alinir.

3.1. Din, birey ve toplum arasindaki | Islam dininin temel inang, ibadet ve ahlaki esaslar1 bireysel, sosyal ve
iliskiyi yorumlar. iktisadi hayatla iliskilendirilerek ele alinir.

3.2. Islam dininin can, nesil, akil, mal ve | Canmn korunmasinda, “is saghg ve giivenligi”; malin korunmasinda,
din emniyetiyle ilgili ortaya koydugu | “haksiz kazang¢”; aklin korunmasinda, “zararli aligkanliklar”; neslin
ilke ve hedefleri analiz eder. korunmasinda, “aile kurumunun 6nemi” gibi konulara da deginilir.

33. Hz. Yusuf’un (a.s.) ornek hayatindan | Hz. Yusuf’un (a.s.) hayati, sahih kaynaklarda yer alan rivayetler 1s181inda
ilkeler ¢ikarir. ayrintiya girilmeden ve dgrenci diizeyi dikkate aliarak ele almnir.

4.1. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) dogrulugu
ve giivenilir kisiligi ile
peygamberlerin 6zellikleri arasinda
iliski kurar.

4.2. Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
merhametli ve affedici olusunu
davranislarinda  yansitmaya  6zen
gosterir.

43. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) istisareye
verdigi 6nemi ortaya koyan &rnek
olaylardan hareketle giindelik hayatla
ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

44. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) cesaret ve
kararliligint 6rnek olaylarla agiklar.

4.5. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hakki
gozetmedeki hassasiyetine Ornekler
Verir.

4.6. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) insanlara
verdigi degeri 6rneklerle agiklar.

4.7. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) oOrnek
davranislarinin  toplumsal hayattaki
6nemini degerlendirir.

4.8. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hikmetli
s6z ve davranislariyla insanlar iyiye
ve giizele yonlendirdigini fark eder.

5.2. Ayetlerden hareketle Kur’an’m ana | Kur’an-1 Kerim’in ana konulari; inang, ibadet, ahlak, sosyal hayat ve
konularini simiflandirir. kissalar 6grenci diizeyine uygun olarak ele alinir.

5.3. Kur’an-1 Kerim’in temel 6zelliklerini | Kur’an-1 Kerim’in temel 6zellikleri; Kur’an’in iyiye, dogruya ve giizele
degerlendirir. yonlendirmesi, koétiiliiklerden sakindirmasi, yol gostermesi, agiklayici

olmasi, insanlar1 diisinmeye ve aklini kullanmaya yoneltmesi gibi
konular 6grenci diizeyine uygun olarak ele alinir.

* Ogretim programlarinda baz kazanimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
agiklamalar) bos birakilmistir.

8.sinif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin yer

aldig1 Tablo 1.5 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Zekat ve Sadaka” baslhikli ikinci
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{initede, Islam’in paylasma ve yardimlasmaya verdigi 6neme, zekat, sadaka ve infakin
bireysel ve toplumsal 6nemine ve sosyal adaletsizligin ¢6ziim 6nerilerinden biri olduguna
ve Hz. Suayb’in davetinde 6l¢ii ve tartida diiriistliige verdigi éneme, “Din ve Hayat”
baslikl1 iiincii iinitede, Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslariin bireysel, iktisadi
ve toplumsal hayatla iliskilendirilmesine, Islam dininin can, mal, akil, nesil ve dinin
korunmasiyla ilgili ortaya koydugu ilkelere ve Hz. Yusuf’un ahlaki 6zelliklerine, “Hz.
Muhammed’in Ornekligi” baslikli dérdiincii {initede Hz. Muhammed’in dogrulugu ve
giivenilir kisiligine, merhametli ve affedici olusuna, istisareye verdigi oneme, cesaret ve
kararliligina, hakki gozetmesine, insanlara verdigi degere, Ornek davraniglarinin
toplumsal hayattaki dnemine ve insanlar1 iyiye ve giizele yonlendirmesine yer verilmistir.
“Kur’an-1 Kerim ve Ozellikleri” baslikli besinci iinitede ise, Kur’an-1 Kerim’in temel
konular1 arasinda yer alan inang, ibadet, ahlak ve sosyal hayata, kissalara, Kur’an’in
dogruya, iyiye ve glizele yonlendirmesi, kotiiliiklerden sakindirmasi, yol gostermesi vb.
konulara deginilmistir. Biitiin bu kazanimlarin ve kazanimlara iligkin agiklamalarin

bireyin ahlak okuryazarligi becerisine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Temel egitim DKAB dersi 6gretim programinda 6grencilerin ahlak okuryazarligi
becerisine katki saglayacagi diisiiniilen 4.sinif diizeyinde ii¢ tinitede alt1 kazanim, 5.sinif
diizeyinde {i¢ linitede dokuz kazanim, 6.sinif diizeyinde bes iinitede on kazanim, 7.sinif
diizeyinde bes iinitede on kazanim ve 8.smif diizeyinde dort linitede on alti kazanim

olmak tizere toplam elli bir kazanim tespit edilmistir.

1.3.5.2. Ahlak Okuryazarh@inin Ortaégretim (9, 10, 11 ve 12. Simif) DKAB

Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinda siif diizeylerinde 6grencilerin
ahlak okuryazarlii becerisine katki saglayacagi diisiiniilen kazanimlar ve kazanimlara
iliskin aciklamalar bulunmaktadir. Asagidaki tablolarda bu kazanimlara ve bu

kazamimlara iliskin agiklamalara®® yer verilmistir.

282 Milli Egitim Bakanlig1, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11
ve 12. Smiflar)” (2018), 15-35.
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Tablo 1.6. Ortadgretim 9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazanima iliskin Aciklama
Kazanim
Numarasi
1.1. Islam’da  bilginin  kaynaklarin1 | Islam’in bilgi kaynaklarinda; selim akil, dogru haber ve salim
aciklar. duyu organlarnin yani sira bilgi ve diisiinme kaynaklari
hakkinda felsefe ve bilim diinyasindaki  yapilan
degerlendirmeler, islam kelaminin epistemolojik yaklagimlart
baglaminda ele almir. Riiya, kesif ve ilhamin [slam
alimlerince bilgi kaynag: olarak kabul edilmedigine vurgu
yapilir. Ayrica giincel bilgi kaynaklarina (dijital kayitlar gibi)
deginilir.
Bilgiyi sevme, dogru bilgiye ulagsma ve faydali bilgi ile bilgi
ahlaki, bilginin kullanimi ve muhafazasi gibi konulara da
deginilir.
3.1. Islam’da ibadet kavramuni ve | Islam’da ibadetin kapsamun konusunda Allah’m rizasmna
ibadetin kapsamini agiklar. dayanan her davranisin ibadet olduguna, bazi ibadetlerin
(namaz, orug, hac, zekat gibi) belirli bir vaktinin ve
uygulanma seklinin olduguna, bazi ibadetlerin ise belirli bir
vaktinin olmadigina deginilir.
3.2. Islam’da ibadetlerin yapilis
amacini ve 6nemini fark eder.
3.5. Ibadetlerin, bireyin ahlaki gelisimi | Ibadetlerin tesri hikmeti iizerinde durulur ve ibadetlerin
tizerindeki etkisini yorumlar. toplumsal yoniine deginilir.
4.2. Genglerin kisilik gelisiminde dini | Genglerin kisilik gelisimine degerlerin etkisi giinliik hayattan
ve ahlaki degerler ile orf ve | Orneklerle agiklanir.
adetlerin yerini tartigir.
4.3. Temel degerleri ayet ve hadislerle | Islam diisiince geleneginde 6ne ¢ikan temel “insani erdem ve
iligkilendirir. degerler” den hikmet, adalet, iffet ve secaat konularina yer
verilir. Insamin diisiinme, arzu ve gazap gibi konularda 5lgiilii
olmasi, itidal lizere hareket etmesi, bedeni ve maddi hazlara
agir1 diiskiinlikten korunmasi, goniil toklugu gibi anlamlara
gelen iffet kavrami, ahlaki ve felsefi boyutlariyla ele alinir.

* Ogretim programlarinda bazi kazanimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
aciklamalar) bos birakilmistir.

9.sinif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iligkin agiklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.6 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Bilgi ve Inan¢” baslikli birinci
iinitede, Islam’da bilginin kaynaklarma ve bilgi ahlakina, “Islam ve Ibadet” baslikl
liclincii iinitede, ibadetlerin bireyin ahlak gelisimi tizerindeki etkilerine, toplumsal yoniine
ve Islam’da ibadet kavramina ve ibadetin kapsamina, ibadetin yapilis amac1 ve dnemi
konularina yer verilmistir. “Genglik ve Degerler” baslikli dordiincii tinitede ise, genglerin
kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin etkisine ve Islam diisiincesindeki temel
degerlerden hikmet, adalet, iffet ve secaat kavraminin ahlaki boyutlarina deginilmistir.
Biitlin bu kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin bireyin ahlak okuryazarlig

becerisine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Tablo 1.7. Ortadgretim 10. Stmif DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazanima iliskin Ac¢iklama
Kazanim
Numarasi
2.2. Hz. Muhammed'in genglik yillarindaki
erdemli davraniglarini kendi hayatiyla
iligkilendirir.
2.3. Hz. Muhammed ile gen¢ sahabiler
arasindaki iletigimi degerlendirir.
2.4. Bazi gen¢ sahabilerin One ¢ikan | “Bilge ve Kahraman Bir Geng: Hz. Ali”, “Geng Bir Davetgi: Erkam b.
ozelliklerini 6rnek alir. Ebi’l-Erkam”, “Geng Bir Ogretmen: Mus'ab b. Umeyr”, “Geng Bir
Komutan: Usame b. Zeyd”, “Geng¢ Bir Yénetici: Muaz b. Cebel”,
“Gen¢ Bir Alim: Hz. Aise”, “Gen¢ Bir Anne: Hz. Fatima”,
“Sorumluluk Sahibi Bir Geng: Esma binti Ebi Bekir”, “Habes Kralinin
Huzurunda Bir Geng: Cafer b. Ebi Talib” konularina yer verilir.
3.1. Islam dininin aile kurumuna verdigi
6nemi fark eder.
3.3. Islam  dininin  ¢evre  sorunlarina
yaklagimini  ve  ¢Oziim  Onerilerini
degerlendirir.
34. Islam dini ve sosyal degisim arasinda | Dinin sabiteleri ve degiskenleri {izerinde durulur; bazi dini hiikiim ve
iligki kurar. yorumlarin zamana ve mekana gore degisebilecegine deginilir.
3.5. Islam dininin ekonomik hayatla ilgili
ilkelerini yorumlar.
3.6. Islam dininin sosyal adaletle ilgili
ilkelerini agiklar.
4.1. Islam ahlakinin konusu ve gayesini
agiklar.
4.2. Ahlak ile terbiye arasindaki iligki kurar. Duygu y6netimi, diisiince yonetimi, davranis yonetimi, irade yonetimi
gibi konular ayet ve hadislerle iliskilendirilerek ele alinir.
43. Islam ahlakinda yerilen bazi davranislari | Kazanim kapsaminda yalan ve iftira, mahremiyetin ihlali (tecessiis),
ayet ve hadislerle agiklar. giybet, haset, suizan, hile ve israf konularina deginilir.
Ogrencilerin Islam ahlakinda yerilen bazi davranislarin, bireysel ve
toplumsal zararlarini degerlendirmelerine yonelik etkinliklere yer
verilir.
44. Tutum ve davranislarinda 6lgiilii olmaya
Ozen gosterir.

* Ogretim programlarinda bazi kazanimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
aciklamalar) bos birakilmistir.

10.smi1f DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin aciklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.7 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Hz. Muhammed ve Genglik” baslikli
ikinci Unitede, Hz. Muhammed’in genclik yillarindaki erdemli davranislarina, geng
sahabiler ile olan iletisimine ve baz1 gen¢ sahabilerin merhamet, adalet, sorumluluk vb.
one ¢ikan ozelliklerine, “Din ve Hayat” baslikli iigiincii iinitede, Islam dininin aile
kurumuna verdigi 6neme, ¢evre sorunlarina yaklagimina ve ¢dziim 6nerilerine, ekonomik
hayatla ve sosyal adaletle ilgili ilkelerine, Islam dini ve sosyal degisim arasindaki iliskiye
vurgu yapilmistir. “Ahlaki Tutum ve Davramslar” baslikli dérdiincii iinitede ise, Islam
ahlakinmn konusuna ve gayesine, ahlak ile terbiye arasindaki iliskiye, Islam dininde
yerilen; yalan, giybet, suizan, israf, iftira, tecessiis, hile ve suizan gibi davraniglarin

bireysel ve toplumsal zararlarina ve tutum ve davranislarda 6lgiilii olma konularina
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deginilmistir. Biitiin bu kazanimlarin ve kazanimlara iligskin ac¢iklamalarin bireyin ahlak

okuryazarlig1 becerisine katki saglayacag diistiniilmektedir.

Tablo 1.8. Ortadgretim 11. Stmf DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazamma iliskin Aciklama
Kazanim
Numarasi
1.1. Hayat1 anlamlandirmada ahiret inancinin | Kur’an-1 Kerim’den diinya hayatinin amaciyla ilgili &rnekler
6nemini fark eder. verilmesine dzen gosterilir.
1.2. Diinya hayat1 ile ahiret hayati arasinda
iligki kurar.
2.1. Hz. Muhammed’in 6rnek sahsiyetini | Hz. Muhammed’in beserl yoni ile ilgili ayetlerden ornek
tanir. verilmesine dzen gosterilir.
Hz. Muhammed’in ahlaki &zellikleri drneklerle ele alinir.
Opgrencilerin, Islam’t anlamada Hz. Muhammed’in &rnek
sahsiyetinin yerini analiz edebilecegi etkinliklere yer verilir.
3.1. Kur’an’1 Kerim’de gegen bazi kavramlar1 | Cihat kavrami; anlam genisligi g6z 6niinde bulundurularak salt
yorumlar. savas ile smirlandirilmadan tiim boyutlariyla ve Mekki ve Medeni
ayetlerin bu kavrama yiikledigi anlamlar baglaminda ele alinir.
Cihadin bir ibadet olarak farzi ayin ve farz-1 kifaye oldugu
durumlara deginilir. Bu kapsamda ceht, miicahede, davet, teblig,
irsat, emr-i bi’l-maruf ve nehy-i ani’l-miinker, kital/mukatele ve
sehadet kavramlarina yer verilir.
3.2. Kur’an’t Kerim’de gegen kavramlari
tanimanin  Islam’t dogru anlamadaki
onemini fark eder.
4.1. Inangla ilgili yaklasimlar tartisir. Inangla ilgili yaklasimlardan teizm, deizm, materyalizm,
pozitivizm, sekiilarizm, agnostisizm, ateizm ve nihilizme yer verilir.
Inangla ilgili yaklasimlar ele alirken “kétiiliik problemi” iizerinde
durulur ve problemin inangla ilgili yaklagimlarla olan iliskisine
deginilir.
4.2. Yeni dini akimlarm  ozelliklerini | “Milenyum Tarikatlar”, “Kiyamet Tarikatlart” gibi adlarla
degerlendirir. smiflandirilan yeni dini akimlarin ortak yonlerine, ortaya ¢ikma ve
yaygilagsma sebeplerine ve iilkemize olan yansimalarina giincel
orneklerle yer verilir.
Dini degerlerin istismarmin olumsuz sonuglarma deginilir; din
istismarinin siyasi, ekonomik ve sosyal sebepleri iizerinde durulur.
Bu kapsamda FETO gibi illegal, ¢ikarci yap: ve gruplara deginilir.
Bat’da ortaya cikan “Islamofobi/lslam karsithgr” gibi 1rke1
akimlarin gelismesine sebep olarak gosterilen hem sdylemleri hem
de eylemleriyle basta Miisliman halklar olmak {izere diinya
iizerinde yasayan pek ¢ok halka zarar veren, DEAS gibi siddet
odakli, terorist, illegal ve marjinal gruplara deginilir.

* (Ogretim programlarinda bazi kazamimlara ait agiklamalarin bulunmamasindan kaynakli tablolarda bu kisimlar (kazanima iliskin
agiklamalar) bos birakilmistir.

11. simif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin aciklamalarin yer
aldig1 Tablo 1.8 ayrintili bir sekilde incelendiginde; “Din ve Ahiret” baslikli birinci
tinitede, ahiret inancinin bireyin hayati anlamlandirmasina ve bireyin diinya ile ahiret
hayat1 arasinda iliski kurarak davraniglarini sekillendirmesine, “Kur’an’a Gore Hz.
Muhammed” baslikli ikinci tinitede, Hz. Muhammed’in ahlaki 6zelliklerine, “Kur’an’da
Bazi1 Kavramlar” baglikli ti¢lincii {initede, Kur’an’1 Kerim’de gecen hidayet, ihsan, ihlas,
takva, sirat-1 miistakim, cihat, salih amel kavramlarina vurgu yapilmistir. “Inancla ilgili

Meseleler” baslikli dordiincii tinitede ise, inancla ilgili yaklagimlara, kotiiliikk problemine
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ve yeni dini akimlarin dini ve ahlaki degerlere zarar verici etkilerine deginilmistir. Biitlin

bu kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin bireyin ahlak okuryazarlig

becerisine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tablo 1.9. Ortadgretim 12. Stmf DKAB Dersi Ogretim Programinda Ahlak

Okuryazarhg Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik icerikler

Unite
Numarasy/ Kazamim Kazamma iliskin Ac¢iklama
Kazanim
Numarasi

2.2. Dini anlayis ve kiiltiirlimiiziin | Dini anlayis ve kiiltiirimiiziin olusmasinda etkili olan sahsiyetlerden;
olusmasinda  etkili olan bazi | Ebu Hanife, Cafer es-Sadik, Maturidi, Safii, Es’ari, Ahmet Yesevi,
sahsiyetleri tanir. Mevlana Celaleddin-i Rumi, Ahi Evran, Hac1 Bektas-1 Veli, Yunus

Emre, Sar1 Saltuk, Hac1 Bayram-1 Veli’ye 6grenci seviyesine gore yer
verilir.

Dini anlayis ve kiiltiiriimiiziin olusmasinda etkili olan sahsiyetlerin ortak
degerimiz olduguna deginilir.

3.2. Tasavvufi diisiincede ahlaki boyutun | Edep ve insan-1 kdmil kavramlarmin tasavvufi diigiincedeki yerine de
6nemini fark eder. deginilir.

3.3. Kiltirtimizde etkin  olan baz1 | Yesevilik, Kadirilik, Rifailik, Mevlevilik, Naksibendilik ve Alevilik-
tasavvufi yorumlari tanir. Bektasilik konularina yer verilir.

4.1. Dini meselelerin ¢oziimiiyle ilgili | Giincel dini meselelerin ¢oziimii i¢in 6ne siiriilen ilke ve yontemlerin,
temel ilke ve yontemleri analiz eder. Islam Aalimlerinin {izerinde icma ettigi temel esas ve hiikiimlere ters

diismemesi, bu 6nerilerin “zarGrat-1 diniye” ad1 verilen kesin hiikiimlere
aykir1 olmamast gibi ilkelere vurgu yapilir.

Islam’mn ortaya koydugu c¢éziimlerin temel amacinin, insanlarm can,
nesil, akil, mal ve din emniyetini giivence altina almak olduguna dikkat
gekilir.

Co6ztim onerilerinin fitrata, yani Allah'm koydugu dengeye ve yaratilisa
aykirt olmamasina; temel ahlaki degerleri ihlal etmemesi gerektigine
deginilir.

Sorunlarin ele alinmasinda, farkli uzmanlik alanlarina ve kolektif akla
bagvurulmasinin 6nemi iizerinde durulur.

4.2. Islam’in ekonomik hayatla ilgili | Islam’mn miilkiyet anlayis1, fakirlik problemine bakisi ve fakirligin
ahlaki olgiilerini yorumlar. ¢Oziimii igin ortaya koydugu ilkeler ele alinir.

Islam’da Isgi ve isveren haklarma yer verilir. Ayrica “Is Sagligi ve
Giivenligi” kapsaminda “giivenli yagam” hususuna da deginilir.

43. Gida maddeleri ve bagimlilik | Yiyecek ve igecekler konusunda “Esyada asil olan ibahadir.” ilkesi
konusundaki dini ve ahlaki ilkeleri | kapsaminda ‘“yasaklarn sinirli, helaller alaninin ise genis oldugu”
aciklar. vurgulanir.

Islam dinine gore yenilmesi ve igilmesi yasaklanmus olan gidalara
ornekler verilir.

Yiyecek ve igeceklerle ilgili yasaklarin delillerine ve hikmetlerine yer
verilir.

Genetigi ve 0z niteligi degistirilmis yiyecek ve iceceklerin insanin
beden ve ruh sagligi tizerindeki etkilerine deginilir.

Uyusturucu madde, alkol ve sigara kullanimi ile kumar oynamak gibi
bagimliliga neden olan zararli aligkanliklara yer verilir.

44. Saglik ve tipla ilgili baz1 meseleleri | Otopsi, Otenazi, organ nakli, kan bagisi, haram maddelerle tedavi ve
dini ve ahlaki Olgiiler ¢ergevesinde | intihar konularina ayrintiya girilmeden &grenci seviyesi dikkate almarak
yorumlar. yer verilir.

5.1. Hinduizm’in dogusunu ve gelisim | Hinduizm’in; tarihgesine, inang esaslarina, ritiiellerine, sembollerine ve
siirecini zetler. kutsal mekanlarina yer verilir.

5.2. Budizm’in dogusunu ve gelisim | Budizm’in; tarihgesine, inang¢ esaslarina, ritiiellerine, sembollerine ve
stirecini ozetler. kutsal mekanlarina yer verilir.

5.3. Konfiigyanizm’in ~ dogusunu  ve | Konfiigyanizm’in; tarihgesine, inan¢ esaslarma, ritiiellerine,
gelisim siirecini Ozetler. sembollerine ve kutsal mekéanlarina yer verilir.

54. Taoizm’in  dogusunu ve gelisim | Taoizm’in; tarihgesine, inang esaslarina, ritiiellerine, sembollerine ve
slirecini 6zetler kutsal mekanlarina yer verilir.

12.smif DKAB dersine ait kazanimlarin ve kazanimlara iliskin ac¢iklamalarin yer

aldig1 Tablo 1.9 ayrintil bir sekilde incelendiginde; “Anadolu’da Islam” baglikl1 birinci
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tinitede, dini anlayis ve kiiltiiriimiiziin olugsmasinda etkili olan bazi sahsiyetlerin ahlaki
duruslarina ve faaliyetlerine, “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” baslikl1 ikinci
tinitede, tasavvuf diislincesinde ahlaki boyutun 6nemine ve kiiltiiriimiizde etkili olan bazi
tasavvufi yorumlarin ahlaki prensiplerine, “Giincel Dini Meseleler” baslikli dordiincii
tinitede, dini meselelerin ¢oziimiinde temel ahlaki ilke ve prensiplerin dikkate alinmasi
gerektigine ayrica ekonomik hayatta, gida maddeleri ve bagimlilik konusunda, saglik ve
tipla ilgili meselelerde ahlaki ilke ve degerlerin dikkate alinmasi gerektigine vurgu
yapilmustir. “Hint ve Cin Dinleri” baslikli besinci iinitede ise, Hint ve Cin dinlerinde olan
adalet, dogruluk, saygi, sevgi, yardimseverlik, hirsizlik yapmamak, insan 6ldiirmemek,
yalan soylememek gibi evrensel ahlak ilkelerine deginilmistir. Biitliin bu kazanimlarin ve
kazanimlara iliskin agiklamalarin bireyin ahlak okuryazarlig1 becerisine katki saglayacagi

diistintiilmektedir.

Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinda 6grencilerin ahlak okuryazarlig
becerisine katki saglayacagi diistiniilen 9.smif diizeyinde {i¢ tinitede alt1 kazanim, 10.sin1f
diizeyinde ii¢ iinitede on iki kazanim, 11.sinif diizeyinde dort iinitede yedi kazanim ve
12.smif diizeyinde dort iinitede on bir kazanim olmak iizere toplam otuz alti kazanim

tespit edilmistir.

Sonug olarak temel egitim ve ortadgretim DKAB dersi 6gretim programlari
incelendiginde DKAB dersinin yer aldig: biitiin sinif kademelerindeki ve hemen hemen
her iinitedeki kazanimlarin ve kazanimlara iliskin agiklamalarin bireyin ahlak
okuryazarlig1 becerisine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica DKAB dersinde
ayetlere, hadislere, peygamber kissalarina, Hz. Muhammed’in hayatindan orneklere,
sahabilerin hayatindan kesitlere ve dini anlayis ve kiiltliriimiiziin olugsmasinda etkili olan
baz1 sahsiyetlerin hayatlarindan kesitlere yer verilmek suretiyle bireyin ahlaki ilke ve
degerleri bilme, ahlaki tutum ve davraniglar1 fark etme, ahlaki degerlerin bireysel ve
toplumsal 6nemini fark etme, ahlaki davraniglar1 kendi hayatiyla iliskilendirme, ahlaki
sorunlarin olas1t sonuglarini ve olumsuz yansimalarini fark etme, ahlaki durumlara farkl
perspektiflerden bakabilme, ahlaki olgular1 degerlendirme, ahlaki yargiya ulagma, kendi
yasantisini ahlaki ilkelere gore diizenleme, empati kurma ve ahlaki degerleri muhakeme
etme gibi ahlak okuryazarligi becerilerine katki saglamaya yonelik kazanimlara yer
verildigi ifade edilebilir. Ogretim programlarinda mevcut olan kazammlardan ve

kazanimlara iliskin aciklamalardan hareketle DKAB dersinde Islam dini temelli bir
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anlayisla ahlak okuryazarligi becerisine sahip bireylerin yetistirilmesinin amaglandig
sOylenilebilir. Yine DKAB dersi &gretim programlarinda, Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerine uygun bir sekilde ahlak okuryazarligi becerisinin kazandirilmasina yonelik

Islam dini temelli bir anlayisla somut drneklere siklikla yer verildigi tespit edilmistir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, katilimcilarina, veri toplama araglarina, veri

toplama stirecine ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi ve ahlak okuryazarli§i beceriSine yonelik goriislerinin  belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu amaglar dogrultunda arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin
bir arada kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Karma yonteme dayali aragtirmalar
nicel ve nitel aragtirma yontemlerini birlikte kullanarak arastirmada gerceklige yonelik
daha cogulcu ve saglikli verilere ulasmayr hedeflemektedir. Nicel yontemlerle
degiskenler arasi iligki incelenerek gergege iliskin genelde miktar belirten sayisal veriler
toplanilmakta, istatistiksel iglemler kullanilarak analiz edilmekte, bunlara dayali olarak
kargilastirmalar yapilmakta ve aralarindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigi
incelenmektedir. Nitel yontemlerde ise sosyal veya beseri bir probleme, bireylerin ya da
gruplarin yiikledigi anlamlar1 kesfetmeye ve anlamaya iliskin baglamsal nitelikli veriler
toplanilarak alternatif bakis acilarina dayal: yorumlar incelenmektedir.?®® Karma yontem,
caligmalardaki nicel ve nitel arastirma verilerinin birlestirilmesinin  veya
biitiinlestirilmesinin avantajlarin1  kullanmayr ve her iki yontemdeki eksiklikleri
gidermeyi amacglamaktadir. Karma yontem aragtirmasinin varsayimina gore, nicel veya
nitel yontemlerden yalnizca bir tanesinin kullanilmasindansa, beraber kullanilmasinin
arastirma problemine iliskin daha kapsamli bir anlayisin olusmasina imkan
saglamaktadir.?®* Boylece karma yontem ile bu arastirmada detayli sonuglara varmak

amaclanmustir.

Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden agimlayici sirali karma yontem deseni
kullanilmustir. Iki asamadan olusan bu desen ile arastirmacinin ilk olarak nicel verileri
analiz etmesi sonraki agamada da bu verileri nitel arastirmayla daha detayli bir sekilde

aciklamak i¢in tekrar yapilandirmasi beklenilmektedir. Bu karma yontem deseni, nicel

283 Ali Simsek, “Arastirma Modelleri”, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri, ed. Ali Simsek (Eskisehir:
Anadolu Universitesi, 2018), 100.

284 John W. Creswell, Arastirma Deseni Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari, ¢ev. Selcuk Besir
Demir (Ankara: Egiten Kitap Yayinlari, 2017), 4-14.
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veri sonuglarini, nitel verilerle agikladig1 i¢in agimlayici; nicel aragtirmayi, nitel aragtirma

takip ettigi icinde siral1 olarak isimlendirilmektedir.?®

Aragtirmanin nicel boyutunda, DKAB o&gretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeyleri, genel tarama modeli kullanilarak tespit edilmeye calisilmistir. Genel tarama
modeli, Ornekleme iizerinden evren hakkinda genel bir yargiya varmayr ve
¢ikarsamalarda bulunmay1 amaglamaktadir.?®® Bu model, evrenin tiimiinden ya da ondan
alinacak bir grup tizerinden evren genelindeki tutum, egilim ya da goriislerin nicel veya
numerik olarak betimlenmesini saglamaktadir.?®” Arastirmanin nitel boyutunda ise,
DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi beceriSine yonelik goriisleri, durum ¢aligmasi
modeli ile agiklanmaya calisilmigtir. Durum caligsmasi, aragtirmada “ni¢in”, “neden” ve
“nasil” sorularin1 temele alan, arastirmacinin bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine
olanak veren bir modeldir.?®® Bu modelde, incelenen toplumsal olay veya olgu,

arastirmaci tarafindan kontrol altinda tutulmayarak kendi siireci igerisinde incelemeye

tabi tutulur.?®®
2.2. ARASTIRMANIN KATILIMCILARI

Aragtirmanin katilimeilari, “Nicel Boyut Igin Evren ve Orneklem” ve “Nitel Boyut

I¢in Calisma Grubu” basliklar altinda ele alinmistar.
2.2.1. Nicel Boyut i¢in Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 egitim gretim yilinda Mus il Milli Egitim
Miidiirliigii Strateji Gelistirme Birimi-Istatistik Subesi’nden (EK-4) alian verilere gore
Mus ilinde gorev yapmakta olan toplam 469 DKAB o6gretmeni olusturmaktadir. Elde
edilen istatistik verilerine gére Mus ilinde gérev yapan DKAB 6gretmeni sayis1 Tablo

2.1°de verilmistir.

285 Creswell, Arastirma Deseni Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari, 15.

286 Simgek, “Arastirma Modelleri”, 92.

287 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi Kavramlar Ilkeler Teknikler (Ankara: Nobel Akademik
Yayncilik, 2022), 111; Creswell, Arastirma Deseni Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari, 155.

288 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin Yaymcilik,
2008), 276.

289 Fatma Capcioglu - Oznur Kalkan Acikgdz, “Nitel Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Teknikleri”,
Bilimsel Arastirma Siirecleri Yontem, Teknik ve Etige Girig, ed. Ozcan Giingdr (Ankara: Grafiker Yaynlari,
2018), 215.
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Tablo 2.1. Mus ilinde Gérev Yapan DKAB Ogretmeni Sayisina iligkin Veriler

. Cinsiyet
fige Kadin Erkek Toplam
Bulanik 38 36 74
Haskoy 13 24 37
Korkut 15 18 33
Malazgirt 32 20 52
Merkez 115 136 251
Varto 11 11 22
Toplam 224 245 469

Kaynak: (Mus il Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Birimi-Istatistik Subesi, 2023)

Tablo 2.1 incelendiginde aragtirmanin evreni kapsaminda Mus ilinde toplam 469
DKAB 6gretmeni gorev yapmaktadir. DKAB 6gretmenlerinden; 115 kadin ve 136 erkek
olmak iizere toplam 251 6gretmen Mus il merkezinde, 38 kadin ve 36 erkek olmak tizere
toplam 74 6gretmen Bulanik’ta, 32 kadin ve 20 erkek olmak {izere toplam 52 6gretmen
Malazgirt’te, 13 kadin ve 24 erkek olmak tizere toplam 37 6gretmen Haskoy’de, 15 kadin
ve 18 erkek olmak tizere toplam 33 6gretmen Korkut’ta ve 11 kadin ile 11 erkek olmak
lizere toplam 22 Ggretmen Varto’da gorev yapmaktadir. En ¢ok 6gretmenin bulundugu
Mus il merkezi ve Bulanik ilgesi, arastirma veri kaynaginin biiyiikk bir kismini

olusturmaktadir.

Bu arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mus ilinde gorev
yapmakta olan 215 DKAB §gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin &rnekleminin
belirlenmesinde basit tesadiifi Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme yontemi, her bir bireyin 6rnekleme girme sansinin esit oldugu ve bir 6rneklem
cerceve listesinin hazirlanarak 6rnekleme dahil edilecek bireylerin bu listeden tamamen

tesadiifi olarak segildigi 6rnekleme yontemidir.?%

Evrendeki kisi sayis1 bilindigi i¢in 6rneklemin hesaplanmasinda asagidaki denklem

kullaniimistir:2*

n=Ntpq/d*(N-1)+t’pq

2% Erdal Aksoy vd., “Bilimsel Arastirmalarda Evren, Orneklem, Varsayim ve Degisken”, Bilimsel
Arastirma Siiregleri Yontem, Teknik ve Etige Giris, ed. Ozcan Giingdr (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2018),
147.

21 Sevgi Yildiz, “Sosyal Bilimlerde Ornekleme Sorunu: Nicel ve Nitel Paradigmalardan Ornekleme
Kuramina Biitiinctil Bir Bakis”, Kesit Akademi Dergisi 11 (Aralik 2017), 433.
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Denklemde kullanilan simgeler;

N: Evrenin biiytikligi (469),

n: Orneklemin biiyiikligii,

p: Incelenen olayin goriiliis siklig (gergeklesme olasilig) (0,5),

q: Incelenen olaym gériilmeyis siklig1 (gergeklesmeme olasiligr) (0,5),

t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde t tablosuna gore bulunan teorik deger (1,96),
d: Hata pay1, anlamlarini ifade etmektedir (0,05).

Aragtirmanin %95 giiven araliginda ve 0,05 ornekleme hatasi ile teorik t degeri

1,96’ya denk gelmektedir. Arastirma verileri denklemde yerine konuldugunda;
n =469 x (1,96)’x 0,5x 0,5/ (0,05)*x (469-1) + (1,96)*x 0,5 x 0,5
n=450,4276/2,1304
n = 211,428 sonucuna ulasilmaktadir.

Hesaplamalar sonucuna gore %95 olasilik ve %5 hata orani ile 469 kisilik evreni
temsil edebilecek drneklem sayisinin en az 211 olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Bu arastirmada 215 DKAB o&gretmeni ornekleme dahil edilmistir. Arastirmanin

orneklemine iligkin demografik 6zellikler Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Orneklemin Demografik

Ozellikleri

Degisken Kategori N %
Kadin 113 52,6
Cinsiyet Erkek 102 474
22-27 yas aras1 34 15,8
28-33 yas arasi 114 53,0
Yas 34-39 yas arast 36 16,7

40 yas ve iizeri 31 14,4

Evli 129 60,0

Medeni durum Bekar 86 200

Imam Hatip Lisesi (IHL) 146 67,9

Mezun olunan ortadgretim kurumu Diger Liscler &9 321
Tlahiyat/ islami ilimler 127 59,1

Mezun olunan yiiksekdgretim kurumu IDKAB/DKAB 66 30.7
Ilahiyat (ILITAM) 22 10,2
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Tablo 2.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Orneklemin Demografik

Ozellikleri (Devam)

1-5y1l 97 451
Mesleki kidem 6-10y1l 88 40,9
11 y1l ve tizeri 30 14,0
Aldim 53 24,7
Herhangi bir dini grup icerisinde din
egitimi alma durumu Almadim 162 73
Hgisiz 7 3,3
Baskici 30 14,0
Ahlaki tutum ve davraniglarin yerine Asir1 koruyucu 41 19,1
getirilme noktasinda ailelerin genel
tutumu Dengeli/Demokratik 137 63,7
Toplam 215 100

Tablo 2.2 ayrintil1 bir sekilde incelendiginde cinsiyete gore 6gretmenlerin %52,6’s1
(N=113) kadin, %47,4’i (N=102) erkektir. Yasa gore 6gretmenlerin %15,8’1 (N=34) 22-
27 yas araliginda, %53’ (N=114) 28-33 yas araliginda, %16,7’si (N=36) 34-39 yas
araliginda, %14,4’1i (N=31) ise 40 yas ve lizeridir. Medeni durumuna gére dgretmenlerin
%60’1 (N=129) evli, %40’1 (N=86) bekardir. Mezun olunan ortadgretim kurumuna gore
ogretmenlerin %67,9’u (N=146) imam Hatip Lisesi (IHL), %32,1’i (N=69) diger lise
mezunudur. Mezun olunan yiiksekogretim kurumuna gore ogretmenlerin %59,1°1
(N=127) ilahiyat/islami Ilimler, %30,7’si (N=66) IDKAB/DKAB, %10,2’si (N=22) ise
[lahiyat (ILITAM) mezunudur. Mesleki kideme gore dgretmenlerin %45,1°1 (N=97) 1-5
yil araliginda, %40,9’u (N=88) 6-10 y1l araliginda, %14’ (N=30) ise 11 yil ve iizerinde
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin herhangi bir dini grup igerisinde din egitimi
alma durumu incelendiginde %24,7’si (N=53) aldim, %75,3°1i (N=162) almadim; ahlaki
tutum ve davraniglarin yerine getirilme noktasinda ailelerin genel tutumu incelendiginde
%3,3’1 (N=7) ilgisiz, %14’ (N=30) baskici, %19,1’1 (N=41) asir1 koruyucu, %63,7’s1
(N=137) ise dengeli/demokratik yanitlarin1 vermis olduklar1 gériilmektedir.

2.2.2. Nitel Boyut i¢in Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mus ilinde
gorev yapan 469 DKAB 6gretmeni igerisinden 11 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan

kolay ulagilabilir durum Orneklemesi, aragtirmacinin katilimcilara ulagsmakta yasadigi
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sikintilari ortadan kaldirmakta ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir.?®? Bununla
birlikte calisma grubunun belirlenmesinde kendi igerisinde maksimum g¢esitlilikleri
barindirmasma da dikkat edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubuna iligkin demografik

ozellikler Tablo 2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3. Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Calisma Grubunun Demografik

Ozellikleri
Katilimeir Kodu Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Gorev Yaptigi Kurum

01 Kadin 31 8 Lise

02 Erkek 34 11 Ortaokul

03 Kadmn 29 3 Ortaokul

04 Kadin 28 5 Lise

05 Erkek 32 9 Lise

06 Kadin 28 3 Ortaokul

07 Kadimn 29 4 Tlkokul+ Ortaokul
08 Erkek 46 22 Lise

09 Kadin 28 5 Lise

010 Erkek 28 5 Ortaokul

o11 Erkek 45 23 Ortaokul

Tablo 2.3 ayrintil1 bir sekilde incelendiginde katilimcilarin 6’s1 kadin, 5°1 erkektir.
Katilimcilarin yaglar1 28 ile 46 arasinda; mesleki kidemleri ise 3 ile 23 yillar1 arasinda
degismektedir. Katilimcilarin 1’1 hem ilkokul hem ortaokulda, 5’1 sadece ortaokulda, 5’1
ise lisede gorev yapmaktadir. Caligma etigi kapsaminda arastirmaya katilan DKAB
Ogretmenlerinden  kisisel bilgiler talep edilmemis ve c¢alismanin igeriginde
kullanilmamustir. Yani sira ¢alismaya katilan DKAB 6gretmenlerinin gizliligini korumak

amaciyla dgretmenler griisme yapilan siraya gore O1, 02......011 seklinde kodlanmistr.
2.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, “Nicel Veri Toplama Arac1” ve “Nitel

Veri Toplama Araci” bagliklar altinda ele alinmistir.
2.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan

hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Tekin (2022) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve

292 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 113.
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giivenirlik calismasi yapilan “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” bir arada kullanilmistir.?%

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarlik Diizeyleri Anketi”

(EK-5) basligi ad1 altinda iki boliim seklinde hazirlanip katilimceilara sunulmustur.
2.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma i¢in kullanilan kisisel bilgi formunda, ilgili alan yazin incelenerek ve Din
Egitimi Anabilim Dalindan 3 akademisyenin ve bilimsel arastirmalar alanindan uzman 1
akademisyenin goriisline basvurularak bazi demografik 6zellikler bagimsiz degiskenler
olarak belirlenmistir. Demografik 6zellikler olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin;
“cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan ortadgretim kurumu, mezun olunan
yiiksekogretim kurumu, mesleki kidem, herhangi bir dini grup igerisinde din egitimi alma
durumu ve ahlaki tutum ve davraniglarin yerine getirilme noktasinda ailelerin genel
tutumu” bilgileri tespit edilmeye g¢alisiimistir. Formda, calismanin amacina hizmet

edebilecegi diisiiniilen 8 adet soruya yer verilmistir.
2.3.1.2. Ahlak Okuryazarhg Olgegi

Bu calismada, 6gretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerini bazi degiskenler
araciligiyla tespit etmek amaciyla Tekin (2022) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilan “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” kullanilmustir. Olgek; “Ahlaki
Muhakeme” (1,2,3,4.madde), “Ahlaki Farkindalik (5,6,7,8,9.madde), “Ahlaki Imgelem”
(10,11,12,13,14.madde), “Ahlaki Duyarhilik” (15,16,17.madde) ve “Ahlaki Kararlilik”
(18,19,20.madde) olmak {iizere 5 alt boyuttan ve toplamda 20 maddeden olugmaktadir.
Olgegin maddelerinin tamami olumlu ifadeler olup, dlgekte tersten kodlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin maddeleri 5°1i likert tipi olup “Bana Hi¢ Uygun Degil (1)”,
“Bana Uygun Degil (2)”, “Bana Biraz Uygun (3)”, “Bana Olduk¢a Uygun (4)” ve “Bana
Tamamen Uygun (5)” seklinde derecelendirilmistir. Olgekte yer alan maddelerin puan
siirlart ise su sekildedir: Bana Hi¢ Uygun Degil: 1.00-1.80; Bana Uygun Degil: 1.81-
2.60; Bana Biraz Uygun: 2.61-3.40; Bana Olduk¢a Uygun: 3.41-4.20; Bana Tamamen
Uygun: 4.21-5.00. Ayrica dlgekte en yiiksek 100, en diisiik 20 puan alinabilmektedir.

Tekin tarafindan Tuana’nin ahlak okuryazarlik modeli dikkate alinarak hazirlanan

bu oOlgegin acimlayict faktdr analizi sonucunda Tuana’nin belirlemis oldugu teorik

293 fshak Tekin, “Ahlak Okuryazarlig1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi1”, Marife
Dini Arastirmalar Dergisi 22/1 (Haziran 2022), 43-66.
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yapidan (ahlaki duyarlilik, ahlaki muhakeme ve ahlaki hayal giicli/imgelem) farkli olarak
5 boyuttan olusmaktadir. Tekin, farklilasan boyutlarin (ahlaki farkindalik ve ahlaki
kararlilik) temelde Tuana’nin modelinde alt boyutlar olarak yer aldigini ve ahlak
olgusunun kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik 6zellikler agisindan farklilik gosterebilecegi

gerceginden hareketle kabul edilebilir oldugunu ifade etmektedir.?%

“Ahlak Okuryazarligi Olgeginin” yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla Tekin
(2022) tarafindan Olgegin agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir.
Ardindan verilerin faktér analizini yapabilmek amaciyla Kaiser-Mayer Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett testi analizlerini yapilmistir. Olgegin KMO degeri .90, Barttlet testi
degeri ise 3083.97 olarak tespit edilmistir. Olgegin “Ahlaki Muhakeme” faktdrii toplam
varyansin %29.93’linli, “Ahlaki Farkindalik” faktorii toplam varyansin %7.47’sini,
“Ahlaki Imgelem” faktdrii toplam varyansin %6.60°mi1, “Ahlaki Duyarlilik” faktorii
toplam varyansin %5.71’ini ve “Ahlaki Kararlilik” faktorii toplam varyansin %5.15’ini,
dlgegin tamami ise varyansin %54.88’ini acikladigi tespit edilmistir. Olgegin giivenilirlik
analizinde Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 kullanilmistir. Olgegin Cronbach Alpha
katsayis1 “Ahlaki Muhakeme” alt dl¢egi i¢in .79, “Ahlaki Farkindalik™ alt 6l¢egi igin .75,
“Ahlaki imgelem” alt dlgegi icin .66, “Ahlaki Duyarlilik” alt 6lgegi igin .62 ve “Ahlaki
Kararlilik” alt 6l¢cegi icin .50 olarak tespit edilmis ve alt 6l¢eklerin kabul edilebilir bir
giivenilirlik diizeyine sahip oldugu belirtilmistir. Olgegin tamami igin Cronbach Alpha
katsayis1 .86 olarak belirlenmistir. Tekin, bu degerin biitiin olarak 6lgegin yiiksek bir
giivenilirlige sahip oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Bu sonuglara gore “Ahlak
Okuryazarlig1 Olgeginin” gecerli ve giivenilir bir 6lcek oldugu sonucuna ulagilmistir.?%®
“Ahlak Okuryazarligi Olgeginin” arastirmada kullanilmak iizere izni, e-posta yolu ile

yazarin kendisinden alinmistir (EK-1).

Bu caligsma i¢in 6l¢egin KMO degeri .91 ve Bartlett testi degeri 2084,29 olarak
belirlenmistir. Ayrica bu calismada tespit edilen Cronbach Alpha katsay1 degerleri;
“Ahlaki Muhakeme” alt boyutu i¢in .82, “Ahlaki Farkindalik” alt boyutu i¢in .75, “Ahlaki
Imgelem” alt boyutu igin .84, “Ahlaki Duyarlilik™ alt boyutu igin .82, “Ahlaki Kararlilik”
alt boyutu i¢in .67 ve dlgegin tamami i¢in .90°dir. Bu degerin oldukega yiiksek diizeyde
oldugu sOylenebilir. Nitekim bu bulgular arastirmada kullanilan “Ahlak Okuryazarligi

294 Tekin, “Ahlak Okuryazarlig1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”, 57.
295 Tekin, “Ahlak Okuryazarlig1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmas1”, 54-63.
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Olgeginin” DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in gegerli

ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.
2.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ahlak Okuryazarligina Yonelik Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir. “Ahlak Okuryazarligina
Yénelik Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” (EK-6) baslig1 ad1 altinda iki

boliim seklinde hazirlanip katilimcilara sunulmustur.
2.3.2.1. Kigsisel Bilgi Formu

Arastirma i¢in kullanilan kisisel bilgi formunda, ilgili alan yazin incelenerek ve Din
Egitimi Anabilim Dalindan 3 akademisyenin ve bilimsel aragtirmalar alanindan uzman 1
akademisyenin goriisiine bagvurularak baz1 demografik 6zellikler bagimsiz degiskenler
olarak belirlenmistir. Demografik 6zellikler olarak, arastirmaya katilan §gretmenlerin;
“cinsiyet, yas, mesleki kidem ve gorev yaptigi kurum” bilgileri tespit edilmeye

calisilmistir. Formda, 4 adet soruya yer verilmistir.
2.3.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmgtir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme, katilimcilardan arastirilmak istenen konu hakkinda ayni
tiirde bilgilerin toplanmasini amaglamaktadir. Oncesinde arastirmaciya rehberlik edecek
sorularin veya konu bagliklarinin bulundugu bir goriigme formu hazirlanmaktadir.
Arastirmact goriismeyi bu soru veya konu basliklar1 cergcevesinde yonlendirmektedir.
Ancak bilgi toplama amaciyla ek sorularla da katilimcinin konuyu agiklamasi
istenilebilmekte ve katilimci da goriisme siirecine miidahale edebilmektedir. Ayrica
goriisme formunda yer alan sorularin sirastyla sorulma zorunlulugu bulunmamaktadir.
Goriligsmeci, sorular1 katilimciya goriismenin gidisatina gore farkli sirada sorabilmektedir.
Nitekim yar1 yapilandirilmis goriisme, baslangicta birtakim soru veya konularin belirli
olmas1 yoniiyle goriismeci i¢in daha sistematik veri toplamay1 saglamakta beraberinde de

verileri diizenlemeyi ve ¢oziimlemeyi kolaylastirmaktadir.?%

2% Capcioglu - Kalkan Agikgdz, “Nitel Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Teknikleri”, 210; Jale Balaban
Sali, “Verilerin Toplanmas1”, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, ed. Ali Simsek (Eskisehir: Anadolu
Universitesi, 2018), 145.
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Bu aragtirmada goriisme sorular1 hazirlanmadan once literatiir taramas1 yapilarak
konuyla ilgili ¢alismalar incelenmistir. 2 DKAB 06gretmeni ve 2 akademisyen ile
gortsiilerek konu ile ilgili diisiinceleri degerlendirilmistir. Daha sonra yapilan literatiir
taramasi, DKAB Ogretmenleri ve akademisyenlerden alinan fikirler dogrultusunda
hazirlanan goriisme sorulari taslagi, Din Egitimi Anabilim Dalindan 3 akademisyenin ve
bilimsel arastirmalar alaninda uzman 1 akademisyenin goriisiine sunularak sorularin ve
arastirmanin kapsam gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Hazirlanan goriisme formuna
iliskin alinan Gneriler sonrasinda goriisme sorularin gegerliliginin ve giivenirliginin
tespit edilmesi amaciyla c¢aligma grubuna dahil edilmeyen 2 DKAB 0gretmenine
sorulmus, sorularin konuyu tam olarak yansittigi tespit edilmistir. Boylece goriisme formu
son seklini almistir. Goriisme formu, katilimcilarin bazi demografik o6zellikleriyle
(cinsiyet, yas, mesleki kidem ve gorev yaptigr kurum) ilgili sorularin oldugu birinci
boliim, 8 adet acik uglu sorunun bulundugu ikinci boliim ve bunlara ilave olarak yapilan

goriismenin bilgilendirme metni, formda katilimcilara sunulmustur.
2.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirma siireci basinda Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu Baskanlhigi’ndan etik kurul onay belgesi (EK-2) ve Mus il Milli Egitim
Midiirligii’nden bilimsel aragtirma izin belgesi alinmistir (EK-3). Resmi izin siirecinin
ardindan veri toplama siireci 2023-2024 egitim 6gretim yilinda baglamistir. Arastirmanin
veri toplama siireci, “Nicel Veri Toplama Siireci” ve “Nitel Veri Toplama Siireci”

basliklar altinda ele alinmistir.
2.4.1. Nicel Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin nicel verileri, 04.09.2023- 01.12.2023 tarihleri arasinda toplanmistir.
Oncelikle arastirmanin nicel boyutunda kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ahlak
Okuryazarligi Olgegi” Google Forms aracilifiyla gevrim ici hale getirilmistir. Bdylece
sorularin eksik cevaplandirilmasinin da Oniine gec¢ilmistir. Verilerin toplanmasi,
arastirmact tarafindan katilimcilara WhatsApp ve Telegram uygulamalar1 {izerinden
cevrim i¢i ankete ait kisa linkin (https:/forms.gle/KhenG4S2WK8HzA4MA)
gonderilmesi seklinde gerceklestirilmistir. Ayrica Google Forms iizerinden katilimcilara
arastirma konusunda bilgi verilmis ve wverilerin gizlilik esasina uygun olarak

toplanilacagi, yalnizca bilimsel amaclarla kullanilacagir agiklanmistir. Katilimcilara
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gercek ve samimi goriislerini bildirmelerinin ¢alisma i¢in olduk¢a 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Nitekim arastirmada katilimcilara demografik bazi bilgiler iceren “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Ahlak Okuryazarhigi Olgegi” sunulmus ve calismaya katkilarindan
dolay1 tesekkiir edilmistir. Calismanin nicel boyutu, toplamda goniilli 215 DKAB

Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.
2.4.2. Nitel Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin nitel veri toplama siireci, nicel veriler toplandiktan sonra
gerceklestirilmistir. ilk etapta “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Gortisme Formu” 16.12.2023-18.12.2023 tarihleri arasinda 2 DKAB 6gretmeni ile pilot
olarak gerceklestirilmis ve bu 6gretmenlerle gergeklestirilen goriismeler asil ¢alismaya
dahil edilmemistir. Gorligmeler neticesinde Ogretmenlerin sorular1 dogru anladig
goriilmiistiir. Daha sonraki etapta 20.12.2023-19.01.2024 tarihleri arasinda katilimcilarin
kendilerini rahat hissedecekleri ve ses kaydi1 almaya elverisli bir ortamda bireysel ve yiiz
yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismeye baslamadan Once arastirmaci
katilimcilara kendisi ve arastirmanin amaci hakkinda kisa bilgiler vermistir. Goriismelerin
ikinci bir kisiyle paylasilmayacagt bu konuda gerekli hassasiyetin gosterilecegi
katilimcilara ifade edilmistir. Ayrica goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi daha
sonra kayitlarin yazili belge haline getirilip kendilerine iletilecegi belirtilmistir. Ardindan
katilimcilarin  rizast alinarak ses kayit acilmis ve goriismeler tamamlanmstir.

Arastirmanin nitel boyutu, toplamda goniillii 11 DKAB 6gretmeni ile ger¢eklestirilmistir.
2.5. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada verilerin analizi, “Nicel Verilerin Analizi” ve “Nitel Verilerin Analizi”

basliklar altinda ele alinmastir.
2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” ile toplanan
veriler SPSS 22.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Oncelikle elde edilen
veriler Excel programina aktarilmig, bagimsiz degiskenler ve 6l¢cek maddeleri sayisal
ifadelerle kodlanarak SPSS 22.0 paket programina taginmistir. Daha sonra yapilacak olan
test tiirlerini belirlemek amaciyla ilk Once verilerin normal dagilim gosterip

gostermedigine bakilmistir. Dagilimin normalligi, skewness (carpiklik) ve kurtosis
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(basiklik) degerlerine bakilarak belirlenmeye calisilmigti. Tablo 2.4°te  dlgegin

toplaminin ve alt boyutlarinin normal dagilim sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2.4. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhg Diizeylerini Belirlemeye
Yonelik Olcegin Normal Dagihm Sonuclari

Skewness Kurtosis
Alt Boyut N X Ss Istatistik Std. Er. Istatistik Std.Er.
Ahlaki Muhakeme 215 433 ,568 -,790 ,166 ,347 ,330
Ahlaki Farkindalik 215 4,08 ,603 -,454 ,166 ,056 ,330
Ahlaki Imgelem 215 4,14 ,608 -,636 ,166 ,560 ,330
Ahlaki Duyarlilik 215 4,19 ,584 -,436 ,166 ,257 ,330
Ahlaki Kararlilik 215 3,48 ,802 -,061 ,166 -, 114 ,330
Olgegin Toplam1 215 4,07 ,491 -,412 ,166 212 ,330

Tablo 2.4 incelendiginde Olgekten elde edilen verilerin skewness (carpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerlerine gore Olgegin toplaminin ve alt boyutlarinin tamaminin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’e gore carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda olmasi, verilerin normal dagildigin1 gostermektedir.?®’
Normal dagilimin oldugu durumlarda veri analizinde parametrik testler uygulanmaktadir.
Cikarimsal analizlerde iki kategorili bagimsiz degiskenler i¢in “bagimsiz gruplar t-testi
(Independent Samples T-Testi)”, lic veya daha fazla kategorili bagimsiz degiskenler
icinde “tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmaktadir. ANOVA testi
sonucunda anlamh farkliligin oldugu durumlarda, grup varyanslari esit ise ortalama
puanlarinin ¢oklu karsilagtirilmasinda siklikla Tukey HSD (A), Tukey WSD (B), Schefte,
Bonferroni ve Fischer’in LSD testi kullanilmaktadir.?®® Bu calismada cinsiyet, medeni
durum, mezun olunan ortadgretim kurumu ve herhangi bir dini grup igerisinde din egitimi
alma durumu degiskenleri agiSindan farklilagsmay1 tespit edebilmek icin “bagimsiz
gruplar t-testi” kullanilmistir. Yas, mezun olunan yiiksekdgretim kurumu, mesleki kidem
ve ahlaki tutum ve davraniglari yerine getirme noktasinda ailenin genel tutumu
degiskenleri agisindan farklilagsmayi tespit edebilmek igin ise “tek yonli varyans analizi

(ANOVA)” yapilmigtir. ANOVA testi sonrasinda verilerin ikili karsilastirmalarinda

297 Sener Bilyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik,
2021), 40.

2% Ozcan Giingdr vd., “SPSS’de Istatistige Giris”, Bilimsel Arastirma Siiregleri Yontem, Teknik ve Etige
Girig, ed. Ozcan Giingor (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2018), 255-263; Biiytikoztiirk, Sosyal Bilimler Igin
Veri Analizi El Kitabi, 48-49.
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orneklemlerin esit olmamasindan kaynakli LSD testi yapilarak anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugu bulunmustur.?®® Tiim testlerde istatistiksel énem diizeyi 0,05
olarak almmustir. Ayrica verilerin degerlendirilmesinde frekans, aritmetik ortalama,

standart sapma degerleri dikkate alinmustir.
2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” ile toplanan veriler
MAXQDA 2020 paket programi araciligiyla analiz edilmistir. MAXQDA genellikle
sosyal arastirmalarda nitel verilerin analizinde kullanilan ve igerisinde gorsel araglarin
yogun bir sekilde yer aldig1 analiz programidir. 3°° Bu arastirmada 6ncelikle katilimcilar
ile yapilan yiiz yiize goriismeler sonucunda elde edilen ses kayitlar1 her bir katilimei igin
Word programina aktarilmis ve hazirlanan dosyalar katilimei teyidini saglamak amaciyla
katilimcilarin onayina sunulmustur. Katilimcilarin onayinin ardindan veriler soru temelli
gruplandirilarak  Word  programinda  diizenlenmistir.  Diizenlenen  metinlerin
kodlanmasina gegmeden 6nce tiim veriler dikkatlice ve defalarca okunmustur. Daha sonra
danigsman 6gretim liyesi ile es zamanda bireysel serbest kodlamalar yapilmis ardindan
kodlarim  karsilagtirllmast  yapilmisti.  Uygun  olmadigi  diisliniilen  kodlar
degerlendirmenin  disinda  kalmistir.  Ardindan  verilerin  ¢ézliimlenmesi  ve
degerlendirilmesi amaciyla veriler, MAXQDA 2020 paket programina taginarak igerik
analizinde bulunulmustur. Aragtirmanin bulgular boliimiinde ana temalar c¢er¢evesinde
olusturulan kodlar, frekans degerlerine de yer verilerek hiyerarsik kod-alt kod modeliyle
sunulmustur. Ayrica arastirma verilerinin dis gegerliginin saglamasi yOniiyle
Ogretmenlerin goriislerini belirten ifadeler, degistirilmeden ¢alismanin gerekli yerlerinde

tirnak isareti i¢inde ve italik olarak verilmistir.

299 Murat Kayri, “Arastirmalarda Gruplar Arasi Farkin Belirlenmesine Yonelik Coklu Karsilastirma (Post-
Hoc) Teknikleri”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 19/1 (2009), 56.

300 Udo Kuckartz - Stefan Ridiker, Analyzing Qualitative Data with MAXQDA: Text, Audio, and Video
(Cham: Springer, 2019), 4-5.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular “Nicel
Boyuta iliskin Bulgular” ve “Nitel Boyuta Iliskin Bulgular” basliklari altinda ele

alinmustir.
3.1. NICEL BOYUTA iLiSKIN BULGULAR

Bu kisimda DKAB o6gretmenlerinin “Ahlak Okuryazarligit Diizeyi Belirleme

Anketine” verdikleri yanitlar baz1 degiskenler agisindan incelenmistir.

3.1.1. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhig Diizeylerine Iliskin

Betimsel Bulgular

DKAB 0gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeylerine iliskin betimsel bulgular

Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ahlak Okuryazarhg Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistik Analizleri

Alt Boyutlar N X Ss Min. Max.
Ahlaki Muhakeme 215 433 ,568 2,50 5,00
Ahlaki Farkindalik 215 4,08 ,603 2,20 5,00
Ahlaki Imgelem 215 4,14 ,608 1,80 5,00
Ahlaki Duyarlilik 215 4,19 ,584 2,33 5,00
Ahlaki Kararlilik 215 3,48 ,802 1,33 5,00
Olgegin Toplami1 215 4,07 ,491 2,60 5,00

Tablo 3.1°de verilen puan ortalamalar1 incelendiginde, Ogretmenlerin ahlak
okuryazarlik toplam ortalama puanlarinin (X=4,07) oldugu gériilmektedir. Olgegin alt
boyutlarinin ortalama puanlarinin; “ahlaki muhakeme” (X=4,33), “ahlaki duyarlilik”
(X=4,19), “ahlaki imgelem” (X=4,14), “ahlaki farkindalik” (X=4,08) ve ‘“ahlaki
kararlilik” (X=3,48) seklinde siralandig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore dgretmenlerin
ahlak okuryazarlig1 6lgeginin “ahlaki muhakeme” boyutunda “bana tamamen uygun”
diizeyinde, “ahlaki farkindalik”, “ahlaki imgelem”, “ahlaki duyarlilik™, “ahlaki kararlilik™
boyutlarinda ve Ol¢egin tamaminda ise “bana olduk¢a uygun” diizeyinde goriis
bildirdikleri ~goriilmektedir. Olgegin toplaminda DKAB &gretmenlerinin  ahlak

okuryazarhig1 diizeyleri yiiksek seviyededir. Usluoglu ve Elkatmis® tarafindan iiniversite

301 Usluoglu - Elkatmis, “Examining the Relationship Between Moral Literacy and Art Literacy of
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Ogrencilerinin ahlak okuryazarliklar1 ve sanat okuryazarliklart arasindaki iligkinin bazi
degiskenler agisindan incelemesinin amaglandigi ¢alismada ise tiniversite 6grencilerinin
Olcek genelinde ahlak okuryazarlik puan ortalamalar1 toplami (X=71,47) olarak tespit
edilmistir. Olgegin genelinde iiniversite dgrencilerinin ahlak okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek puana yakm oldugu sonucuna ulasilmistir. Universite Ogrencilerinin ahlak
okuryazarlig1 Ol¢eginin alt boyutlarindaki puan ortalamalar1 incelendiginde “ahlaki
imgelem” boyutunda (X=19,54), “ahlaki farkindalik” boyutunda (X=16,35), “ahlaki
muhakeme” boyutunda (X=15,57), “ahlaki duyarlilik” boyutunda (X=11,45) ve “ahlaki
kararlilik” boyutunda (X=9,54) oldugu goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlar1 arasinda en
fazla puan ortalamasinin oldugu boyut “ahlaki imgelem”, en az puan ortalamasinin
oldugu boyut ise “ahlaki kararlilik” tir. Bu da calisma bulgulariyla kismen benzerlik

gostermektedir.

3.1.2. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhig Diizeylerinin Bagimsiz

Degiskenlere Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Bu baslik altinda arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
diizeylerinin bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan
ortadgretim kurumu, mezun olunan yiiksekogretim kurumu, mesleki kidem, herhangi bir
dini grup icerisinde din egitimi alma durumu, ahlaki tutum ve davranislari yerine getirme
noktasinda ailenin genel tutumu) gore farklilasma durumuna iligkin bulgulara yer

verilmistir.

3.1.2.1. Ahlak Okuryazarhg Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklhilasma

Durumuna fliskin Bulgular

DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmigtir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.2°de sunulmustur.
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Tablo 3.2. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar T-

Testi Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd T P
Kadin 113 4,43 A7

Ahlaki Muhakeme 213 2,52 ,013
Erkek 102 4,23 ,64
Kadin 113 4,16 ,55

Ahlaki Farkindalik 213 2,03 ,043
Erkek 102 3,99 ,64
Kadin 113 4,22 ,51

Ahlaki Imgelem 213 1,93 ,054
Erkek 102 4,05 ,69
Kadin 113 4,29 ,49

Ahlaki Duyarlilik 213 2,54 ,012
Erkek 102 4,08 ,65
Kadin 113 3,42 07

Ahlaki Kararlilik 213 -1,19 ,234
Erkek 102 3,55 ,82
Kadin 113 4,14 ,40

Olgegin Toplami 213 1,95 ,052
Erkek 102 4,00 ,56

% p>0,05- Tabloda anlaml farklilasmanm oldugu boyutlarda p degeri kalm yazilmustr.

Tablo 3.2°deki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmaktadir [t(213)=2,52; p<.05)]. Ahlaki
muhakeme alt boyutunda kadin 6gretmenlerin puan ortalamalar (X=4,43) erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan (X=4,23) anlamli diizeyde daha yiiksektir. Yani bu
da kadin G6gretmenlerin ahlaki muhakeme diizeylerinin erkek o6gretmenlerden daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica kadin ve erkek Ogretmenlerin ahlaki
muhakeme alt boyutuna iligkin “bana tamamen uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

Tablo 3.2°deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik” alt boyutuna iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir [t(213)=2,03; p<.05)]. Ahlaki
farkindalik alt boyutunda, kadin Ogretmenlerin puan ortalamalari (X=4,16) erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan (X=3,99) anlaml diizeyde daha yiiksektir. Yani bu
da kadin G6gretmenlerin ahlaki farkindalik diizeylerinin erkek ogretmenlerden daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica kadin ve erkek ogretmenlerin ahlaki
farkindalik alt boyutuna iliskin “bana oldukc¢a uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.
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Tablo 3.2°deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Ol¢eginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=1,93; p>.05)]. Ahlaki
imgelem alt boyutuna iliskin kadin (X=4,22) 6gretmenlerin “bana tamamen uygun”
diizeyinde, erkek (X=4,05) 6gretmenlerin ise “bana olduk¢a uygun” diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.2°deki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iligkin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir [t(213)=2,54; p<.05)]. Ahlaki
duyarlilik alt boyutunda, kadin Ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X=4,29) erkek
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan (X=4,08) anlaml diizeyde daha yiiksektir. Yani bu
da kadin 6gretmenlerin ahlaki duyarlilik diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica ahlaki duyarlilik alt boyutuna iliskin kadin
Ogretmenler “bana tamamen uygun” diizeyinde goriis bildirirken, erkek 6gretmenlerin

“bana oldukca uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.2°deki bulgulara goére, DKAB Ogretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olgeginin “ahlaki kararlilik” alt boyutuna iligkin goriisleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmamaktadir [t(213)=-1,19; p>.05)]. Kadin
(X=3,42) ve erkek (X=3,55) ogretmenlerin ahlaki kararlilik alt boyutuna iliskin “bana
oldukca uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.2°deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin toplamina iligskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=1,95; p>.05)]. Kadin (X=4,14) ve erkek (X=4,00)
ogretmenlerin ahlak okuryazarligi olgeginin toplamina iliskin “bana oldukc¢a uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Usluoglu ve Elkatmis®?? tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin toplaminda iiniversite
ogrencilerinin ahlak okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu da ¢aligma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ancak caligma

bulgularindan farkli olarak Usluoglu ve Elkatmis tarafindan yapilan ¢aligmada dl¢egin alt

302 Usluoglu - Elkatmis, “Examining the Relationship Between Moral Literacy and Art Literacy of
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boyutlarinin tamaminda da anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bununla birlikte kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore ahlak okuryazarlik puan ortalamalar1 6l¢egin
toplaminda ve “ahlaki farkindalik”, ‘“‘ahlaki imgelem” ve “ahlaki duyarlilik” alt
boyutlarinda daha yiiksek, “ahlaki muhakeme” ve “ahlaki kararlilik alt boyutlarinda ise
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu da ¢alisma bulgularin1 kismen desteklemektedir.
Yine Sparks®® tarafindan iiniversite dgrencilerinin ahlaki duyarlilig1 iizerine yapilan
calismada da kadinlarin erkeklerden daha fazla ahlaki duyarlilik sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu da calisma bulgularini desteklemektedir. Ote yandan bu arastirmada
6l¢egin “ahlaki muhakeme”, “ahlaki farkindalik” ve “ahlaki duyarlilik” alt boyutlarinda
kadin O6gretmenlerin lehine ortaya cikan anlamli farklilagsmanin sebebi; kadinlarin
erkeklere gore daha duyarli olmalari, olaylara daha hassas yaklagmalari, duygusal bag
kurma becerilerinin ve empati kurma becerilerinin daha gelismis olmasi1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica kadinlarin erkeklere nazaran daha erken yaslarda ergenlik
donemine girmesinden oOtiirii toplumun kadinlardan ahlaki degerleri yerine getirme
noktasinda beklentisinin artmasi ve kadinlarinda bu beklentileri karsilamaya calismasi,

bu durum tizerinde etkili olabilir.

3.1.2.2. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Yasa Gore Farklilasma Durumuna
fliskin Bulgular

DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigin1 anlamak icin ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Yasa Gore ANOVA Testi Analiz

Sonuclar
Alt Boyutlar Yas N X Ss Varyans KT df KO F P AF
Kaynagi
22-27 34 4,22 57 G. arast ,873 3 ,291
Ahlaki 28-33 114 4,35 ,55 G. i¢i 68,323 211 ,324
Muhakeme 34-39 36 4,29 ,64 Toplam 69,196 214 ,898 443
40+ 31 4,43 ,52
22-27 34 4,09 ,62 G. aras1 ,815 3 272
Ahlaki 28-33 114 4,11 ,57 G. i¢i 77,130 211 ,366
Farkindalik 34-39 36 3,95 ,71 Toplam 77,945 214 ,743 ,527
40+ 31 4,12 ,53

303 Sparks, “A Social Cognitive Explanation of Situational and Individual Effects on Moral Sensitivity”,
51.
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Tablo 3.3. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Yasa Gore ANOVA Testi Analiz

Sonuclar: (Devami)

22-27 34 4,08 ,62 G. arast ,557 3 ,186
Ahlaki 28-33 114 4,15 ,56 G. i¢i 78,774 211 ,373
imgelem 34-39 36 4,08 ,70 Toplam 79,330 214 ,497 ,685
40+ 31 4,23 ,63
22-27 34 4,07 ,60 G. arast ,842 3 281
Ahlaki 28-33 114 4,20 ,56 G. i¢i 72,287 211 ,343
Duyarlilik 34-39 36 4,17 ,59 Toplam 73,129 214 ,819 ,485
40+ 31 4,30 ,01
22-27 34 3,14 77 G. arast 8,266 3 2,75
— a<b,
Ahlaki 28-33 114 3,45 ,76 G. i¢i 129,46 211 ,614 a<c,
Kararlilik 34-39 36 3,65 ,85 Toplam 137,72 214 4,49 ,004 a<d,
20+ 31 | 380 | 77 b=d
" 22-27 34 3,97 ,50 G. arast ,864 3 ,288
et 2833 114 | 408 | 45 G. ici 50,759 | 211 | 241
Toplami
34-39 36 4,04 55 Toplam 51,623 214 1,19 312
40+ 31 4,19 51

*p>0,05- Tabloda anlaml farklilagmanin oldugu boyutlarda p degeri kalin yazilmistir. (a) 22-27, (b) 28-33, (c) 34-39, (d) 40+
Tablo 3.3’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-211)=,898; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiliksek aritmetik
ortalama puaninin 40 yas ve iizeri (X=4,43), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise
22-27 yas aras1 (X=4,22) DKAB &gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin
ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin

ortalamas1 “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’teki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Ol¢eginin “ahlaki farkindalik” alt boyutuna iliskin goriisleri yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmamaktadir [F(3-211)=,743; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalama puaninin 40 yas ve iizeri (X=4,12), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise
34-39 yas aras1 (X=3,95) DKAB o6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin
ahlaki farkindalik alt boyutuna iligkin tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin

ortalamasi1 “bana olduk¢a uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’teki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlig

Ol¢eginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iliskin goriisleri yas degiskenine gore
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istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-211)=,497; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiliksek aritmetik
ortalama puaninin 40 yas ve lizeri (X=4,23), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise
22-27 yas arast (X=4,08) DKAB o6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin
ahlaki imgelem alt boyutuna iligkin 22-27 yas arasi, 28-33 yas arast ve 34-39 yas arasi
alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, 40 yas
ve lizeri alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’teki bulgulara goére, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-211)=,819; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalama puaninin 40 yas ve iizeri (X=4,30), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise
22-27 yas aras1 (X=4,07) DKAB &gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin
ahlaki duyarlilik alt boyutuna iligkin 22-27 yas arasi, 28-33 yas aras1 ve 34-39 yas arasi
alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, 40 yas
ve lzeri alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Ol¢eginin ““ahlaki kararlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir [F(3-211)=4,49; p<0,05]. Yapilan
LSD testi sonucunda anlaml farkliliin; yas1 22-27 arasi ile 28-33 aras1 6gretmenler
arasinda yas1 28-33 arasi lehine; yas1 22-27 arasi ile 34-39 aras1 6gretmenler arasinda 34-
39 arasi lehine; yas1 22-27 arasi ile 40 yas ve lizeri 6gretmenler arasinda 40 yas ve iizeri
lehine ve yas1 28-33 arasi ile 40 yas ve iizeri 0gretmenler arasinda 40 yas ve iizeri lehine
oldugu goriilmektedir. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puaninin 40 yas ve lizeri (X=3,80), en diisiik aritmetik
ortalama puanmin ise 22-27 yas arasi (X=3,14) DKAB 0&gretmenlerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgegin ahlaki kararlilik alt boyutuna iliskin 22-27 yas arasi alt
kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana biraz uygun” diizeyinde, 28-33 yas
arasi, 34-39 yas aras1 ve 40 yas ve lizeri alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi

ise “bana oldukca uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.3’teki bulgulara goére, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin toplamina iligkin goriigleri yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilagmamaktadir [F(3-211)=1,19; p>0,05]. Degisken kategorilerinin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama puaninin 40 yas ve
tizeri (X=4,19), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 22-27 yas aras1 (X=3,97)
DKAB &gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin toplammna iliskin tiim alt
kategorilerde verilen cevaplarin ortalamasi “bana oldukc¢a uygun” diizeyinde oldugu

gorilmektedir.

Arastirmada Olcegin “ahlaki kararlilik” alt boyutunda ortaya ¢ikan bu anlaml
farklilagsmanin sebebi; bireyin yasi ilerledikce baskalarinin bakis agilarini anlama
becerisinin gelismesi, yasam deneyiminin artmasi ve bunlara bagli olarak ahlaki degerlere
giin gectikge daha siki bagli kalmasi sonucu belirli ahlaki olgunluga erismesiyle
aciklanabilir. Ayrica her gegen giin toplumda artan ahlaki sorunlarin geng kusaklari ahlaki
olarak duyarsizlastirabilecegi gercegi goz Oniine alindiginda bu durumun geng kusaklarin

ahlaki kararhilik diizeylerini olumsuz etkileyebilecegi seklinde de yorumlanabilir.

3.1.2.3. Ahlak Okuryazarhg: Diizeylerinin Medeni Duruma Gore Farkhilagsma

Durumuna iliskin Bulgular

DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile medeni durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi

yapilmustir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Medeni Duruma Gore T-Testi Analiz

Sonuclar
Alt Boyutlar Medeni N X Ss Sd T p
Durum
Evli 129 4,35 54
Ahlaki Bekar 86 4,31 ,60 213 ,391 ,696
Muhakeme
Evli 129 412 ,59
Ahlaki Bekar 86 4,03 ,61 213 1,09 273
Farkindalik
Evli 129 4,16 .59
Ahlaki imgelem Bekar 86 411 62 213 ,502 ,616
Evli 129 4,23 54
Ahlaki Duyarlilik Bekar 36 414 63 213 1,06 ,289
Evli 129 3,59 78
Ahlaki Kararlilik Bekar 86 3,33 81 213 2,36 ,019
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Tablo 3.4. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Medeni Duruma Gore T-Testi Analiz

Sonuclar: (Devami)

Evli 129 4,11 ,46
Olgegin Toplami Bekar 36 4,02 52 213 1,34 179

* p>0,05- Tabloda anlamlr farklilagmanin oldugu boyutlarda p degeri kaln yazilmistr.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri medeni durum degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=,391; p>.05)]. Evli
(X=4,35) ve bekar (X=4,31) 6gretmenlerin ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin “bana

tamamen uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik” alt boyutuna iliskin goriisleri medeni durum degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=1,09; p>.05)]. Evli
(X=4,12) ve bekar (X=4,03) 6gretmenlerin ahlaki farkindalik alt boyutuna iliskin “bana
olduk¢a uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6lceginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iliskin goriisleri medeni durum degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmamaktadir [t(213)=,502; p>.05)]. Evli
(X=4,16) ve bekar (X=4,11) 6gretmenlerin ahlaki imgelem alt boyutuna iliskin “bana
oldukca uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
6l¢eginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri medeni dur,um degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=1,06; p>.05)].
Ahlaki duyarlilik alt boyutuna iliskin evli (X=4,23) 6gretmenler “bana tamamen uygun”
diizeyinde goriis bildirirken, bekar (X=4,14) O0gretmenlerin “bana olduk¢a uygun”
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki kararlilik” alt boyutuna iligkin goriisleri medeni durum degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir [t(213)=2,36; p<.05)]. Ahlaki
kararlilik alt boyutunda, evli Ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X=3,59) bekar
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan (X=3,33) anlamli diizeyde daha yiiksektir. Yani bu

da evli 6gretmenlerin ahlaki kararlilik diizeylerinin bekar d6gretmenlerden daha yiiksek
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oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica ahlaki kararlilik alt boyutuna iliskin evli
Ogretmenler “bana oldukca uygun” diizeyinde goriis bildirirken, bekar 6gretmenlerin

“bana biraz uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.4’teki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin toplamina iligkin goriisleri medeni durum degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [t(213)=1,34; p>.05)]. Evli (X=4,11) ve bekar
(X=4,02) dgretmenlerin ahlak okuryazarligi 6lgeginin toplamina iliskin “bana oldukca

uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Bu aragtirmada 6lgegin “ahlaki kararlilik™ alt boyutunda evli 6gretmenlerin lehine
ortaya c¢ikan bu anlamli farklilasmanin sebebi; evlilik miiessesesinin ¢iftler arasinda
baglilig1, sadakati ve dayanismayr gerektirmesinin evli ciftlerin ahlaki degerlere daha
giiclii baglanmalarin1 saglamasi olabilir. Yine evlilik miiessesesinin getirmis oldugu
sorumluluklar; ¢iftlerin daha duyarli ve bilingli olmalarin1 ve ahlaki problemleri daha iyi

degerlendirebilmelerini saglayabilir seklinde yorumlanabilir.

3.1.2.4. Ahlak Okuryazarhg Diizeylerinin Mezun Olunan Ortaégretim

Kurumuna Gére Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

DKAB Ogretmenlerinin  ahlak okuryazarligi diizeyleri ile mezun olunan
ortadgretim kurumlar1 arasinda anlamli bir farklilhik olup olmadigini anlamak icin
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.5’te

sunulmustur.

Tablo 3.5. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mezun Olunan Ortadgretim

Kurumuna Gore T-Testi Analiz Sonuclari

Mezun Olunan
Ortaégretim
Alt Boyutlar Kurumu N X Ss Sd T p
[HL 146 4,34 ,54
Ahlaki Muhakeme 213 ,410 ,682
Diger Liseler 69 4,31 ,62
IHL 146 4,07 ,59
Ahlaki Farkindalik . . 213 -,216 ,829
Diger Liseler 69 4,09 ,63
IHL 146 4,16 59
Ahlaki imgelem _ _ 213 ,899 ,370
Diger Liseler 69 4,08 ,63
[HL 146 4,18 ,56
Ahlaki Duyarhlik _ 213 -,379 705
Diger Liseler 69 4,21 ,62
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Tablo 3.5. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mezun Olunan Orta6gretim

Kurumuna Gore T-Testi Analiz Sonuclar1 (Devam)

HL 146 3,53 74
Ahlaki Kararlilik _ _ 213 1,14 ,253
Diger Liseler 69 3,39 91
. [HL 146 4,09 ,46
Olgegin Toplam1 . . 213 ,542 ,588
Diger Liseler 69 4,05 54

*p>0,05

Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan ortadgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=,410; p>.05)]. Ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin THL’den mezun (X=4,34)
olan ve diger liselerden mezun (X=4,31) olan Ogretmenlerin “bana tamamen uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik™ alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan ortadgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=-,216; p>.05)]. Ahlaki farkindalik alt boyutuna iliskin IHL’den mezun (X=4,07)
olan ve diger liselerden mezun (X=4,09) olan 6gretmenlerin “bana oldukc¢a uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB 0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iligkin goriisleri mezun olunan ortadgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=,899; p>.05)]. Ahlaki imgelem alt boyutuna iliskin IHL’den mezun (X=4,16) olan
ve diger liselerden mezun (X=4,08) olan 6gretmenlerin “bana olduk¢a uygun” diizeyinde

goriis bildirdikleri gortilmektedir.

Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan ortadgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=-,379; p>.05)]. Ahlaki duyarlilik alt boyutuna iliskin IHL’den mezun (X=4,18)
olan Ogretmenler “bana olduk¢a uygun” diizeyinde goriis bildirirken, diger liselerden
mezun (X=4,21) olan Ogretmenlerin “bana tamamen uygun” diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmektedir.
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Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB o0gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki kararlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan ortadgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=1,14; p>.05)]. Ahlaki kararlilik alt boyutuna iliskin IHL’den mezun (X=3,53)
olan Ogretmenler “bana olduk¢a uygun” diizeyinde goriis bildirirken, diger liselerden
mezun (X=3,39) olan 6gretmenlerin “bana biraz uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmektedir.

Tablo 3.5’teki bulgulara gore, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
6l¢eginin toplamina iligkin goriisleri mezun olunan ortadgretim kurumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmamaktadir [t(213)=,542; p>.05)]. Ahlak
okuryazarhigr &lgeginin toplamina iliskin {HL’den mezun (X=4,09) olan ve diger
liselerden mezun (X=4,05) olan 6gretmenlerin “bana olduk¢a uygun” diizeyinde goriis

bildirdikleri goriillmektedir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle IHL mezunu ve diger liselerden mezun olan
Ogretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu sdylenilebilir. Bu durum
lizerinde anne baba tutumlari, okul disinda alinilan egitimler, kisisel deneyimler vb.

durumlar etkili olabilir.

3.1.2.5. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mezun Olunan Yiiksekogretim

Kurumuna Gére Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

DKAB Ogretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile mezun olunan
yiiksekogretim kurumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak igin
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.6°da

sunulmustur.

Tablo 3.6. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mezun Olunan Yiiksekogretim
Kurumuna Gore ANOVA Testi Analiz Sonuclari

Mezun Olunan
Alt Boyutlar Yiiksekogretim N X Ss Varyans KT df KO F P
Kurumu Kaynagi
[lahiyat/islami 127 430 ,59 G. arast 479 2 ,240
ilimler
Ahlaki IDKAB/ DKAB 66 4,36 52 G. i¢i 68,716 212 ,324 ,740 479
Muhakeme —
Tlahiyat 22 445 53 Toplam 69,196 214
(ILITAM)
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Tablo 3.6. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mezun Olunan Yiiksekogretim
Kurumuna Gore ANOVA Testi Analiz Sonuclar1 (Devami)

[lahiyat/islami 127 4,05 ,59 G. aras1 J715 2 ,358
ilimler
Ahlaki IDKAB/ DKAB 66 4,07 ,61 G. i¢i 77,230 212 ,364 ,982 ,376
Farkindalik S—
Tlahiyat 22 4,25 ,63 Toplam 77,945 214
(ILITAM)
Ilahiyat/Islami 127 4,12 ,62 G. arast ,600 2 ,300
ilimler
Ahlaki IDKAB/ DKAB 66 4,13 ,58 G. i¢i 78,730 212 371 ,808 447
Imgelem —
Ilahiyat 22 4,30 ,58 Toplam 79,330 214
(ILITAM)
Ilahiyat/Islami 127 4,16 57 G. arast ,608 2 ,304
ilimler
Ahlaki IDKAB/ DKAB 66 4,21 ,58 G. i¢i 72,521 212 ,342 ,889 413
Duyarlilik S
Ilahiyat 22 433 ,60 Toplam 73,129 214
(ILITAM)
ilahiyat/islami 127 3,45 ,80 G. arasi 1,570 2 ,785
ilimler
Ahlaki IDKAB/ DKAB 66 3,46 ,81 G. i¢i 136,15 212 ,642 1,22 ,297
Kararlilik S—
Tlahiyat 22 3,74 72 Toplam 137,72 214
(ILITAM)
ilahiyat/islami 127 4,04 51 G. aras1 ,689 2 ,345
ilimler
Olgegin IDKAB/ DKAB 66 4,07 44 G. igi 50,933 212 ,240 1,43 241
Toplamu —
Tlahiyat 22 4,24 ,50 Toplam 51,623 214
(ILITAM)
* p>0,05

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iligkin goriisleri mezun olunan yiiksekogretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-
212)=,740; p>0,05]. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puaninin Ilahiyat (ILITAM) mezunu (X=4,45), en diisiik
aritmetik ortalama puaminin ise Ilahiyat/Islami Ilimler mezunu (X=4,30) DKAB
ogretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin
tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana tamamen uygun” diizeyinde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik™ alt boyutuna iligkin goriisleri mezun olunan yiiksekogretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-
212)=,982; p>0,05]. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puaninin Ilahiyat (ILITAM) mezunu (X=4,25), en diisiik
aritmetik ortalama puaninin ise Ilahiyat/Islami Ilimler mezunu (X=4,05) DKAB

dgretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki farkindalik alt boyutuna iliskin
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llahiyat/islami Ilimler ve IDKAB/DKAB alt kategorilerinde verilen cevaplarmn
ortalamas1 “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, Ilahiyat (ILITAM) alt kategorisinde verilen

cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
6l¢eginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan yiiksekdgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-
212)=,808; p>0,05]. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puanmin ilahiyat (ILITAM) mezunu (X=4,30), en diisiik
aritmetik ortalama puanmin ise Ilahiyat/Islami Ilimler mezunu (X=4,12) DKAB
dgretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki imgelem alt boyutuna iliskin
[lahiyat/Islami Ilimler ve IDKAB/DKAB alt kategorilerinde verilen cevaplarin
ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, Ilahiyat (ILITAM) alt kategorisinde verilen

cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri mezun olunan yiiksekdgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-
212)=,889; p>0,05]. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puanmin Ilahiyat (ILITAM) mezunu(X=4,33), en diisiik
aritmetik ortalama puaninin ise Ilahiyat/Islami Ilimler mezunu(X=4,16) DKAB
dgretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki duyarhilik alt boyutuna iliskin
[lahiyat/islami Ilimler alt kategorisinde verilen cevaplarm ortalamasi “bana oldukga
uygun” diizeyinde, Ilahiyat (ILITAM) ve IDKAB/DKAB alt kategorilerinde verilen

cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin “ahlaki kararlilik™ alt boyutuna iligkin goriisleri mezun olunan yiiksekdgretim
kurumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-
212)=1,22; p>0,05]. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en
yiiksek aritmetik ortalama puaninin lahiyat (ILITAM) mezunu (X=3,74), en diisiik
aritmetik ortalama puanmin ise Ilahiyat/Islami Ilimler mezunu (X=3,45) DKAB

ogretmenlerine ait oldugu gériilmektedir. Olgegin ahlaki kararlilik alt boyutuna iliskin
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tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6’daki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin toplamina iligkin goriisleri mezun olunan yiiksekdgretim kurumu degiskenine
gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-212)=1,43; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiliksek aritmetik
ortalama puanimin Ilahiyat (ILITAM) mezunu (X=4,24), en diisiik aritmetik ortalama
puanini ise Ilahiyat/Islami ilimler mezunu (X=4,04) DKAB 6gretmenlerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgegin toplamina iliskin Ilahiyat/Islami Ilimler ve IDKAB/DKAB alt
kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, Ilahiyat
(ILITAM) alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Aragtirmadaki bu bulgulara gore ilahiyat/Islami Ilimler, IDKAB/DKAB ve ilahiyat
(ILITAM) mezunu &gretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu
sOylenilebilir. Bu durumun sebebi, 6gretmenlerin benzer egitim siire¢lerinden gegmeleri
ve hemen hemen ayn1 akademisyenlerin egitimini almalarindan kaynaklandig1 seklinde

agiklanabilir.

3.1.2.6. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mesleki Kideme Gore Farkhilasma

Durumuna fliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 anlamak i¢in ANOVA testi yapilmugstir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Testi

Analiz Sonuclar

Mesleki
Alt Boyutlar Kidem N X Ss Varyans KT df KO F P AF
Kayna@
1-5 97 4,22 ,53 G. aras1 2,446 2 1,22
Ahlaki 6-10 88 4,40 61 G. i¢i 66,750 212 315 3,88 ,022 a<b,
Muhakeme a<c

11 y1l ve 30 4,50 48 Toplam 69,196 214
lizeri
1-5 97 4,03 58 G. arasi ,490 2 ,245

Ahlaki 6-10 88 4,12 ,64 G. i¢i 77,456 212 ,365 ,670 513
Farkindalik

11 y1l ve 30 4,13 53 Toplam 77,945 214
lizeri
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Tablo 3.7. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Testi

Analiz Sonuclar1 (Devami)

1-5 97 4,08 ,54 G. arasi 775 2 ,387
Ahlaki 6-10 88 4,16 ,69 G. i¢i 78,555 212 371 1,04 353
Imgelem 11 y1l ve 30 4,26 ,52 Toplam 79,330 214
ilizeri
1-5 97 4,08 ,57 G. arasi 2,201 2 1,10
Ahlaki 6-10 88 4,25 ,60 G. i¢i 70,928 212 ,335 3,28 ,039 a<b,
Duyarlilik a<c

11 yil ve 30 435 ,50 Toplam 73,129 214
lizeri

1-5 97 3,29 ,76 G. aras1 7,039 2 3,52

Ahlaki 6-10 88 3,61 83 G. i¢i 130,68 212 ,616 5,71 ,004 a<b,
Kararlilik a<c
11 y1il ve 30 3,74 ,68 Toplam 137,72 214

tlizeri

1-5 97 3,98 44 G. aras1 1,733 2 ,866

Olgegin 6-10 88 4,13 54 G. i¢i 49,890 212 ,235 3,68 ,027 a<b,
Toplam1 a<c
11 yil ve 30 4,21 ,40 Toplam 51,623 214

tizeri

* p>0,05-Tabloda anlamli farklilasmanm oldugu boyutlarda p degeri kaln yazilmistir. (a) 1-5, (b) 6-10, (c) 11 yil ve iizeri

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri mesleki kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir [F(3-212)=3,88; p<0,05].
Yapilan LSD testi sonucunda anlamli farkliligin; mesleki kidemi 1-5 yil aras1 ile 6-10 y1l
aras1 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 yil aras1 lehine; mesleki kidemi 1-5 yil
arast ile 11 y1l ve lizeri 6gretmenler arasinda 11 y1l ve iizeri lehine oldugu goriilmektedir.
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalama puaninin 11 y1l ve iizeri (X=4,50), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-
5 yil aras1 (X=4,22) DKAB gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki
muhakeme alt boyutuna iliskin tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi

“bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik” alt boyutuna iliskin goriisleri mesleki kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-212)=,670; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalama puaninin 11 y1l ve iizeri (X=4,13), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-

5 yil aras1 (X=4,03) DKAB gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki
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farkindalik alt boyutuna iliskin tiim alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi

“bana olduk¢a uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iliskin goriisleri mesleki kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmamaktadir [F(3-212)=1,04; p>0,05].
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiliksek aritmetik
ortalama puaninin 11 yil ve {izeri (X=4,26), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-
5 yil aras1 (X=4,08) DKAB gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki
imgelem alt boyutuna iligkin 1-5 yil arast ve 6-10 yil aras1 alt kategorilerinde verilen
cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde, 11 yil ve {izeri alt kategorisinde
verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri mesleki kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir [F(3-212)=3,28; p<0,05].
Yapilan LSD testi sonucunda anlamli farkliligin; mesleki kidemi 1-5 yil aras1 ile 6-10 y1l
aras1 ogretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 yil aras1 lehine; mesleki kidemi 1-5 yil
arast ile 11 yil ve iizeri 6gretmenler arasinda 11 y1l ve tizeri lehine oldugu goriilmektedir.
Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalama puaninin 11 y1l ve iizeri (X=4,35), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-
5 yil aras1 (X=4,08) DKAB 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki
duyarlilik alt boyutuna iligskin 1-5 y1l arasi alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi
“bana olduk¢a uygun” diizeyinde ve 6-10 yil aras1 ve 11 yil ve iizeri alt kategorilerinde
verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “‘ahlaki kararlilik™ alt boyutuna iliskin goriisleri mesleki kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir [F(3-212)=5,71; p<0,05].
Yapilan LSD testi sonucunda anlamli farkliligin; mesleki kidemi 1-5 yil aras1 ile 6-10 y1l
aras1 0gretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 y1l arasi lehine; mesleki kidemi 1-5 yil

arast ile 11 y1l ve lizeri 6gretmenler arasinda 11 yil ve iizeri lehine oldugu goriilmektedir.
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Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiliksek aritmetik
ortalama puaninin 11 yil ve iizeri (X=3,74), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-
5 yil aras1 (X=3,29) DKAB &gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki
kararlilik alt boyutuna iliskin 1-5 yil arasi alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi
“bana biraz uygun” diizeyinde ve 6-10 yil aras1 ve 11 yil ve {izeri alt kategorilerinde

verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana olduk¢a uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.7°deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin toplamina iligkin goriisleri mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli dlizeyde farklilagmaktadir [F(3-212)=3,68; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlamli farkliligin; mesleki kidemi 1-5 y1l aras1 ile 6-10 yi1l aras1 6gretmenler
arasinda mesleki kidemi 6-10 yil arasi lehine; mesleki kidemi 1-5 yil arasi ile 11 yil ve
lizeri Ogretmenler arasinda 11 yil ve lizeri lehine oldugu goriilmektedir. Degisken
kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama
puaninin 11 y1l ve tizeri (X=4,21), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise 1-5 yil arasi
(X=3,98) DKAB &gretmenlerine ait oldugu goériilmektedir. Olgegin toplamina iliskin 1-
5 yil aras1 ve 6-10 yil arasi alt kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana
olduk¢a uygun” diizeyinde, 11 y1l ve iizeri alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi

ise “bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

b AN 13

Aragtirmada 0Olgegin toplamindaki ve “ahlaki muhakeme”, “ahlaki duyarlilik” ve
“ahlaki kararlilik™ alt boyutlarinda ortaya ¢ikan bu anlamli farklilagsmanin sebebi; mesleki
tecriibesi artan bireyin, zaman igerisinde karsilastigi pek ¢ok ahlaki sorun karsisinda daha
duyarl ve 6ngorii sahibi olmasiyla agiklanabilir. Bireyin artan sorumluluklariyla birlikte
ahlaki degerleri daha fazla 6nemsemesi ve ahlaki davraniglar yerine getirme noktasinda

daha tutarli olmasi ile yorumlanabilir.

3.1.2.7. Ahlak OKkuryazarhg Diizeylerinin Herhangi Bir Dini Grup I¢erisinde

Din Egitimi Almalarina Gére Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile herhangi bir dini grup
icerisinde din egitimi alma durumlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
anlamak icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Ahlak Okuryazarhg Diizeylerinin Herhangi Bir Dini Grup Icerisinde

Din Egitimi Alma Durumuna Gore T-Testi Analiz Sonuclar:

Herhangi Bir Dini Grup
Alt Boyutlar I¢erisinde Din Egitimi N X Ss Sd T P
Alma Durumu

) Aldim 53 4,36 ,55

Ahlaki Muhakeme Amadm 62 433 5 213 ,366 ,715
Aldim 53 4,06 ,59

Ahlaki Farkindalik Almadim 162 .09 50 213 -,297 767
) Aldim 53 4,12 ,68

Ahlaki Imgelem Almadim 62 a15 53 213 -,322 ,748
Aldim 53 4,18 ,60

Ahlaki Duyarlilik Almadim 162 419 57 213 -,186 ,853
Aldim 53 3,56 ,80

Ahlaki Kararlilik Almadim 62 346 ) 213 , 795 427
. Aldim 53 4,08 49

Olgegin Toplami Almadim 62 207 9 213 ,055 ,956

* p>0,05

Tablo 3.8’deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri herhangi bir dini grup
icerisinde din egitimi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir [t(213)=,366; p>.05)]. Aldim (X=4,36) ve almadim (X=4,33)
cevabini veren Ogretmenlerin ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin “bana tamamen

uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.8’deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki farkindalik” alt boyutuna iliskin goriisleri herhangi bir dini grup
igerisinde din egitimi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir [t(213)=-,297; p>.05)]. Aldim (X=4,06) ve almadim (X=4,09)
cevabin1 veren Ogretmenlerin ahlaki farkindalik alt boyutuna iligkin “bana oldukca

uygun” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.8’deki bulgulara gore, DKAB Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iligkin goriisleri herhangi bir dini grup igerisinde
din egitimi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir [t(213)=-,322; p>.05)]. Aldim (X=4,12) ve almadim (X=4,15)
cevabini veren 0gretmenlerin ahlaki imgelem alt boyutuna iligkin “bana olduk¢a uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Tablo 3.8’deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olgeginin “ahlaki duyarlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri herhangi bir dini grup
igerisinde din egitimi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir [t(213)=-,186; p>.05)]. Aldim (X=4,18) ve almadim (X=4,19)
cevabini veren 6gretmenlerin ahlaki duyarlilik alt boyutuna iliskin “bana olduk¢a uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.8’deki bulgulara goére, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki kararlilik” alt boyutuna iliskin goriisleri herhangi bir dini grup
icerisinde din egitimi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmamaktadir [t(213)=,795; p>.05)]. Aldim (X=3,56) ve almadim (X=3,46)
cevabini veren 6gretmenlerin ahlaki kararlilik alt boyutuna iligkin “bana olduk¢a uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3.8’deki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin toplamina iliskin gortisleri herhangi bir dini grup igerisinde din egitimi alma
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir
[t(213)=,055; p>.05)]. Aldim (X=4,08) ve almadim (X=4,07) cevabim1 veren
Ogretmenlerin ahlak okuryazarligi dlgeginin toplamina iliskin “bana oldukca uygun”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Arastirma bulgularindan hareketle, herhangi bir dini grup icerisinde din egitimi alan
veya almayan Ogretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu
sOylenilebilir. Bu durumun sebebi, dini grup igerisinde alinan egitimin verimliliginin,
egitimin siiresinin ve dgreticinin tutumunun belirleyici olmasiyla agiklanabilir. Ayrica
kiiltiirtin  bireylerin ahlak okuryazarlik diizeylerini sekillendirerek benzerlestirdigi

seklinde de yorumlanabilir.

3.1.2.8. Ahlak Okuryazarh@ Diizeylerinin Ahlaki Tutum ve Davramslari
Yerine Getirme Noktasinda Ailelerin Genel Tutumuna Gore Farklilasma Durumuna

fliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi diizeyleri ile ahlaki tutum ve
davraniglar1 yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 anlamak i¢in ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 3.9’da sunulmustur.
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Tablo 3.9. Ahlak Okuryazarhgi Diizeylerinin Ahlaki Tutum ve Davranislar: Yerine
Getirme Noktasinda Ailelerin Genel Tutumuna Gore ANOVA Testi Analiz

Sonuclari
Alt Boyutlar Ailelerin N X Ss Varyans KT df KO F P AF
Genel Kaynagi
Tutumu
Ilgisiz 7 3,64 97 G. arast 5,512 3 1,83
Ahlaki Baskici 30 | 4,14 | ,59 G. ici 63,684 | 211 | ,302 21’
Muhakeme Asint 41 447 | 50 Toplam | 69,196 | 214 6,08 ,001 | a<d
Koruyucu b<c
Dengeli/ 137 | 437 | .52 b<d
Demokratik
Ilgisiz 7 3,37 98 G. aras1 5,075 3 1,69
Ahlaki Baskict 30 | 3,98 | ,59 G. ici 72,871 | 211 | 345 a<h
Farkindalik Asirt 41 425 | 58 Toplam | 77,945 | 214 4,39 ,003 a<c
Koruyucu a<d
Dengeli/ 137 | 409 | ,56
Demokratik
ilgisiz 7 3,62 ,64 G. aras1 4,482 3 1,49
AT Baskici 30 | 389 | 67 G.igi | 74,848 | 211 | 355 :ifi
Imgelem Asirt 41 4,18 ,57 Toplam | 79,330 | 214 421 ,006 b<c,
Koruyucu b<d
Dengeli/ 137 | 421 | ,38
Demokratik
Tlgisiz 7 376 | .62 G.aras1 | 3,613 3 1,20
Ablaki Baskict 30 | 396 | 67 G.igi | 69515 | 211 | 329 :ifi
Duyarlilik Asirt 41 430 | 54 Toplam | 73,129 | 214 3,65 013 | b<c,
Koruyucu b<d
Dengeli/ 137 4,23 55
Demokratik
Tlgisiz 7 3.04 | )52 G.aras1 | 5817 3 1,93
Ahlaki Baskict 30 | 323 | ,68 G. igi 131,91 | 211 | ,625
Kararliik Asirt 41 336 | .84 Toplam | 137,72 | 214 3,10 ,028 | b<d
Koruyucu
Dengeli/ 137 3,60 ,80
Demokratik
Tigisiz 7 350 | .67 G.aras1 | 4,146 3 1,38
Olocgin Baskict 30 | 387 | 51 G.ici | 47477 | 211 | 225 zzz
Toplami Asir 41 4,15 45 Toplam 51,623 214 6,14 ,001 b<c,
Koruyucu b<d
Dengeli/ 137 4,12 46
Demokratik

*p>0,05- Tabloda anlamli farklilasmanin oldugu boyutlarda p degeri kalin yazilmistir. (a) {lgisiz, (b) Baskict, (c) Asirt Koruyucu, (d)
Dengeli/ Demokratik

Tablo 3.9°daki bulgulara gore, DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki muhakeme” alt boyutuna iliskin goriisleri ahlaki tutum ve davranislari
yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli dlizeyde farklilasmaktadir [F(3-211)=6,08; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlamli farkliligin; ahlaki tutum ve davraniglart yerine getirme noktasinda
ailelerin genel tutumu ilgisiz ile baskici olan 6gretmenler arasinda baskici lehine; ilgisiz

ile asir1 koruyucu olan oOgretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; ilgisiz ile
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dengeli/demokratik olan 6gretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine; baskicr ile asiri
koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; baskici ile dengeli/demokratik
olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu goriilmektedir. Degisken
kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama
puaninin asirt koruyucu (X=4,47), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise ilgisiz
(X=3,64) aile tutumuna sahip DKAB 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin
ahlaki muhakeme alt boyutuna iliskin ilgisiz ve baskici alt kategorilerinde verilen
cevaplarin ortalamast “bana olduk¢a uygun” dilizeyinde, asir1 koruyucu ve
dengeli/demokratik alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana tamamen

uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9°daki bulgulara gére, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki farkindalik™ alt boyutuna iligkin goriisleri ahlaki tutum ve davranislari
yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilagsmaktadir [F(3-211)=4,89; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlaml farkliligin; ahlaki tutum ve davranislar1 yerine getirme noktasinda
ailelerin genel tutumu ilgisiz ile baskici olan 6gretmenler arasinda baskici lehine; ilgisiz
ile asirt koruyucu olan Ogretmenler arasinda asirt koruyucu lehine; ilgisiz ile
dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu
goriilmektedir. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama puanmin asir1 koruyucu (X=4,25), en diisiik aritmetik ortalama
puaninin ise ilgisiz (X=3,37) aile tutumuna sahip DKAB 6gretmenlerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgegin ahlaki farkindalik alt boyutuna iliskin ilgisiz kategorisinde
verilen cevaplarin ortalamasi “bana biraz uygun” diizeyinde, baskict ve dengeli
demokratik kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun”
diizeyinde, asir1 koruyucu alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana

tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9°daki bulgulara gore, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
6l¢eginin “ahlaki imgelem” alt boyutuna iligkin goriisleri ahlaki tutum ve davranislari
yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmaktadir [F(3-211)=4,21; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlaml farkliligin; ahlaki tutum ve davranislar1 yerine getirme noktasinda

ailelerin genel tutumu ilgisiz ile asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu
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lehine; ilgisiz ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik
lehine; baskici ile asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; baskici
ile dengeli/demokratik olan O0gretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu
gorilmektedir. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama puaninin dengeli/demokratik (X=4,21), en diisiik aritmetik ortalama
puaninin ise ilgisiz (X=3,62) aile tutumuna sahip DKAB 6gretmenlerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgegin ahlaki imgelem alt boyutuna iliskin ailenin tutumu ilgisiz, baskici
ve asir1 koruyucu kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun”
diizeyinde, dengeli/demokratik alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise “bana

tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9°daki bulgulara gére, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin “ahlaki duyarhilik™ alt boyutuna iliskin goriisleri ahlaki tutum ve davranislari
yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli dlizeyde farklilasmaktadir [F(3-211)=3,65; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlaml farkliligin; ahlaki tutum ve davranislar1 yerine getirme noktasinda
ailelerin genel tutumu ilgisiz ile asir1 koruyucu olan d6gretmenler arasinda asir1 koruyucu
lehine; ilgisiz ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik
lehine; baskici ile asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; baskici
ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu
goriilmektedir. Degisken kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en ytiksek
aritmetik ortalama puanmin asir1 koruyucu (X=4,30), en diisiik aritmetik ortalama
puaninin ise ilgisiz (X=3,76) aile tutumuna sahip DKAB 06gretmenlerine ait oldugu
goriilmektedir. Olgegin ahlaki duyarlilik alt boyutuna iliskin ailenin tutumu ilgisiz ve
baskici kategorilerinde verilen cevaplarin ortalamasi “bana olduk¢a uygun” diizeyinde,
asir1 koruyucu ve dengeli/demokratik alt kategorisinde verilen cevaplarin ortalamasi ise

“bana tamamen uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9°daki bulgulara gore, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlig
Olceginin “ahlaki kararlilik alt boyutuna iligkin goriisleri ahlaki tutum ve davranislari
yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmaktadir [F(3-211)=3,10; p<0,05]. Yapilan LSD testi
sonucunda anlaml farkliligin; ahlaki tutum ve davranislar1 yerine getirme noktasinda

ailelerin genel tutumu baskic1 ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda
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dengeli/demokratik lehine oldugu goriilmektedir. Degisken kategorilerinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama puaninin dengeli/demokratik
(X=3,60), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise ilgisiz (X=3,04) aile tutumuna sahip
DKAB &gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Olgegin ahlaki kararlilik alt boyutuna
iligkin ailenin tutumu ilgisiz, baskici ve asir1 koruyucu kategorilerinde verilen cevaplarin
ortalamast “bana biraz uygun” diizeyinde, dengeli demokratik kategorisinde verilen

cevaplarin ortalamasi ise “bana olduk¢a uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.9°daki bulgulara gore, DKAB 0&gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
Olceginin toplamina iliskin goriigleri ahlaki tutum ve davraniglari yerine getirme
noktasinda ailelerin genel tutumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmaktadir [F(3-211)=6,14; p<0,05]. Yapilan LSD testi sonucunda anlaml
farkliligin; ahlaki tutum ve davraniglar yerine getirme noktasinda ailelerin genel tutumu
ilgisiz ile asir1 koruyucu olan &gretmenler arasinda asirt koruyucu lehine; ilgisiz ile
dengeli/demokratik olan 6gretmenler arasinda dengeli/demokratik Iehine; baskicr ile asir
koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; baskici ile dengeli/demokratik
olan 6gretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu goriilmektedir. Degisken
kategorilerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama
puaninin asir1 koruyucu (X=4,15), en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise ilgisiz
(X=3,50) aile tutumuna sahip DKAB 6gretmenlerine ait oldugu gériilmektedir. Olgegin
toplamina iligkin tiim alt kategorilerde verilen cevaplarin ortalamasi “bana oldukga

uygun” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Aragtirma bulgularindan hareketle ailelerin ahlaki tutum ve davraniglar1 yerine
getirme noktasinda genel tutumunun, DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerini etkileyen olduk¢a onemli bir faktér oldugu goriilmektedir. Ote yandan
Olgegin toplaminda ve Olgegin alt boyutlarmin tamaminda ailesinin tutumu
dengeli/demokratik ve asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamakla beraber, 6lgegin toplaminda ve olcegin “ahlaki muhakeme”, “ahlaki
farkindalik” ve “ahlaki duyarlilik” alt boyutlarinda ailesinin tutumu asir1 koruyucu olan
ogretmenlerin ahlak okuryazarlik puan ortalamalari, ailesinin tutumu dengeli/demokratik
olan Ogretmenlere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi,

arastirmada Ogretmenlerin, ahlaki tutum ve davramiglari yerine getirme noktasinda
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ailelerinin tutumlarini algilayislarint 6lgen bir tutum envanterinin kullanilmamasindan

kaynaklanmis olabilecegi sdylenilebilir.
3.2. NITEL BOYUTA ILiSKIiN BULGULAR

Bu kisimda DKAB o6gretmenlerinin  “Ahlak Okuryazarligmma Yonelik Yar
Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formunda” yer alan sorulara ait yanmitlarindan

hareketle ahlak okuryazarligi beceriSine iliskin goriigleri incelenmistir.
3.2.1. Ahlak Egitiminin Nasil Olmas1 Gerektigine Iliskin Bulgular

DKAB 6gretmenlerinin ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri
dogrultusunda olusturulan kodlar, kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iligskin

hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 3.1’de sunulmustur.

Sekil 3.1. Ahlak Egitiminin Nasil Olmas1 Gerektigine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli

]

Rol model olunarak (8)

@]

Sevgi dili kullanilarak (2) Somut orneklere yer verilerek (2)

= e -]

Kisinin yag diizeyi, ilgi ve ihtiyaglan Ahlak Egitiminin Nasil AhlaksizhiFn tahrip edici sonuglart goz

dikkate almarak (5) / Olmas1 Gerektigi \ oniinde bulundurularak (1)

Gl

Ogrenci merkezli yontem ve teknikler Glinliik hayatla iliskilendirilerck (2)
kullanilarak (5)

Yaparak yagayarak (5)
*Aragtirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

Sekil 3.1 incelendiginde DKAB 06gretmenlerinin ahlak egitiminin nasil olmasi

13

gerektigine iliskin goriisleri frekans degerlerine gore; “rol model olunarak”
(03,04,05,06,07,08,09,011), “yaparak yasayarak” (01,02,08,010,011), “kisinin yas
diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak” (02,03,06,07,09), “6grenci merkezli
yontem ve teknikler kullanilarak”  (03,04,07,09,010), “giinliik hayatla
iliskilendirilerek” (04,09), “somut &rneklere yer verilerek” (07,010), “sevgi dili

kullanilarak” (02,03) ve “ahlaksizligin tahrip edici sonuclari gdz Oniinde
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bulundurularak” (O8) kodlari ile kodlanmustir. Ogretmenlerin goriislerinde “rol model
olunarak” kodunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin gériisleri

su sekildedir:

Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “rol model olunarak™ kodu

iizerinde duran O3 ve O4, bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ahlak egitimi verecek bir ogretmen, ogrencilere rol model olmalidir. Ciinkii
cocuklar anlattiklarvmizdan ziyade davramislarimizi yapmaktadirlar. Dolayisiyla
ogretmen hem okulda hem de okul disinda hal ve hareketlerine dikkat etmeli ve ornek
davranislar sergilemelidir. Oretmenin anlattiklart ile davranislart tutarh olmalidir.
Aksi takdirde anlattiklar: 6grenciye gecmeyecektir.” (O3)

“Ahlak egitimi yalmzca ogretmenin konuyu ¢ok iyi bilmesi ve mesleki
anlamda ¢ok iyi anlatmastyla amacina ulasmayacaktir. Ogretmenin rol model olmast
da bu anlamda onemlidir.” (O4)

Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “yaparak yasayarak” kodu

iizerinde duran O1, bu konudaki gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Ahlak duyu organlariyla kavranabilen somut bir nesne olmamasindan étiirii
ahlaki degerlerin egitimi ve dgretimi de hayli zor olmaktadir. Oncelikle kisinin ahlaki
degerleri i¢sellestirebilmesi gerekmektedir. Bunun igin ahlak egitiminin verilmesinde
vaparak yasayarak ogrenmenin gergeklestirildigi egitimlerin devreye koyulmasi
onemlidir. Ciinkii 6grencinin 6grendigi ahlaki degerlerle ilgili teorik bilgiyi pratige
dokme imkant elde etmesi, bu degerleri gercek hayatta nasil uygulamasi gerektigini
kavramasina yardimci olacaktir.” (O1)

Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “kisinin yas diizeyi, ilgi ve
ihtiyaclar1 dikkate alinarak” kodu iizerinde duran O6, bu konudaki gériislerini su sekilde
agiklamistir:

“Ogretmen égrencilere ahlak egitimi verirken égrencilerin yas diizeyini, ilgi

ve ihtiyaglarin dikkate alarak derste ¢esitli iceriklere yer vermelidir. Ben ortaokulda

gorev yapryorum. Ozellikle 5. sinif 6grencileri hikaye dinlemeyi, resim gizmeyi ve

boyama yapmayr ¢ok seviyorlar. Bundan otiirii derste ogrencilerin yas diizeyini

dikkate alarak ahlak konulari ile ilgili bir hikaye anlatiyorum ardindan hikayedeki
ahlaki konuyla alakali resim ¢izmelerini veya boyama kagitlar: dagitarak boyama

vapmalarm istiyorum. Béylece dgrenciler derste, ahlaki konulart hem eglenerek
hem de daha ivi kavrayarak ogrenebiliyorlar.” (06)

Ahlak egitiminin nasil olmas1 gerektigine iliskin “68renci merkezli yontem ve
teknikler kullanilarak” kodu iizerinde duran O9 ve O3, bu konudaki goriislerini su sekilde

agiklamislardir:
“Ahlak egitiminde o6grenci merkezli yontem ve teknikler kullamlarak

ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar: saglamlabilir. Yine zararli madde
kullanimi, akran zorbaligi, yalan konusma gibi konularda drama veya érnek olay
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incelemesi  yontemi kullamlarak ogrencinin empati kurmasi, olaylara farkl
perspektiflerden bakmasi ve baskalarinin duygularint anlamasi saglanilabilir.” (09)

“Ogretmen derste égrenci merkezli yontem ve tekniklere sik ik yer vererek
hem dersi eglenceli hale Qetirmeli hem de ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmesine ortam hazirlamalidir. Ogretmen egitsel oyunlar, rol oynama, érnek
olay incelemesi, soru cevap gibi yontem ve tekniklere yer vermelidir. Ornegin
diiriistliikle alakali bir senaryo Sinifia rol oynama yontemiyle canlandwrilabilir. Yine
hwrsizlikla ilQili bir 6rnek olay incelemesine derste yer vererek bu durumun ahlaki
boyutu iizerine konusulabilir.” (O3)

Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “giinliik hayatla iligkilendirilerek”

kodu iizerinde duran O4, gériislerini su sekilde agiklamistir:

“Ogretmen derste ahlak konularina yonelik ornekleri Secerken giinliik
hayatla iliskilendirerek vermelidir. Zaten ahlak egitiminde amacimiz Ssadece
ogrencinin ahlaki konulari bilgi diizeyinde bilmeSi degil Quinliik hayatta
karsilasacag durumlarda da kullanmasidir. Ornegin cevreyi temiz tutmanin énemi
hakkinda bilgi sahibi olan bir 6grencinin Qiinliik yasaminda ¢evreye zarar vermekten
kaginmasi, ¢evreyi temiz tutmaSt ve bunlart davrams haline getirmesi
hedeflenmektedir.” (04)

Ahlak egitiminin nasil olmas: gerektigine iliskin “somut orneklere yer verilerek”

kodu iizerinde duran 010, goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen ahlaki degerlerle ilgili derste bolca somut oOrneklere yer
vermelidir. Ciinkii 6grenciler ahlaki degerleri Somut ornekler ile daha etkili ve
anlaml bir sekilde 6grenebilmektedirler. Bundan dtiirii derste anlatilacak ahlaki
konuyla alakali Hz. Peygamberin hayatindan ve sahabi hayatlarindan orneklere ve
cesitli hikayelere yer verilebilir. Bu ornekler hem ogrencinin ahlaki degerleri
i¢Sellestirmesini  kolaylagtiracak hem de égrencinin  derSe  karst  ilgisini
artiracaktir.” (010)

Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “sevgi dili kullanilarak” kodu

iizerinde duran O2 gériislerini su sekilde belirtmistir:

“Ahlak egitimi temelde iyi ve kotii kavraminin 6gretilmeSiyle miimkiin olabilir.
Ctinkii inSan dogdugunda saf bir fitrat ile dogmus olmakla beraber neyin iyi neyin
kotii oldugunu siire¢ icerisinde dgrenir. Bu ogrenme siireci de dayatma ile degil
sevgi dili ger¢evesinde siirdiiriilmelidir.” (02)
Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin “ahlaksizligin tahrip edici

sonuglar1 géz oniinde bulundurularak” kodu iizerinde duran O8, goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

“Ahlaksizligin  tahrip edici Sonuglari dikkate alinarak ahlak egitimi
verilmelidir. Yani ogretmen yalnizca dgrencilerin olumlu davramis drneklerini
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yapmalari noktasinda tegvik etmekle kalmayip, bununla birlikte olumsuz davraniy
orneklerinin olast Sonuglart ve etkileri hakkinda da bilgi vermelidir.” (O8)

Ahlak egitiminin nasil olmasi1 gerektigine iligkin alan yazin incelendiginde Bilgin
ve Selcuk®® firsat olusturarak, somut 6rnekler gostererek, akil ve irade gii¢lendirilerek;
Dogan ve Tosun®® hayattan drnekler sunularak, ahlaki konular1 gercek hayat iizerine
temellendirerek, davranislarin sonuglarina dikkat cekilerek, makul sorumluluklar
verilerek; Aydin®® ise rol model olunarak, sevgi ve sefkate dayali bir iliski kurularak, vb.
ilkeleri vurgulamaktadirlar. Buradan hareketle dgretmenlerin goriislerinin literatiir ile
olduk¢a benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ote yandan 6gretmenlerin gériislerinden

hareketle genel olarak etkili ve kalic1 bir ahlak egitiminin verilmesine yonelik goriis

bildirdikleri sdylenilebilir.

3.2.2. Ahlak ile flgili Konular1 Ogrencilere Aktarma Siirecinde Yasanilan

Sorunlarin Varhgina iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin ahlak ile ilgili konular1 6grencilere aktarma siirecinde
yasanilan sorunlarin varligina iligkin goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlar, kodlara
yonelik frekans degerleri ve kodlara iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 3.2°de

sunulmustur.

Sekil 3.2. Ahlak ile ilgili Konular1 Ogrencilere Aktarma Siirecinde Yasanilan
Sorunlarin Varhgina iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Ahlak ile Ilgili Konular1 Ogrencilere Aktarma
Siirecinde Yasanilan Sorunlarin Varhg:

] o
Evet sorun yagryorum (10)\
e .

Adleden kaynakh sorunlar Teknik aksakliklardan kaynakh
4) sorunlar (2)

Hayir sorun yasamiyorum (1)

Ogretmenden kaynakli  Ogrenciden kaynakh
sorunlar (5) sorunlar (7)

*Arastirmaya katilan 6gretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

304 Bilgin - Selguk, Din Ogretimi Ozel Og“relim. Yéntemleri, 96-97. i
%% Dogan - Tosun, Ilkogretim 4. ve 5. Siniflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, 140-142.
306 Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, 62-64.
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Sekil 3.2 incelendiginde 6gretmenler ahlak ile ilgili konular1 6grencilere aktarma
stirecinde  yasanilan sorunlarin  varligma iliskin  “evet sorun yasiyorum”
(01,02,03,04,05,06,07,08,09,011) ve “hayir sorun yasamiyorum” (O10) seklinde
goris belirtmislerdir. Ahlak ile ilgili konular1 6grencilere aktarma siirecinde “evet sorun
yasityorum” diyen dgretmenlerin yasadigi sorunlarin nedenleri frekans degerlerine gore;
“pgrenciden kaynakli sorunlar” (01,02,04,06,07,09,011), “6gretmenden kaynakli
sorunlar” (01,04,05,08,09), “aileden kaynakl1 sorunlar” (02,03,05,011) ve “teknik
aksakliklardan kaynakli sorunlar” (03,06) kodlar1 ile kodlanmistir. Ogretmenlerin
goriiglerinde “6grenciden kaynakli Sorunlar” kodunun one ¢iktigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin bu kodlara iliskin goriisleri su sekildedir:

Ahlak konularim dgrencilere aktarma siirecinde sorun yasadigini belirten O4 ve 07,

yasadiklar1 sorunu “6grenciden kaynakli sorunlar” koduyla su sekilde ifade etmislerdir:

“Evet sorunlar yasiyorum. Ozelliklede ogrencilerden kaynakli sorunlar
yasiyorum. Ciinkii gengler cok fazla sosyal medyadaki olumsuz davranis érneklerine
maruz kalyyorlar. Bu da genglerin ahlaki konular: goz ardr etmelerine ve ahlaki
konularda duyarsizlagmalarina yol agryor. Biitiin bunlarda égrencilerin derse karsi
ilgisiz olmalarina sebep olmakla beraber ahlaki konularin 6grencilere aktariima
siirecini olumsuz etkiliyor.” (O4)

“Cok ciddi sorunlarla karsuasmamakla beraber ogrencilerin sinif seviyesi
artikca cesitli sorunlarla karsilasabilivorum. Ozellikle ergenlik dénemine giren
cocuklar daha ¢ok basina buyruk hareket etmeye, kendini toplumda ispatlamaya ve
arkadagslarina karst iistiinliik kurmaya basliyorlar. Bu da ahlak ile ilgili konular
ogrencilere aktarma siirecinde sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olabiliyor.” (O7)

Ahlak konularmi 6grencilere aktarma siirecinde sorun yasadigini belirten OS,

yasadig1 sorunu “6gretmenden kaynakli sorunlar” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Evet sorunlar yastyorum. Mesleki tecriibelerime dayanarak sunu ifade
edebilirim ki ahlaki konularin égrencilere aktariimasi siirecinde pek ¢ok sorun
bulunmakla  beraber asil sorun agwliklt  olarak biz  Ogretmenlerden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii dersi daha ¢ok not ve sinav merkezli anlatiyoruz, bu da
kuru bilgiyi asilama noktasina kayiyor ve ogrenci igin sinavdan sonra unutulacak
bilgi yiikiinii tasimaya yoneltiyor. Halbuki ahlaki degerleri konu edinen bir ders, soru
cozmeye degil sorun ¢cozmeye yonelik anlatilmahdir.” (08)

Ahlak konularini dgrencilere aktarma siirecinde sorun yasadigimi belirten O3 ve O5,

yasadiklar1 sorunu “aileden kaynakli sorunlar” koduyla su sekilde ifade etmislerdir:
“Evet sorunlar yasityorum. Ortaokul da gérev yapiyorum ve c¢ocuklarin
yaslart 10 ile 14 arasinda degisiyor. Cocuklar bu yasa gelene kadar zaten belirli bir

ahlak egitiminden gegiyorlar. Ancak ailelerin ¢ocuklarina ahlak egitimi verme
konusundaki yetersizlikleri, yanhs uygulamalar: ve olumsuz tutumlar: sebebiyle
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¢ocuklarda ne yazik ki bazi olumsuz davranis kaliplar: yerlesmis durumda. Bundan
otiirii ahlak konularini 6grencilere aktarirken ne yazik ki aileden kaynakh sikintilar
yasiyorum.” (0O3)

“Ogrencilere derste ahlak konularini anlatiyoruz. Ancak égrenci evde
anlattiklarimizin  tam tersi durumlarla karsilasabiliyor. Ornegin derste yalan
konusmamn sakincalarini ve yalanin dogurdugu ahlaki problemleri anlatiyoruz
ancak ogrenci evde babasimin veya annesinin yalan konusmalarina sahit oluyor.
Dolayisiyla bu noktada aileden kaynakli sorunlar yasiyoruz.” (05)

Ahlak konularin1 6grencilere aktarma siirecinde sorun yasadigm belirten O6 ise
yasadig1 sorunu “teknik aksakliklardan kaynakli sorunlar” koduyla su sekilde ifade
etmistir:

“Evet sorunlar yasiyorum. Teknik aksakliklardan otiivii sorunlar yastyorum.

Koy okulunda calisiyorum kéyde sik sik elektrik kesintisi oluyor. Ozellikle derste

akully tahtadan ahlak konulariyla ilgili gésterecegim, dinletecegim ya da izletecegim

icerikler hazirladiysam o giin derste aksakliklar yasiyorum. Ve derste diiz anlatim

yontemini kullanmak zorunda kaliyorum bu da ne yazik ki 6grencilerin dikkatinin
dagilmasina ve derste istenilen verimin alimnmamasina yol aciyor.” (06)

Ahlak konularmi 6grencilere aktarma siirecinde sorun yasamadigmi belirten O10
ise goriislerini su sekilde aktarmistir:

“Ahlaki konularini 6grencilere aktarma siirecinde su ana kadar herhangi bir
sorun yasamadim.” (010)

Arastirmanin bulgularinda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu ahlak ile ilgili konulari
ogrencilere aktarma siirecinde Sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
yasadiklart Sorunlari; &grencilerin ahlaki konularda duyarsiz olmalart ile sosyal
medyadaki olumsuzluklara agir1 maruz kalmalari, ailelerin bilgi yetersizlikleri ile tutarsiz
davraniglar1 ve koyde sik sik elektrik kesilmesinden o&tiirti dersin istenildigi gibi
islenilememesi seklinde agiklamislardir. Ayrica 6gretmenler, ahlak ile ilgili konular
ogrencilere aktarma Siirecinde akademik kaygi gozetilmesinin sorun olusturdugunu
vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi, Liseye Gegis Sinavi (LGS) ve
Yiiksekogretime Gegis Smavi’nda (YKS) gerek velilerin gerek idarecilerin 6grencilerden
yiiksek diizeyde akademik basar1 beklentileri olabilir. Ders 6gretmenlerinin de bu
beklentileri karsilamak amaciyla dersi bu dogrultuda planlamasindan kaynaklandigi

seklinde yorumlanabilir.
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3.2.3. Ahlak Okuryazarhg Kavraminin Neligine Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi kavraminin neligine iligkin gortsleri
dogrultusunda olusturulan kodlar, kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iligkin

hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 3.3’te sunulmustur.

Sekil 3.3. Ahlak Okuryazarhg Kavraminin Neligine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt
Kod Modeli

Ahlaki erdemleri degerlendirebilme

@ ve i¢sellestirebilme (5) @

Herhangi bir durumdaki ahlaki Ahlaki problemlerin olasi
sorunlari tespit edebilme (2) sonuglarim diistinebilme (2)

e~ e ~&]

Ahlaki kurallarin gerekliligini Ahlak Okuryazarhigi Kavraminin Nellgl Ahlaki degerlere gre bakig agisi

fark edebilme (l)@l/ gelistirebilme (3)

Ahlaki bir sorunu farkli agilardan Dogruile yanh;.l ayiurt edebilme
degerlendirebilme (1) (1

Ahlaki faziletlere sahip ~ Ahlaki bilgiyi eyleme
olabilme (5) doniistiirebilme (2)

*Aragtirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

Sekil 3.3 incelendiginde DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi kavraminin
neligine iliskin gorisleri frekans degerlerine gore; “ahlaki erdemleri degerlendirebilme
ve icsellestirebilme” (01,04,08,010,011), “ahlaki faziletlere sahip olabilme”
(03,06,07,08,09), “ahlaki degerlere gore bakis agis1 gelistirebilme” (02,03,07),
“ahlaki problemlerin olas1 sonuglarini diisiinebilme” (04,06), “ahlaki bilgiyi eyleme
doniistiirebilme” (04,011), “herhangi bir durumdaki ahlaki sorunlar tespit edebilme”
(05,07), “ahlaki kurallarm gerekliligini fark edebilme” (09), “dogru ile yanlst ayirt
edebilme” (06) ve “ahlaki bir sorunu farkli agilardan degerlendirebilme” (O3) kodlari ile
kodlanmistir. Ogretmenlerin goriislerinde “ahlaki erdemleri degerlendirebilme ve

igsellestirebilme” ve “ahlaki faziletlere sahip olabilme” kodlarinin o6ne ¢iktigi

goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin gériisleri su sekildedir:

Ahlak okuryazarhig kavramimin neligine iliskin O1, goriislerini “ahlaki erdemleri

degerlendirebilme ve i¢sellestirebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:
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“Ahlak okuryazarligi, kiginin ahlaki erdemleri degerlendirebilme ve
i¢csellestirebilme becerisidir denilebilir. Ozellikle kisi ahlaki sorunlar karsinda dogru
kararlar  alabilmek i¢in  ahlaki  erdemleri  degerlendirebilmelidir. ~ Bu
degerlendirmede ancak ahlaki erdemleri i¢sellestirmekle miimkiindiir.” (O1)

Ahlak okuryazarligi kavraminin neligine iliskin O8, goriislerini “ahlaki faziletlere

sahip olabilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Ahlak okuryazarligi, bireyin ahlaki faziletlere sahip olabilmesidir. Ornegin
bireyin adalet, diiriistliik, sorumluluk gibi ahlaki degerleri bilmesi ve bu degerleri
karakteri haline getirebilmesidir. Hangi durumda ve kosulda olursa olsun sahip
oldugu ahlaki faziletlere uygun bir yasam siirdiirmesidir.” (O8)

Ahlak okuryazarlig1 kavramimin neligine iliskin O3, goriislerini “ahlaki degerlere
gore bakis acist gelistirebilme” ve “ahlaki bir sorunu farkli agilardan degerlendirebilme”

kodlariyla su sekilde ifade etmistir:

“Ahlak okuryazarhgu, kisinin ahlaki degerlere gére bir bakis agisi gelistirmesi
ve hayatinda karsilastigi ahlaki bir sorunu farklh acilardan degerlendirebilme
becerisidir.” (03)

Ahlak okuryazarhigi kavraminin neligine iliskin O4, gériislerini “ahlaki

problemlerin olasi sonuglarini diistinebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Ahlak okuryazarligi, kisinin dogru ahlaki yargida bulunabilmesi icin ahlaki
problemlerin olast sonu¢larimi diisiinebilmesidir. Bu beceri kiginin tutum ve
davramslarinda ahlaki degerleri merkeze almasini ve empati kurmasin
saglayacaktir.” (04)

Ahlak okuryazarhigi kavramimin neligine iliskin O11, goriislerini “ahlaki bilgiyi
eyleme doniistiirebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:
“Ahlak okuryazarhigi, ahlak hakkinda sadece teorik bilgiye sahip olma degil
ayni zamanda ahlak hakkindaki bilgileri pratige doniistiirebilme becerisidir. Ahlak

okuryazarhigi, bireyin etik konularda diisiinme, karar verme ve eyleme gegme
yetenegini gelistirmeyi amaclar.” (O11)

Ahlak okuryazarh@ kavrammin neligine iliskin O5, goriislerini “herhangi bir

durumdaki ahlaki sorunlari tespit edebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Ahlak okuryazarligi, oncelikle kiginin giinliik yasaminda herhangi bir
durumdaki ahlaki sorunlar: tespit edebilme becerisidir denilebilir. Bir durumdaki
ahlaki sorunlari fark edebilme yetenegi de kisinin ahlaki degerlere uygun bir
perspektif kazanmasina, sorumluluk sahibi ve bilin¢li bir hayat siirdiirmesine katki
saglar.” (05)

Ahlak okuryazarhigi kavraminin neligine iliskin O9, goriislerini “ahlaki kurallarin

gerekliligini fark edebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:
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“Kisinin ahlak kurallarinin neden gerekli oldugunu fart edebilmesidir. Ahlaki
kurallarin olmasinin ya da olmamasinin insan iligkilerinde veya toplumsal iliskilerde
nelere yol agabilecegi hakkinda bilgi sahibi olabilmesidir.” (09)

Ahlak okuryazarlig1 kavraminin neligine iliskin O6, goriislerini “dogru ile yanlist
ayirt edebilme” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Ahlak okuryazarhigi, kisinin ahlaki degerler hakkinda bilgi sahibi olmasinin
yaminda dogru ve yanlis davramslart ayirt edebilme becerisidir. Yine kisinin
hayatinda dogru olana yani ahlaka uygun olana gére bir yasam siirdiirebilme
yetisidir.” (06)

Lowery>"’ tarafindan okul miidiirlerinin ahlaki sorunlarla karsilastiklarinda karar
vermek i¢in ahlak okuryazarligin1 nasil kullandiklarini incelemek amaciyla yapilan
calismada, okul miidiirlerinin ahlak okuryazarligini, “dogruyu yanlistan ayirma anlayisi”
olarak tanimladiklar1 goriilmiistii. Bu da calismayr destekler niteliktedir. Ayrica
literatiirde Tuana’nin®® ahlak okuryazarhginin kavramsallastirilmasi iizerine kaleme
aldig1 makalesinde ahlak okuryazarliginin bilesenlerini; “ahlaki duyarlilik”, “ahlaki
muhakeme” ve “ahlaki hayal giicii” olarak belirterek agiklamistir. Bu c¢alismada
Ogretmenlerin ahlak okuryazarligina iliskin goriisleri Tuana’nin kaleme aldigr makale
cergevesinde incelendiginde, “ahlaki erdemleri degerlendirebilme ve igsellestirebilme”,
“ahlaki degerlere gore bakis agisi gelistirebilme” ve “ahlaki bir sorunu farkli agilardan
degerlendirebilme” kodlarinin ahlaki muhakeme kapsaminda degerlendirilecegi, “ahlaki
faziletlere sahip olabilme”, “ahlaki problemlerin olasi sonuglarini diisiinebilme” ve
“ahlaki bilgiyi eyleme doniistiirebilme” kodlarinin kismen ahlaki hayal giicii kapsaminda
degerlendirilebilecegi, “herhangi bir durumdaki ahlaki sorunlari tespit edebilme”, “ahlaki
kurallarin gerekliligini fark etme” ve “dogru ile yanlis1 ayirt edebilme” kodlarinin ise
ahlaki duyarlilik kapsaminda degerlendirilebilecegi sdylenilebilir. Ogretmenlerin en fazla
ahlaki muhakeme bileseni kapsaminda goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica ahlak
okuryazarliginin neligine iliskin 6gretmenlerin goriislerinin literatiir ile oldukca benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ahlak okuryazarligi hakkinda fikir

sahibi olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

307 Charles Lowery, “Moral Literacy and School Leadership”, Department of Educational Studies 58/1
(2019), 120.
308 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 364-378.
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3.2.4. DKAB Dersinin Ogrencilerin Ahlak Okuryazar Olarak Yetismelerine

Katki Saglama Durumuna iligkin Bulgular

Ogretmenlerin DKAB dersinin 6grencilerin ahlak okuryazari olarak yetismelerine
katki saglama durumuna iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlar, kodlara
yonelik frekans degerleri ve kodlara iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil 3.4’te

sunulmustur.

Sekil 3.4. DKAB Dersinin Ogrencilerin Ahlak Okuryazari Olarak Yetismelerine
Katki Saglama Durumuna Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

]

DKAB Dersinin Ogrencilerin Ahlak
Okuryazan Olarak Yetismelerine Katk:

Saglama Durumu \

Evet katki saglamaktadir (8) Haywr katk saglamamaktadr (3)
Unitelerin cogunda ahlak ile ilgili Ahlak konular sistemli bir
kavramlara yer verilerek (4) sekilde verilerek (2) @

Derste akademik kaygilar 6n  Ogretmenler yetkin degil

Peygamber kissalarma, sahabi planda (2) @

hayatlarma yer verilerek (4)

*Arastirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

Sekil 3.4 incelendiginde DKAB dersinin Ogrencilerin ahlak okuryazar1 olarak
yetismelerine katki saglama durumuna iliskin, 6gretmenler “evet katki saglamaktadir”
(01,02,03,04,06,07,09,010) ve “hayir katki saglamamaktadir” (05,08,011) seklinde
goriis belirtmislerdir. DKAB dersinin 6grencilerin ahlak okuryazari olarak yetismelerine
katki saglama durumuna iliskin “evet katki saglamaktadir” diyen 6gretmenlerin katki
sagladigina dair gerekceleri frekans degerlerine gore; “peygamber kissalarina, sahabi
hayatlarina yer verilerek” (01,04,06,07), “iinitelerin cogunda ahlak ile ilgili kavramlara
yer verilerek” (02,03,06,07) ve “ahlak konulari sistemli bir sekilde verilerek” (09,010)
kodlar1 1ile kodlanmistir. DKAB dersinin 6grencilerin ahlak okuryazar1 olarak
yetismelerine katki saglama durumuna iliskin “hayir katki saglamamaktadir” diyen
ogretmenlerin katki Saglamadigina dair gerekgeleri ise; “Ogretmenler yetkin degil”
(05,08) ve “derste akademik kaygilar 6n planda” (O08,011) kodlar ile kodlanmistir.

Ogretmenlerin goriislerinde “peygamber kissalarina, sahabi hayatlarna yer verilerek” ve
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“Uinitelerin ¢cogunda ahlak ile ilgili kavramlara yer verilerek” kodlarinin 6ne ¢iktig

goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin goriisleri su sekildedir:

DKAB dersinin &grencilerin  ahlak okuryazar1 olarak yetismelerine katki
sagladigini belirten O1 ve O4, katki saglama gerekgelerini “peygamber kissalarina, sahabi

hayatlarina yer verilerek” koduyla su sekilde ifade etmislerdir:

“Evet katki saglamaktadir. Ozellikle peygamber kissalarina, sahabilerin ve
kiiltiiriimiizde on plana ¢ikmug sahsiyetlerin hayatlarina yer verilerek ahlak kavrami
somutlastirilmistir. Ayni zamanda 10. sinif ders kitabinda ahlaki faziletlerin yaninda
Islam ahlakinda yerilen davranislara da yer verilerek kisinin herhangi bir durumda
ahlaki problemi tespit etmesi amaglanarak ahlak okuryazarligina katk sagladigi
soylenilebilir. Ancak bu noktada DKAB dgretmenlerine biiyiik bir vazife
diismektedir.” (O1)

“Kesinlikle DKAB dersi ogrencilerin ahlak okuryazar: olmalarina katki
saglamaktadir. Ayrica se¢meli Peygamberimizin Hayati ve Adabit Muageret
derslerinin de katki sagladigim diigiiniiyorum. Derslerin iceriginde peygamber
kissalarina, ayetlere, hadislere, sahabi hayatlarindan orneklere yer verilerek bireyin
ahlak okuryazart olarak yetismesine katki sagladigim diisiiniiyorum. Ciinkii derste
anlatilanlar ile 6grencilere bir rol model olusturuluyor ve 6grencilerin herhangi bir
olay karsisinda neden, nicin ve nasil sorularina cevap vererek davraniglarini
sergilemelerine olanak saglaniyor. Ancak burada asil sorumluluk ogretmenlere
diismektedir.” (04)

DKAB dersinin O6grencilerin ahlak okuryazari olarak yetismelerine katki
sagladigim belirten O2, katk1 saglama gerekgesini “iinitelerin ¢ogunda ahlak ile ilgili

kavramlara yer verilerek” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“DKAB dersi ogrencilerin ahlak okuryazarligina katkisi olan bir derstir.
Temel egitim DKAB ders kitaplarinda hemen hemen her iinitede 6grenciye ahlaki
temelde bir biling kazandirmak, ahlak ile ilgili kavramlar: égretmek ve bu kavram
ve degerlerin diinya/ahiret ekseninde faydasina yer vermek suretiyle ogrencilerin
ahlak okuryazarhgina katki saglamaktadir.” (02)

DKAB dersinin Ogrencilerin ahlak okuryazar1 olarak yetismelerine katki
sagladigini belirten O9 ise katki saglama gerekgesini “ahlak konular1 sistemli bir sekilde

verilerek” koduyla su sekilde agiklamistir:

“Katki saglamaktadwr. Ciinkii 6grenciler gerek aileden gerek toplumdan ahlak
kurallarim stirekli duyuyorlar fakat zihinlerinde ahlaki kurallari tam bir temele
oturtamuyorlar. Dolayisiyla ahlak konularinin DKAB dersinde sistemli bir sekilde
verilmesi ogrencilerin ahlak konularimi anlamasina ve anlamlandirmasina katki
sagladigim diigiiniiyorum. Ogrenciler kulaktan dogma bilgileri DKAB dersinde
temellendirerek ogrenebiliyorlar. Yine DKAB dersinde ahlak ile ilgili konularda
sahip olduklart yanlis ya da eksik bilgileri diizeltebilme sansint elde edebiliyoriar.”
(09)

124



DKAB dersinin  dgrencilerin  ahlak okuryazar1 olarak yetismelerine katki
saglamadigini belirten OS5, katki saglamama gerekgesini “Ogretmenler yetkin degil”

koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Katlki saglamadigini  diisiiniiyorum. Katki  saglasaydr giin  gectikce
ogrencilerin ahlaki durumlart daha iyi bir noktaya gelirdi. Bu sene mevcut olan
ahlak ve degerlerle alakali se¢meli derslerin yanina yeni dersler eklenmesine
ragmen olumlu anlamda herhangi bir ahlaki gelisme yok. Ciinkii derse giren DKAB
ogretmenleri bu konuda yetkin degil bu sebeple ders amacina ulagmiyor.” (O5)

DKAB dersinin dgrencilerin  ahlak okuryazar1 olarak yetismelerine katki
saglamadigim belirten O11 ise katki saglamama gerekcesini “derste akademik kaygilar

on planda” koduyla su sekilde ifade etmistir:

“Haywr katki saglamamaktadir. Ciinkii DKAB dersinin ogrencilere; temel
degerleri ogretme, empati gelistirme, toplumsal sorumluluk bilinci olusturma, ahlaki
erdemlerin giinliik hayatta uygulanmasi yoniinde biling kazandirma gibi bir islevi
olmas1 gerekirken okul ortaminda yalnizca akademik kaygilarin merkeze
alinmasindan ve ezberci egitim anlayisindan uzaklasimamasindan otiirii DKAB
dersinin ogrencilerin ahlak okuryazarhigina katki saglamadigin diisiiniiyorum.”

(Ol11)

2018 Temel Egitim ve Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programlar®®
incelendiginde Ogretmenlerinde Qoriis bildirdikleri gibi hemen hemen her {initede
ogrencilerin ahlak okuryazarligina katki Saglayacak kazanimlarin yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica O6gretmenler, DKAB dersinin yani Sira Se¢meli derslerin de
(Peygamberimizin Hayat1 ve Adabi1 Muaseret) 6grencilerin ahlak okuryazarligina katki
sagladigmi belirtmiglerdir. DKAB dersinin 6grencilerin ahlak okuryazarligina katki
saglamadig1 seklinde goriis belirten 6gretmenlerin sayis1 (N=3) azinlikta olmakla beraber
gerekgelerini, 6gretmenler yetkin degil ve derste akademik kaygilar 6n planda seklinde
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun da gériis belirttigi iizere DKAB dersinin
ogrencilerin ahlak okuryazarhigma katki sagladigi siiphesizdir. Ote yandan dersin
ylritiiciileri olan DKAB ogretmenlerine, Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi

kazandirma noktasinda biiytik bir sorumluluk diistiigii 6ngoriillmektedir.

309 Milli Egitim Bakanhgi, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul
5,6,7, 8. Simiflar)” (2018); Milli Egitim Bakanlig1, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar)” (2018).
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3.2.5. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhgi Konusunda Hangi
Yeterliliklere Sahip Olmasi Gerektigine iliskin Bulgular

Katilimcilarin DKAB 6gretmenlerinin  ahlak okuryazarligt konusunda hangi
yeterliliklere sahip olmas1 gerektigine iliskin goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlar,
kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli Sekil

3.5’te sunulmustur.

Sekil 3.5. DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhig Konusunda Hangi
Yeterliliklere Sahip Olmas1 Gerektigine Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Problem ¢dzme becerisine sahip
olmah (3)
Empati kurabilme becerisine sahip Ozdenetim ve sorumluluk
olmal (5) / sahibi olmali (2)
- (o1 (|
Rol model olmalt (6) DKAB Ogretmenlerinin Ahlak Okuryazarhg: Gtinceli takip etmeli (4)
Konusunda Hangi Yeterliliklere Sahip Olmasi
/ Gerektigi \
Ahlaki degerleri i¢sellestirmeli (6) Gorev yaptig1 yeri tammali (2)

Alan bilgisine ve 63renciye aktarabilme
becerisine sahip olmali (8)

*Arastirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladr.

Sekil 3.5 incelendiginde katilimcilarin DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi
konusunda hangi yeterliliklere sahip olmasi gerektigine iliskin gortisleri frekans
degerlerine gore; “alan bilgisine ve 6grenciye aktarabilme becerisine sahip olmali”
(01,03,04,05,06,07,09,011), “rol model olmali” (02.03,04,06,07,09), “ahlaki
degerleri igsellestirmeli” (01,03,05,08,011,02), “empati kurabilme becerisine sahip
olmalr” (04,06,07,09,011), “giinceli takip etmeli” (03,04,07,09), “problem ¢dzme
becerisine sahip olmali” (04,07,011), “6zdenetim ve sorumluluk sahibi olmal1”
(010,02) ve “gorev yaptign yeri tanmmali” (O1,06) kodlar1 ile kodlanmustir.
Ogretmenlerin goriislerinde “alan bilgisine ve dgrenciye aktarabilme becerisine sahip
olmal1” kodunun &ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin gériisleri su
sekildedir:
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DKAB o6gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalari gereken
yeterliliklere iligkin “alan bilgisine ve 0grenciye aktarabilme becerisine sahip olmali”
kodu iizerinde duran O6, diisiincelerini su sekilde aciklamstir:

“Oncelikle 6gretmen, ahlak konulart hakkinda gerekli alan bilgisine ve bu
bilgiyi ogrencilere aktarabilme becerisine sahip olmalidir. Bu anlamda bir DKAB
ogretmeni stirekli alan okumalar: yapmali ve ¢esitli arastirmalar yapmalidir. Ayrica
ogretmenler ahlak ile ilgili konulari o6grencilere aktarabilme becerisi kazanmak

amaciyla MEB tarafindan diizenlenen c¢esitli hizmet i¢i egitim seminerlerine
katilarak farkli yontemler kullanma becerisi edinmelidir.” (O6)

DKAB o0gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “rol model olmal1” kodu iizerinde duran O2, gériislerini su sekilde
ifade etmistir:

“DKAB d6gretmenleri, rol model olma noktasinda ciddi bir pozisyonlarinin
oldugunu bilmeleri gerekiyor. Bu noktada bir DKAB dgretmeni hayatin her alaninda
kendini ahlaki anlamda gézden gecirmeli ve eksiklerini gidermelidir. Ozellikle ahlak
ile ilgili konularin yerine getirilmesi noktasinda Miisliimanlar iizerinden Islam’a
camur atma tavrinin gézden kagirilmamasi gerekir. Bu hususta DKAB 6gretmenleri

bir temsil gérevinin oldugunu bilmeli ve ¢cocuklara kazandirilmaya ¢alisilan ahlaki
degerleri éncelikli olarak kendi sahsinda yapmalidir.” (O2)

DKAB 06gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “ahlaki degerleri i¢sellestirmeli” kodu iizerinde duran O1, goriislerini

su sekilde agiklamistir:

“Ahlak okuryazart olmak igin oncelikle ahlaki degerleri i¢sellestirmek gerekir.
Aksi takdirde ahlaki degerleri i¢sellestiremeyen bir bireyin ahlak okuryazart bireyler
yetistirmesi s6z konusu olamaz.” (O1)

DKAB o6gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalari gereken
yeterliliklere iliskin “empati kurabilme becerisine sahip olmali” kodu iizerinde duran 07,
goriislerini su sekilde aciklamistir:

“Ogretmen empati kurabilme becerisine sahip olmalidir.  Boylece
ogrencilerinin ahlaki olaylar karsisindaki duygularini, diistincelerini, davraniglarin

ve tutumlarini daha iyi anlayarak dersi 6grencilerin ihtiyaglarina gorve planlar ve
olumlu iliskilerin kuruldugu bir sinif ortami olusturur.” (O7)

DKAB o6gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “giinceli takip etmeli” kodu iizerinde duran O3 ve O9 gériislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

127



“DKAB dgretmeni giincel olaylardan haberdar olmalidir. Bu noktada sosyal
medya platformlarini, gazete yazilarini ve haberleri takip etmelidiv. Cilinkii giin
gectikce toplumda pek ¢ok ahlaki problem ortaya cikmaktadir. Bundan otiirii
ogretmen giinceli takip ederek Ogrenciyi bu konuda bilinglendirmeli ve derste
giinceli dikkate alarak 6rnekler vermelidir.” (03)

“Ogretmen hangi yas diizeyine hitap ediyorsa o yas diizeyindeki égrenciler ne
izliyor ne dinliyorlar hangi sosyal medya platformunu kullaniyor bilmelidir. Yani
giinceli takip etmelidir. Bu konuda kendimi sansli hissediyorum égrencilerimle ayni
yasta kardesim var bu sebeple égrencilerle daha rahat iletisim kurabiliyorum ve
onlar arasindaki meseleleri daha hizli ¢éziimleyebiliyorum.” (09)

DKAB 0gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “problem ¢dzme becerisine sahip olmali” kodu iizerinde duran O4
goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen problem ¢ozme becerisine ve olaylara farkli perspektiflerden
bakabilme becerisine sahip olmalidir.” (04)

DKAB o6gretmeninin ahlak okuryazarligi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “6zdenetim ve sorumluluk sahibi olmali” kodu iizerinde duran O10
goriislerini su sekilde belirtmistir:

“DKAB o6gretmeni, ozdenetim ve sorumluluk sahibi olmalidir.  Ciinkii

ozdenetim ve sorumluluk, ogretmenin sinifia bir diizen olugturmasini ve ahlaki
konulart daha etkili bir sekilde 6gretmesini kolaylastiracaktir.” (010)

DKAB o6gretmeninin ahlak okuryazarlifi konusunda sahip olmalar1 gereken
yeterliliklere iliskin “gdrev yaptig1 yeri tanimali” kodu iizerinde duran O6 gériislerini su

sekilde aciklamustir:

“Ogretmen gérev yaptigi yeri tammalidir. Gérev yaptigi bélgenin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik ozelliklerini bilmelidir. Ciinkii 6gretmenin gerek 6grencilerin
ihtiyaglarim g6z oniinde bulundurmast gerek derste giinliik hayatla iligkilendirerek
ornekler vermesi gerekse karsilastigi ahlaki sorunlara karsi daha duyarl olabilmesi
icin gorev yaptig1 yerin ézellikleri hakkinda bilgi sahibi olmast onemlidir.” (06)
Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin ahlak okuryazarligi konusunda sahip

olmalar1 gereken yeterlilikleri hakkinda belirtmis olduklar1 goriislerden hareketle bu konu
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 siiphesizdir. Bu yeterliliklere sahip bir DKAB

Ogretmeninin de 6grencinin ahlak okuryazarligina katki saglayacagi 6ngoriilmektedir.
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3.2.6. Ogrencilere Ahlak Okuryazarh@ Becerisi Kazandirma Konusunda

Kendilerini Yetkin Gorme Durumlarina iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin  Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma
konusunda kendilerini yetkin gorme durumlarina iliskin goriisleri dogrultusunda
olusturulan kodlar, kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iliskin hiyerarsik kod-alt

kod modeli Sekil 3.6’da sunulmustur.

Sekil 3.6. Ogrencilere Ahlak Okuryazarh Becerisi Kazandirma Konusunda

Kendilerini Yetkin Gorme Durumlarina Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

]

Ogrencilere Ahlak Okuryazarhigi Becerisi Kazandirma
Konusunda Kendilerini Yetkin Gérme Durumlan

Yetkin gorityorum (2) @ Yetkin gérmiiyorum (2)
Kismen yetkin goriiyorum (7)
Alan bilgisine ve Tecriibe sahibi olma Anlattiklar1 fle  Ofrencinin davraniglara
formasyon bilgisine (1 yaptiklart arasmda  karst olumsuz tutum
sahip olma (2) tutarsiz olma (2) sergileyebilme (1)

*Aragtirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

Sekil 3.6 incelendiginde 6gretmenler 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisi
kazandirma konusunda kendilerini yetkin gorme durumlarina iliskin “kismen yetkin
goriiyorum” (01,02,04,06,08,09,011), “yetkin goriiyorum” (07,010) ve “yetkin
gormityorum” (03,05) seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
ogrencilere ahlak okuryazarlig1 becerisi kazandirma konusunda kendini kismen yetkin
gordiigii goriilmektedir. Ogrencilere ahlak okuryazarlig1 becerisi kazandirma konusunda
kendini yetkin gorenlerin gerekgeleri frekans degerlerine gore, “alan bilgisine ve
formasyon bilgisine sahip olma” (07,010) ve “tecriibe sahibi olma” (010) kodlar1 ile
kodlanmistir. Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini
yetkin gérmeyenlerin gerekceleri ise frekans degerlerine gore, “anlattiklari ile yaptiklari
arasinda tutarsiz olma” (03,05) ve “6grencinin davranislarina karsi olumsuz tutum
sergileyebilme” (03) kodlari ile kodlanmustir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin gériisleri

su sekildedir:
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Ogrencilere ahlak okuryazarlig1 becerisi kazandirma konusunda kendini kismen

yetkin gérenler arasinda yer alan O4 ve 06 diisiincelerini su sozlerle dile getirmislerdir:

“Kismen yetkin goriiyorum alan bilgisine sahibim ancak formasyon bilgisi
konusunda eksikliklerimin oldugunun farkindayim. Bu dogrultuda egitim almam
gerektigini diigtiniiyorum zaten insan hayat boyu kendini gelistirmeli ¢iinkii kigi
kendini gelistirmedigi takdirde var olan bilgilerini de kaybedebilmektedir. Bu
anlamda kendimi yetistirmem gerektigini diisiiniiyorum.” (O4)

“Kismen goriiyorum diyebilirim. Her ne kadar alan ve formasyon bilgisine

sahip olsam da konuyu ogrenciye aktarmada c¢esitli sikintilar yasayabiliyorum.”
(06)

Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini yetkin
gorenler arasinda yer alan O7, kendini yetkin gdrme gerekgesini “alan bilgisine ve

formasyon bilgisine sahip olma” koduyla su sekilde aciklamistir:

“Evet yetkin gériiyorum. Alan bilgisi konusunda siklikla okumalar yapryorum.
Ayrica derste anlattiklarimla yaptiklarimin uyumlu olmasina azami miktarda ézen
gosteriyorum. Derste ahlak konularim anlatirken nasil anlatmam gerektigini ya da
anlatirken hangi hususlara dikkat etmem gerektigini siirekli aragtirryorum. Yetkinim
demem oldukga etkili bir séylem olabilir zira 6grencilerimi gozlemleyerek bu kaniya
vardigimi ifade edebilirim.” (07)

Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini yetkin
gorenler arasinda yer alan 010, kendini yetkin gorme gerekgesini hem “alan bilgisine ve
formasyon bilgisine sahip olma” hem de “tecriibe sahibi olma” kodlariyla su sekilde dile
getirmistir:

“Evet yetkin goriiyorum. Ciinkii alan bilgisine hakimim ve formasyon

bilgisine sahibim. Ayrica meslekte bes yillik bir tecriibeye sahibim.” (010)

Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini yetkin
gormeyenler arasinda yer alan O3 ise kendini yetkin gdérmeme gerekgesini hem
“anlattiklar1 ile yaptiklar1 arasinda tutarsiz olma” hem de “6grencinin davraniglarina karsi

olumsuz tutum sergileyebilme” kodlariyla su sekilde aciklamistir:

“Bazen anlattiklarim ile yaptiklarim araSinda elimde olmayan sebeplerden
ottirii tutarsiz davranabiliyorum. Mesela derste hayvan sevgisini anlatiyorum ama
ben kediden korkuyorum ve korkunca nasi/ tepki verecegimi bilemiyorum.
Gegenlerde sinifa bir ogrencim kedi getirdi. Nasi/ tepki verecegimi bilemedim ve
korkudan kediyi istemeden kitapla sert bir sekilde itelemek zorunda kaldim ama
cocuklar bu durumdan hoslanmadilar ve Ssiirekli bana bu olumSuz davranigimi
hatirlattilar. Ayrica ogrencilere karsi olumsuz tutumlarimdan otiirii kendimi yetkin
gormiiyorum. Ornegin derste cesitli etkinliklerle sayg: konusunu anlatiyorum ancak
ogrenciler defalarca uyarmama ragmen halen arkadaslaryla kiifiirlii konusmaya
devam edebiliyorlar. Bu durumla karsilasinca istemsizce ogrencinin davranisina
karst olumsuz tutum sergileyerek sert bir sekilde uyarabiliyorum.” (O3)
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DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (N=9) 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisi
kazandirma konusunda kendini yetkin (kismen yetkin goriiyorum, yetkin goriiyorum)
gormektedir. Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini
yetkin gérmeyen 6gretmenlerin sayisi ise azinlikta (N=2) yer almaktadir. Bu bulgulardan
hareketle DKAB 6gretmenlerinin 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma

konusunda yetkin olduklar1 sdylenilebilir.

3.2.7. Gorev Yapilan Sinif Kademesinde Ahlak Okuryazarhg Becerisinin Nasil

Verilmesi Gerektigine Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin gorev yaptiklari sinif kademesinde ahlak okuryazarligi
becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligkin goriisleri dogrultusunda olusturulan
kategoriler, kodlar, kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iligkin hiyerarsik kod-alt
kod modeli Sekil 3.7’de sunulmustur.

Sekil 3.7. Gorev Yapilan Sinif Kademesinde Ahlak Okuryazarhg: Becerisinin Nasil
Verilmesi Gerektigine Iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Gezi diizenleme (5) Konferans verme (2)

©_J=— —_1 =]

Ev ddevi verme (2) Ders digi etkinliklerle Fidan dikme (1)
Kitap tahlili yapma (1) Kermes organize etme (2)
Gorev Yapilan Sinif Kade mesinde Ahlak
Okuryazarhgi Becerisinin Nasil Verilmesi
Gerektigi ]
Drama (4)\ / \ ;r; sunusu kullanma (2)
h ] 11— >
Beyin firtmas1 (2) Derste kullamilan yéntem ve Derste kullanilan materyal, arag Afig hazirlama (3)
tekniklerle ve gereglerle \
Omek olay incelemesi (6) Etkinlik kagitlar1 kullanma (2)
Egitsel oyunlar (3) Kisa film, animasyon ve belgesel izletme (5)

*Aragtirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.
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Sekil 3.7 incelendiginde DKAB 6gretmenlerinin gérev yaptiklari sinif kademesinde
ahlak okuryazarli§1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligkin goriigleri, “derste
kullanilan yontem ve tekniklerle”, “ders dis1 etkinliklerle” ve “derste kullanilan materyal,
arac ve gereglerle” seklinde kategorize edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri
derste kullanilan yontem ve tekniklerle kategorisinde frekans degerlerine gore; “Ornek
olay incelemesi” (02,05,06,07,08,09), “drama” (03,09,010,04) “egitsel oyunlar”
(03,07,010) ve “beyin firtinas1” (O1,04) kodlari ile kodlanmistir. Yine dgretmenlerin
gortsleri ders dis1 etkinliklerle kategorisinde frekans degerlerine gore; “gezi dlizenleme”
(03,04,05,06,09), “konferans verme” (04,09), “kermes organize etme” (03,04), “ev
odevi verme” (09,04), “kitap tahlili yapma” (O7) ve “fidan dikme” (06) kodlar ile
kodlanmigtir. Ogretmenlerin goriisleri derste kullamlan materyal, arag ve gereglerle
kategorisinde ise frekans degerlerine gore; “kisa film, animasyon ve belgesel izletme”
(01,06,07,09,010), “afis hazirlama” (03,06,07), “etkinlik kagitlar1 kullanma”
(06,07) ve “ders sunusu kullanma” (02,011) kodlar1 ile kodlanmistir. Ogretmenlerin
goriiglerinde derste kullanilan yontem ve tekniklerle kategorisinde “6rnek olay
incelemesi” kodunun, ders dis1 etkinliklerle kategorisinde “gezi diizenleme” kodunun ve
derste kullanilan materyal, arag ve gereclerle kategorisinde ise “kisa film, animasyon ve

belgesel izletme” kodunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

DKAB 6gretmenlerinin “derste kullanilan yontem ve tekniklerle” kategorisinde yer

alan kodlara iliskin goriisleri su sekildedir:

Ahlak okuryazarligi becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “6rnek olay

incelemesi” kodu iizerinde duran O6, goriislerini su sekilde agiklamustir:

“Ogrencilerin empati kurabilmeleri ve olaylara farkli perspektiflerden
bakabilmelerini saglamak amaciyla érnek olay incelemesinden yararlanilabilir. 6.
siniflarda zararly aliskanliklar iinitesini iglerken oOgrencilere sigara kullanmatk,
kumar oynamak, icki igmek, uyusturucu madde kullanmak gibi zararli aligkanliklar
hakkinda 6rnek olaylar anlatiyorum ya da video seklinde izletiyorum. Bu ornek
olaylar araciligiyla ogrencinin, zararli aliskanliklarin bireysel ve toplumsal
zararlarini fark etmesini ve bireye ve topluma verdigi zararlara érnekler vermesini
hedefliyorum.” (06)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligskin “drama” kodu

iizerinde duran 09, gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Drama yontemi kullamlabilir. Ozellikle lisede drama yonteminin olduk¢a
etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ogrenciler yanls davramslarin karsidaki
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kiside olusturdugu olumsuz etkiyi fark edemeyebiliyorlar. Bu sebeple drama yontemi
ogrencinin empati kurmasina, olaylara farkli a¢ilardan bakmasina ve karsidaki
kisinin duygularint anlamasina imkan saglamaktadwr.” (09)

Ahlak okuryazarligi becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “egitsel oyunlar”

kodu iizerinde duran O7, gériislerini su sekilde agiklamistir:

“Ben ilkokul 4. sinifta ve ortaokulda gérev yapiyorum. Derste siklikla egitsel
oyunlara basvuruyorum. Ciinkii bu yag diizeyindeki ¢cocuklarin en sevdigi sey oyun.
Bundan étiirii derslerimizde anlatacagimiz konuyu egitsel oyunlara yer vererek dersi
eglenceli hale getirebiliriz. Ornegin Peygamberimizin ahlaki ézelliklerini cesitli
orneklerle derste anlattiktan sonra dersin sonunda kagitlarin bir kismina ahlaki
ozellikleri bir kismina da bu ahlaki ozelliklerle ilgili ornekleri yaziyorum ve tiim
kagitlar masanin iizerinde ters ceviriyorum. Ogrenciler sirasiyla kagitlardan birini
segiyorlar kagitta 6rnek yazilrysa hangi ahlaki 6zellikten bahsedildigi soyliiyorlar
va da hangi ahlaki ozellik yaziliysa onunla ilgili ornekler veriyorlar. Bu da
ogrencilerin hem ahlaki degerleri kavramalarini hem de eglenerek ogrenmelerini
sagliyor. Ayrica oOgrenciler egitsel oyunlar sirasinda kurallara uymanin,
sorumluluklarim yerine getirmenin ve karsidaki kisiye saygi duymanin énemini de
ogrenmis oluyorlar.” (O7)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “beyin firtinas1”

kodu iizerinde duran O4, gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Derste beyin firtinasina siklikla yer verilebilir. Béylece ogrencinin ahlaki
konulardaki eksiklikleri tespit edilebilir ve yanhs bilgileri diizeltilebilir. Ornegin 9.
siniflarda temel degerlerden iffet konusunu islerken beyin firtinasi teknigini
kullantyorum. Béylece 68rencilerin dogru diye bildikleri yanhglar tespit ederek
dersi ona gére anlatmis oluyorum.” (O4)

DKAB 6gretmenlerinin “ders dis1 etkinliklerle” kategorisinde yer alan kodlara

iliskin goriisleri su sekildedir:

Ahlak okuryazarlifi becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligkin “gezi
diizenleme”, “konferans verme” ve “ev 6devi verme” kodlar1 iizerinde duran 09,

gorislerini su sekilde aciklamigtir:

“Yardimlagma, sorumluluk, saygi, sevgi gibi ahlaki degerlerin
kazandrilmasinda ¢egitli gezilerin diizenlenmesinin olduk¢a yararli olabilecegini
diisiiniiyorum. Ornegin égrencileri resmi bir yardim kurulusunun merkezine gétiiriip
oradaki yardim faaliyetlerine katilmalar: saglanilabilir. Yine Kizilay binasina
gotiriiliip gezdirilerek yapilan faaliyetler hakkinda gerekli bilgiler yerinde
alimabilir.  Biitiin bunlar d&grencinin yaparak yasayarak oOgrenmesine olanak
saglamaktadir. Ben lise kademesinde gorev yapiyorum. Ozellikle bu yas diizeyinde
ki ogrenciler arkadas ¢evresinden otiirii zararli madde kullanmaya asiri meyilli
olabiliyorlar. Her ne kadar biz zararli maddelerin kisisel ve toplumsal olarak
zararlarim anlatsak da siivekli ayni kisilerden duyunca 6grencilere pek etki etmiyor.
Bizzat zararli algkanhklarla ilgili gegcmisi olan kisilerin okulun konferans
salonunda yasadiklarim ézelliklede nasil basladiklarint ne zorluklar yagadiklarin
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neler kaybettiklerini ve nasil toparlandiklarimi anlatmalarvmin olduk¢a etkili
olabilecegini diigiiniiyorum. Ya da Yesilay'dan uzman birinin gelip ogrencilere
tecriibelerini aktarmasinin oldukca faydali olabilecegini diistiniiyorum. Yani sira
ogrencilere ahlaki konularda ev odevi verilmelidir. Ornegin yardimlasma konusu
verilip kisa hikaye yazma seklinde ddeviendirme yapilabilir. Boylece 6grencinin
empati kurmasi, sorumluluk almas: saglanmlabilir.” (09)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligskin “kermes organize

etme” kodu iizerinde duran O3 ve O4, diisiincelerini su sekilde dile getirmislerdir:

“Ornegin gegen sene depremzedeler icin okulda kermes diizenlemistik bu
etkinligin ¢ocuklarin paylasma, yardimlasma, sorumluluk gibi ahlaki degerleri
kazanmalarina oldukca katki sagladigini ifade edebilirim.” (0O3)

“Gegen sene okulumuzda depremzedelere yardim amaciyla kermes organize
etmistik. Ogrenciler bu sene “Hocam Filistin icinde bir kermes diizenleyebilir
miyiz? " diye sordular. Bu tarz etkinliklerin amacina ulastigin diistintiyorum. Ciinkii
ogrencinin aktif katilhim saglamasi, davranis siirekliligini saglamaktadir. Bu senede
Filistin’e yardim amaciyla okulda kermes organize ettik. Bir kere daha faydalr bir
faaliyet oldugunu gézlemlemis olduk.” (O4)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “kitap tahlili
yapma” kodu iizerinde duran O7, gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Okulumuzda 8. sumif 6grencileriyle iceriginde ahlaki degerlere siklikla vurgu
vapan her ay bir kitap belirliyoruz ve ayin sonunda oglen arasinda kitap tahlili
yapiyoruz. Bu da hem sorumluluk kazanmalarina hem empati kurmalarina hem de
ahlaki degerleri fark etmelerine ve degerlendirmelerine yardimct oluyor ve ¢ocuklar

¢ok¢a zevk alyyorlar. Daha sonra yil boyunca okuduklary bu kitaplardan bir tanesine
kendi adlarini yazip okul kiitiiphanesine bagisliyorlar.” (O7)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “fidan dikme”

kodu iizerinde duran O6, goriislerini su sekilde agiklamistir:

“Onceki senelerde ogrencilerin cevreye duyarliligini artirmak amaciyla
okulun bahgesini temizledik ve okulun bahgesine fidan diktik. Her bir 6grenci diktigi
fidana kendi ismini yazip asmugti. Cocuklara diktikleri fidanlar: sulama gérevi de
vermigtik. Boylece ogrenciler diktikleri fidanlar: sahiplenerek hem ¢evreye daha

duyarli olma hem de sorumluluklarini yerine getirme becerisi kazanmis oldular.”
(06)

DKAB Ogretmenlerinin  “derste kullanilan materyal, ara¢ ve gereclerle”

kategorisinde yer alan kodlara iligskin goriisleri ise su sekildedir:

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “kisa film,
animasyon ve belgesel izletme” kodu iizerinde duran O1 ve 07, diisiincelerini su sekilde

dile getirmislerdir:

“Paylagmayla alakali bir kisa film izletip yarida bwrakiyorum ve “Siz
olsaydiniz ne yapardiniz? ” seklinde soru yonelterek empati kurmalarina ve olaylara
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bagkalarimin goziinden bakmalarina ortam hazirlyyorum. Yine gecen sene genglere
cevre temizligini anlatirken Youtube’'da mevcut olan “Micy Amca Tiirkiye Bir
Cennet” isimli videoyu izletip ardindan soru-cevap ve tartisma yapmistik. Daha
sonrada genglerle okulun bahgesini temizlemistik.” (O1)

“Derslerde anlatacagim konuyla alakali ¢esitli kisa filmlere, animasyonlara
veya belgesellere yer veriyorum. Ornegin sorumlulukla ilgili “Diyanet Cocuk”
YouTube kanalinda yer alan videolar: izlettivip ardindan videoyu beraber
yorumluyoruz ve ¢ocuklarin benzer anilart varsa onlari dinliyoruz. Bu da ¢ocuklarin
empati kurmasini ve ahlaki degerleri i¢sellestirmesini saglamaktadir.” (07)

Ahlak okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “afis hazirlama”
kodu iizerinde duran O3 ve 06, gériislerini su sekilde dile getirmislerdir:

“Okulda ¢ocuklarla temizlik konulu afis hazirlama etkinligi yaptik. Tirnak
kesme, sag temizligi, agiz temizligi, tuvalet adabi ile alakali afisler hazirlayip okulun
cesitli yerlerine asmstik. Ayrica ahlaki degerleri konu edinen hadislerle ilgili
gorseller ¢ikardik ama bu gorselleri rvenkli ¢ikti almadik imkanlar dogrultusunda
ogrenciler boya kalemlerini getirdiler daha sonra 6grencilerin hepsine gorselleri
dagittim onlar hem gérselleri boyamis hem de hadisleri ezberlemis ve beraber bir
tiriin ortaya koymus oldular. Ardindan égrenciler boyadigr gorseldeki hadisle ilgili

diisiincelerini arkadaslarina aktardilar. Ozellikle bu tarz etkinliklerin" ogrencilerin
ahlak okuryazarlik becerilerine katki saglayacagin diigiiniiyorum.” (0O3)

“Ahlaki konularla alakali okulun cesitli yerlerine afigler hazirlanip asilarak
ogrencinin siirekli ahlaki konularla i¢ ice olmasi saglamlabilir.” (06)

Ahlak okuryazarligi becerisinin nasil verilmesi gerektigine iligkin “etkinlik
kagitlar1 kullanma” kodu iizerinde duran O7, goriislerini su sekilde aciklamigtir:
“Derste diiriistliik, adalet, saygi gibi ahlaki konulara degindikten sonra

icerisinde drnek olay ve bu ornek olayla ilgili ¢esitli sorularin yer aldigi etkinlik
kagitlart dagitilarak égrencilerin doldurmalar saglaniabilir.” (O7)

Ahlak okuryazarligi becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin “ders sunusu
kullanma” kodu iizerinde duran O11, goriislerini su sekilde dile getirmistir:
“Derste islenilecek ahlaki konuyla irtibatli ogrencilerin dikkatini ¢ekecek
bolca gorsellerin yer aldigi ders sunulart kullamlabilir. Ozellikle Din Ogretimi

Genel Miidiirliigii ' niin materyal sayfasinda yer alan ders sunulart olduk¢a giizel
derslerde siklikla faydalanilabilir.” (O11)

Arastirma bulgularindan hareketle 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisinin
kazandirilmasinda derste kullanilan yontem ve tekniklerin, ders disi etkinliklerin ve
derste kullanilan materyal, arag ve gereclerin 6grencilerin derse karsi ilgisini artirmasi,
olaylara farkli perspektiflerden bakmalarina katki saglamasi, 6grendiklerini deneyimleme
imkan1 olusturmasi, 6grendikleri bilgileri anlamlandirmalarini saglamasi, empati kurma

becerilerini gelistirmesi ve iist diizey diistinme becerilerini kullanmalarin1 saglamasi
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acisinda  oldukca  onemlidir. ~ Ogrencilere  ahlak  okuryazarlifi  becerisinin

0 311

kazandirilmasinda Tuana®® anlati ve hikayelerin Dekker’da®'! oyun ve eglenceyle
harmanlanmis hikayelerin kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Ersoy’da®? ahlak
okuryazarligmin gerek smif i¢i gerekse smif dig1 aktivitelerle gelistirilebilmesi igin
Ogretmenlerin uygulayabilecegi pek ¢ok yontem ve teknigin bulundugunu belirtmektedir.
Bu aktiviteler arasinda; 6rnek olay, film, hikaye, metin analizi, gorsel, 6rnek sahsiyetlerin
biyografi incelemeleri, evde veya okul bah¢esinde oynanabilecek egitici oyunlar, sokak
oyunlari, ahlaki davranis aligkanlig1 olusturacak bir insana yardim etme, iyilik yapma,
yash ziyareti, mektup arkadashigi, toplumun dezavantajli gruplarini tanima anlamaya
yonelik empati ve farkindalik ¢aligmalari, bagarili ya da zorluklarla bas eden bireylerden
orneklerle sabirli, azimli, miicadeleci, girisimei niteliklerin duygusal aktarimi vb.
uygulamalar yer almaktadir. Ahlak okuryazarliginin nasil verilmesi gerektigine iliskin
ogretmenlerin gorislerinin literatiir ile oldukc¢a benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu
durum 6gretmenlerin ahlak okuryazarligi becerisinin nasil verilmesi gerektigi hakkinda

oldukga bilgi sahibi olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

3.2.8. Gorev Yapilan Smif Kademesinde Bulunan Ogrencilerin Ahlak

Okuryazarlik Durumunu Nasil Degerlendirdiklerine Iliskin Bulgular

DKAB 06gretmenlerinin gorev yaptiklart sinif kademesinde bulunan 6grencilerin
ahlak okuryazarlik durumunu nasil degerlendirdiklerine iliskin goériisleri dogrultusunda
olusturulan kodlar, kodlara yonelik frekans degerleri ve kodlara iliskin hiyerarsik kod-alt

kod modeli Sekil 3.8’de sunulmustur.

310 Tuana, “Conceptualizing Moral Literacy”, 375.

311 Dekker, “Moral Literacy: the Pleasure of Learning How to Become Decent Adults and Good Parents in
the Dutch Republic in the Seventeenth Century”, 150.

312 Feride Ersoy, “Egitimde Ahlak Okuryazarhig1”, Egitimde Okuryazarhik Becerileri-111, ed. Erol Kocoglu
(Ankara: Pegem Akademi, 2021), 227-228.
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Sekil 3.8. Gorev Yapilan Simf Kademesinde Bulunan Ogrencilerin Ahlak
Okuryazarlik Durumunu Nasil Degerlendirdiklerine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt

]

Gorev Yapilan Simif Kademesinde Bulunan Ogrencilerin
Ahlak Okuryazarlik Durumlar:

@]

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik Ogrencilerin ahlak okuryazarlik
dLl[‘u[l’lldI‘l kétii (10) durumlart iyi (1)

Ogretmenler (3) / \ Sosyal medya (6)
Aile (7)

Kod Modeli Piziler ve TV programlan (4) Arkadas cevresi (6)

*Arastirmaya katilan Ogretmenler birden ¢ok goriis belirttikleri i¢in frekans degerlerinin toplami arastirmaya katilan
Ogretmenlerin sayisindan (11) daha fazladir.

Sekil 3.8 incelendiginde 6gretmenler gorev yapilan sinif kademesinde bulunan
Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumunu nasil degerlendirdiklerine iligkin,
“dgrencilerin ahlak okuryazarlik durumlan  kéti”  (01,02,03,04,05,06,08,09,
010,011) ve “dgrencilerin ahlak okuryazarhik durumlari iyi” (O7) seklinde goriis
belirtmiglerdir. Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarmin koétii oldugunu belirten
ogretmenlerin gerekgeleri frekans degerlerine gore; “aile” (01,02,03,04,05,09,011),
“sosyal medya” (01,04,05,08,09,011), “arkadas cevresi” (01,03,04,08,09,010),
“diziler ve TV programlarr” (01,02,03,011) ve “6gretmenler” (05,08,09) kodlari ile

kodlanmustir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin gériisleri su sekildedir:

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarinm kétii oldugunu sdyleyen O2 ve O3,

gorislerini “aile” koduyla su sekilde agiklamislardir:

“Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlart noktasinda ciddi problemlerin
oldugunu séylemekte sakinca gormiiyorum. Zira aile ortaminda saglikl ahlaki temel
almayan bu kademedeki ogrenciler icin hala okulun biiyiik bir sans oldugunu
diigiiniiyorum. Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarimn iyi olmamasinin
sebebine gelecek olursak ailelerin ¢ocuklarina karst ilgisiz ve baskici olmalari,
ahlaki tutum ve davrams bakimdan tutarsiz olmalari, ahlak egitimi noktasinda
yetersiz kalmalart ve c¢ocuklara ahlak egitimi verme sorumlulugunu yalnizca
okuldan beklemeleri seklinde siralanabilir.” (02)

“Ogrencilerin ahlak okuryazarlhk durumlart olduk¢a kétii. Ogrenciler su an
ahlaksizligr ahlak olarak goriiyorlar. Herhangi bir durumdaki ahlaki problemi fark
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edemiyorlar. Bunun temel sebebi de ailedir. Ciinkii aile cocugun biiyiiklere karst ¢cok
fazla hazir cevap olmasimi, arkadaglarina iistiinliik kurmasim, igini kurnazca
halletmesini zekice davranislar olarak gériiyor. Ailenin bu sekilde davranmasi da ne

yazik ki ogrencilerin ahlak okuryazarlik diizeylerine ciddi anlamda zarar veriyor.”
(03)

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarinin kétii oldugunu belirten O4 ve 010,

gorislerini “arkadas ¢evresi” koduyla su sekilde agiklamiglardir:

“Arkadas ¢evresinin olumsuz davranis kazandirmadaki etkisi olduk¢a fazla.
Osrenci olumsuz davranislar sergileyen bir akran grubuna dahil oldugunda
ogrencinin  davramislarinda hemen bir bozulma meydana geliyor. Ornegin
ogrencinin dahil oldugu akran grubunda zararli madde kullanan varsa bu gruba
dahil olan 6grencide belli bir siireden sonra zararli madde kullanmaya baslyor. Bu
sebeple aileye cesitli egitimler verilmeli ve ailelerin daha bilingli hale gelmeleri
saglanmalidir.” (04)

“Ahlak okuryazarhigr konusunda ogrencilerimiz iyi durumda degiller. Ciinkii
gerek okulda gerek okul disinda arkadas c¢evresinin olumsuz etkilerine maruz
kalworlar. Pek ¢ok zararli aliskanliklar: ne yazik ki ilk defa arkadas ortaminda
deneyimlemeye basliyorlar. Bu konuda ebeveynlerin bilingli olmalart biiyiik bir
onem arz etmektedir.” (010)

Ogrencilerin ahlak okuryazarhik durumlarinin kétii oldugunu sdyleyen O3,

goriislerini “diziler ve TV programlar1” koduyla su sekilde agiklamistir:

“Cocuklar genellikle kendi yas seviyelerine uygun olmayan aile yapimizi ve
kiiltiivel dinamigimizi bozacak siddet, dolandiricilik, cinsellik gibi pek ¢ok ahlaki
sorun baridwran dizileri izliyorlar. Dolayisiyla biitiin bunlarda ¢ocugun ahlak
okuryazart olarak yetigmesi oniinde engeller olusturuyor. Yine toplumumuzun temel
ahlaki dinamiklerini sarsan TV programlarini izlemeye maruz kalyyorlar. Ne yazik
ki ¢ocuklar bu tiir dizi ve TV programlarini aileleriyle izliyorlar. Bu konuda aile,
ogrenci ve ogretmenler is birligi icerisinde olmalidir. Gerekirse ailelere ¢esitli
egitimler verilmelidir.” (O3)

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarmin kétii oldugunu belirten O5 ve O11,

gorislerini “sosyal medya” koduyla su sekilde agiklamislardir:

“Ayrica sosyal medya artik bu devirde rayindan ¢ikti. Ahlaki degerlerimizi
ayaklar altina alan ¢ok fazla icerik mevcut. Gengler siirekli bu igeriklerle karst
karsiyalar. Oncelikle devlet genis ¢capli bir inceleme baslatmali ve bu tarz sosyal
medya uygulamalarini kapattirmalidiv: Aksi takdirde istedigimiz kadar se¢meli ders
eklensin ya da ders saatleri artirtlsin bu olumsuz durumlar ortadan kaldirilmadig
stirece bireyin ahlak okuryazarligi durumunun iyilesmesinden bahsedemeyiz.
Oncelikle iyi bir seyler yapilmak isteniyorsa etraftaki olumsuzluklar kaldirimalidr.
Bu konuda bakanliklar koordineli hareket etmelidir.” (O5)

“Ortaokul kademesinde gorev yapiyorum. OSrencilerin ahlak okuryazarlik
durumlarimin iyi olmadig1 kanaatindeyim. Sebebi ise, 6grencilerin bilingsiz bir aile,
degerlerine yabanct bir medya, biling, suur ve basireti kérelmis bir toplum iginde
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yetismeleridir. Ozellikle &grencilerin ahlak okuryazarligi diizeylerinin  diigiik
olmasinda Youtube, Instagram, Tiktok gibi sosyal medya platformlarimn etkisi
oldukca fazla. Politika yapicilarin bu konuda gerekli tedbirleri almalart
gerekmektedir.” (O11)

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarinin kétii oldugunu belirten O5 ve 09,

gorislerini “egitimciler” koduyla su sekilde agiklamislardir:

“Ne yazik ki ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarinin kotii olmaSinda
ogretmenlerin etkili oldugunu diisiintiyorum. Soyle ki 6grencilerin ahlaki degerlere
uygun olmayan davranislarint goren bazi 6gretmenler ogrenciyle yiiz 9oz olmamak
icin bilingli  bir sekilde ogrencileri uyarmiyorlar ve ogrencilerin olumsuz
davramglarini gormezden geliyorlar. Bu da 6grencilerin yapmug oldugu davranisin
yanlighgnt fark etmemeSine yol acabiliyor. Bu sebeple dgretmenler arasinda
uygulama birlikteliginin saglanmasi énemlidir.” (O5)

“Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlar: ne yazik ki koti. Bu durumun
sebeplerinden biride maalesef ki 6gretmenlerin olumsuz davraniglaridr. Derslerde
ogrencilere ahlaki konulart anlatiyoruz fakat bazi 6gretmenler ogrencilerinde takip
ettigi sosyal medya hesaplarinda derste siirekli vurguladigimiz ahlaki degerlerin zitt1
icerikleri paylastyorlar. Bu da 6grencilerin ikilemde kalmasina sebep olabiliyor.
Maalesef égrencilerde de “Ogretmenim bunu yapiyorsa bende yapabilirim”
diisiincesi olusuyor.” (09)

Ogrencilerin ahlak okuryazarlik durumlarmmn iyi oldugunu sdyleyen O7 ise
goriislerini su sekilde aciklamistir:
“Genel olarak gorev yaptigim ilkokul ve ortaokuldaki ogrencilerin ahlak
okuryazarlik durumlarvmin iyi diizeyde oldugunu séyleyebilirim. Kiiciik bir okul ve
simif mevcutlart az. Ogrenciler birbirleri ile iyi anlasiyor, birlikte oynuyor ve
birbirleri ile alay etmiyorlar. Veliler ¢cok duyarli ve velilerle iletisimimiz gayet iyi.

Okul idaresi de her konuda destek saghyor. Okulumuzda veli ziyaretleri yapiyoruz
bu oldukga etkili oluyor.” (07)

Ogretmenlerin  goriislerinden hareketle ozellikle ailelerin &grencilerin ahlak
okuryazarlik durumlari tizerinde oldukca etkili oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple bireyin
hayatinda 6nemli bir yer tutan yetiskinlerin eylemleri tutarli olmali ve okulun ahlaki
vizyonuyla uyum igerisinde olmalidir. Yine 6gretmenlerin goriislerinden hareketle sosyal
medya, arkadas cevresi, diziler ve TV programlar1 ve dgretmenler dgrencilerin ahlak
okuryazarlik diizeyini etkileyen olduk¢a oOnemli faktorler arasinda yer aldigi
soylenilebilir. Ozellikle her gegen giin 6-15 yas arasi cocuklarin internet kullanimi
artmaktadir.3'® Diizenli internet kullanan c¢ocuklarm sosyal medya ve diziler ve TV

programlarinda uygunsuz igeriklere ve izledikleri dizilerde ahlaki degerlere uygun

813 «TUIK - Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi, 20217 (Erisim 06 Subat 2024).
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olmayan sahnelere uzun silire maruz kalmalar1 &gretmenlerinde goriislerinde dile
getirdikleri gibi 6grencilerin ahlak okuryazarlik diizeyleri iizerinde olumsuz anlamda
etkili oldugu sdylenilebilir. Ayrica okulda 6gretmenler arasinda uygulama birlikteliginin
olmamasi da ne yazik ki Ogrencilerin ahlak okuryazarligi diizeylerini olumsuz
etkilemektedir. Biitiin bunlarinda 6grencilerin DKAB dersinde 6grendiklerinin etkisini

minimalize ettigi seklinde yorumlanabilir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglardan

hareketle ¢esitli onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin  sonuglar, “Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Sonuglar” ve

“Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Sonuglar” basliklar1 altinda ele alinmustar.
Arastirmanin Nicel Boyutuna fliskin Sonuclar

Bu c¢alismada, arastirmanin nicel boyutuna iligkin Tekin (2022) tarafindan
gelistirilmis olan “Ahlak Okuryazarligi Olgegi” kullanilarak 2023-2024 egitim gretim
yilinda Mus ilinde gorev yapmakta olan 215 DKAB 6gretmeninin ahlak okuryazarlik
diizeyleri ve ahlak okuryazarlik diizeylerinin g¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirmanin nicel bulgularindan elde

edilen sonuclar su sekildedir:

Arastirmanin sonuglarina géore DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik toplam
puan ortalamalarinin (X=4,07) oldugu tespit edilmistir. Bu deger, 1 ile 5 puan araliginda
degerlendirildiginde Ogretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu
sdylenilebilir. Olgegin alt boyutlari incelendiginde gretmenlerin ahlak okuryazarlik puan
ortalamalar1 “ahlaki muhakeme” boyutunda (X=4,33), “ahlaki duyarlilik” boyutunda
(X=4,19), “ahlaki imgelem” boyutunda (X=4,14), “ahlaki farkindalik” boyutunda
(X=4,08) ve “ahlaki kararlilik” boyutunda (X=3,48) oldugu goriilmiistiir. Olgegin alt
boyutlar1 arasinda en fazla puan ortalamasinin oldugu boyut “ahlaki muhakeme”, en az
puan ortalamasinin oldugu boyut ise “ahlaki kararlilik” tir. Bu sonuglar 6gretmenlerin
ahlak okuryazarlik becerilerine sahip olduklarini gostermektedir. Bu da DKAB
ogretmenleri adma olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla DKAB
ogretmenlerinin sahip oldugu ahlak okuryazarligi diizeyinin DKAB dersinde 6grencilere
ahlak okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda Onemli katkilar saglayacag:

sOylenilebilir.

Yapilan arastirma sonucunda DKAB oOgretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet degiskeninde Olgegin toplaminda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde dgretmenlerin ahlak okuryazarlik
diizeyleri yalmzca 0Olgegin “ahlaki muhakeme”, “ahlaki farkindalik” ve ‘“ahlaki

duyarlilik” alt boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik gortilmiistiir.
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Ayrica bu calismada kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore ahlak okuryazarlik
puan ortalamalar1 Olgegin toplaminda ve “ahlaki muhakeme”, “ahlaki farkindalik”,
“ahlaki imgelem” ve “ahlaki duyarlilik™ alt boyutlarinda daha yiiksek, “ahlaki kararlilik”
alt boyutunda ise daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirma neticesinde DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerinin yas
degiskeninde &lgegin toplaminda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Olgegin alt
boyutlar1 incelendiginde Ogretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeyleri yalnizca “ahlaki
kararlilik” alt boyutunda anlamli bir farklilik gériilmiistiir. Bu farkliligin yas1 22-27 arasi
ile 28-33 aras1 6gretmenler arasinda yas1 28-33 arasi lehine; yas1 22-27 arasi ile 34-39
arast Ogretmenler arasinda 34-39 arasi lehine; yas1 22-27 arasi ile 40 yas ve iizeri
Ogretmenler arasinda 40 yas ve lizeri lehine ve yas1 28-33 arasi ile 40 yas ve iizeri

Ogretmenler arasinda 40 yas ve {izeri lehine oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin  sonucuna gore DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin medeni durum degiskeninde oOlgek toplaminda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde 6gretmenlerin ahlak okuryazarlik
diizeyleri yalnizca “ahlaki kararlilik” alt boyutunda evli 6gretmenlerin lehine anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma sonucuna goére DKAB 0Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin mezun olunan ortadgretim kurumu degiskeninde 6l¢egin toplaminda ve
Olcegin alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bagka bir
ifadeyle, IHL mezunu ve diger liselerden mezun olan 6gretmenlerin ahlak okuryazarlik

diizeylerinin benzer oldugu sdylenilebilir.

Elde edilen sonuglara gore DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerinin
mezun olunan yiiksekogretim kurumu degiskeninde 6lgegin toplaminda ve Slgegin alt
boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Baska bir deyisle,
Ilahiyat/Islami ilimler, IDKAB/DKAB ve Ilahiyat (ILITAM) mezunu 6gretmenlerin

ahlak okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu sdylenilebilir.

Yapilan aragtirma neticesinde DKAB Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin mesleki kidem degiskeninde Olcegin toplaminda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde &gretmenlerin ahlak okuryazarlik

diizeyleri yalmzca ‘““ahlaki muhakeme”, ‘““ahlaki duyarlilik” ve “ahlaki kararlilik” alt
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boyutlarinda anlamli bir farklilk gériilmiistiir. Olgegin toplamindaki ve “ahlaki
muhakeme”, “ahlaki duyarlilik” ve “ahlaki kararlilik” alt boyutlarindaki bu farkliligin,
mesleki kidemi 1-5 yil arasi ile 6-10 y1l aras1 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10
yil arasi lehine; mesleki kidemi 1-5 yil aras1 ile 11 yil ve lizeri 6gretmenler arasinda 11
y1l ve tizeri lehine oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma sonucundan hareketle mesleki
kidemin, DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerini etkileyen oldukca

onemli bir faktér oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Aragtirmanin  sonucuna goére DKAB 06gretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin herhangi bir dini grup igerisinde din egitimi alma durumu degiskeninde
Olcegin toplaminda ve Olgegin alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Baska bir deyisle, herhangi bir dini grup icerisinde din egitimi alan veya

almayan 0gretmenlerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu sdylenilebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gére DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarlik
diizeylerinin ahlaki tutum ve davraniglari yerine getirme noktasinda ailelerin genel
tutumu degiskeninde 6l¢egin toplaminda ve 6l¢egin alt boyutlarinin tamaminda anlaml
bir farkliblk bulunmustur. Olgegin toplamindaki ve “ahlaki imgelem” ve ‘“ahlaki
duyarlilik” alt boyutlarindaki bu farkliligin, ailesinin tutumu ilgisiz ile agir1 koruyucu olan
Ogretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; ilgisiz ile dengeli/demokratik olan
Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine; baskici ile asir1 koruyucu olan
Ogretmenler arasinda asir1t koruyucu lehine; baskici ile dengeli/demokratik olan
Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu tespit edilmistir. “Ahlaki
muhakeme” alt boyutundaki bu farkliligin, ilgisiz ile baskici olan 6gretmenler arasinda
baskici lehine; ilgisiz ile asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine;
ilgisiz ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine;
baskict ile asir1 koruyucu olan dgretmenler arasinda asir1 koruyucu lehine; baskici ile
dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda dengeli/demokratik lehine oldugu
goriilmustiir. “Ahlaki farkindalik” alt boyutundaki bu farkliligin, ilgisiz ile baskici olan
ogretmenler arasinda baskici lehine; ilgisiz ile asir1 koruyucu olan 6gretmenler arasinda
asir1 koruyucu lehine; ilgisiz ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda
dengeli/demokratik lehine oldugu goriilmiistiir. “Ahlaki kararlilik” alt boyutundaki bu
farkliligin  i1se, baskict ile dengeli/demokratik olan Ogretmenler arasinda

dengeli/demokratik lehine oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirma sonucundan hareketle

143



ailelerin ahlaki tutum ve davraniglar1 yerine getirme noktasinda genel tutumunun, DKAB
Ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerini etkileyen olduk¢a Onemli bir faktor

oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Sonuclar

Bu calismada, arastirmanin nitel boyutuna iliskin aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis olan “Ahlak Okuryazarligina Yonelik Yari Yapilandirilnmis Ogretmen
Goriisme Formu” kullanilarak 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Mus ilinde gorev
yapmakta olan 11 DKAB 06gretmeninin ahlak okuryazarligi beceriSine yonelik
goriiglerinin belirlenmesi amacglanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirmanin

nitel bulgularindan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Bu arastirma sonucuna gore, Ogretmenlerin ahlak egitiminin nasil olmasi
gerektigine iliskin goriisleri; rol model olunarak, yaparak yasayarak, kisinin yas diizeyi,
ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinarak, 6grenci merkezli yontem ve teknikler kullanilarak,
giinliik hayatla iliskilendirilerek, somut 6rneklere yer verilerek, sevgi dili kullanilarak ve

ahlaksizligin tahrip edici sonuglar1 g6z 6niinde bulundurularak seklindedir.

Elde edilen sonucglara gore, Ogretmenlerin goriisleri ahlak ile ilgili konulari
Ogrencilere aktarma silirecinde yasanilan sorunlarin varhi@ina iligkin; “evet sorun
yastyorum” ve “hayir sorun yasamiyorum” seklindedir. Ahlak ile ilgili konular
Ogrencilere aktarma siirecinde “evet sorun yasiyorum” diyen 6gretmenlerin yasadiklar
sorunlarin nedenleri; dgrenciden kaynakli Sorunlar, dgretmenden kaynakli sorunlar,

aileden kaynakli sorunlar ve teknik aksakliklardan kaynakli sorunlar seklindedir.

Aragtirmanin sonucuna gore, Ogretmenlerin ahlak okuryazarligi kavraminin
neligine iliskin goriisleri; ahlaki erdemleri degerlendirebilme ve igsellestirebilme, ahlaki
faziletlere sahip olabilme, ahlaki degerlere gore bakis acisi gelistirebilme, ahlaki
problemlerin olas1 sonuglarini diisiinebilme, ahlaki bilgiyi eyleme doniistiirebilme,
herhangi bir durumdaki ahlaki sorunlar tespit edebilme, ahlaki kurallarin gerekliligini
fark edebilme, dogru ile yanlisi ayirt edebilme ve ahlaki bir sorunu farkli agilardan
degerlendirebilme seklindedir. Bu sonuglardan hareketle &gretmenlerin  ahlak
okuryazarligimin neligi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sdylenilebilir. Ayrica
ogretmenlerin en fazla Tuana’nin ahlak okuryazarlik modelinde yer verdigi ahlaki

muhakeme bileseni kapsaminda goriis belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmanin nicel
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boyutunda da 6gretmenlerin en yiiksek puan ortalamasina (X=4,33) sahip oldugu boyutta
ahlaki muhakemedir. Dolayisiyla bu sonuglar aragtirmanin nicel bulgularmi destekler

niteliktedir.

Aragtirmanin sonucuna gore, DKAB dersinin 6grencilerin ahlak okuryazarligina
katki saglama durumuna iligkin 6gretmenler goriiglerini “evet katki saglamaktadir” ve
“hayir katki saglamamaktadir” seklinde belirtmislerdir. DKAB dersinin 6grencilerin
ahlak okuryazarligina katki saglama durumuna iligkin “evet katki saglamaktadir” diyen
Ogretmenlerin katki sagladigina dair gerekgeleri; peygamber kissalarina, sahabi
hayatlarina yer verilerek, {initelerin ¢ogunda ahlak ile ilgili kavramlara yer verilerek ve
ahlak konular1 sistemli bir sekilde verilerek seklindedir. DKAB dersinin 6grencilerin
ahlak okuryazarligina katki saglama durumuna iligkin “hayir katki saglamamaktadir”
diyen 6gretmenlerin katki saglamadigina dair gerekgeleri ise; 6gretmenler yetkin degil ve

derste akademik kaygilar 6n planda seklindedir.

Elde edilen sonuglara gore, DKAB 6gretmenlerinin ahlak okuryazarligi konusunda
hangi yeterliliklere sahip olmasi gerektigine iliskin 6gretmenlerin goriisleri; alan bilgisine
ve Ogrenciye aktarabilme becerisine sahip olmali, rol model olmali, ahlaki degerleri
i¢sellestirmeli, empati kurabilme becerisine sahip olmali, giinceli takip etmeli, problem
¢ozme becerisine sahip olmali, 6zdenetim ve sorumluluk sahibi olmali ve gorev yaptigi

yeri tanimal1 seklindedir.

Arastirmanin sonucuna gore, Ogretmenlerin Ogrencilere ahlak okuryazarlig
becerisi kazandirma konusunda kendilerini yetkin gorme durumlarina iligskin goriisleri;
“kismen yetkin goriiyorum”, “yetkin gériiyorum” ve “yetkin gormiiyorum” seklindedir.
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun &grencilere ahlak okuryazarhigi becerisi kazandirma
konusunda kendini kismen yetkin gordiigii goriilmektedir. Ogrencilere ahlak
okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini yetkin goren Ogretmenlerin
gerekgeleri; alan bilgisine ve formasyon bilgisine sahip olma ve tecriibe sahibi olma
seklindedir. Ogrencilere ahlak okuryazarli§i becerisi kazandirma konusunda kendini
yetkin gérmeyen 6gretmenlerin gerekgeleri ise; anlattiklari ile yaptiklar arasinda tutarsiz
olma ve Ogrencinin davraniglarina karsi olumsuz tutum sergileyebilme seklindedir.

DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (N=9) 06grencilere ahlak okuryazarligi becerisi

kazandirma konusunda kendini yetkin (kismen yetkin goriiyorum, yetkin goriiyorum)
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bulmaktadir. Ogrencilere ahlak okuryazarligi becerisi kazandirma konusunda kendini
yetkin gormeyen 0gretmenlerin sayisi ise azinlikta (N=2) yer almaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin nicel verilerinin sonuglarina gore Ogretmenlerin ahlak okuryazarligi
diizeyleri yiiksekken, nitel verilerin sonuglarinda da olumlu goriis belirten (kismen yetkin
goriiyorum, yetkin goriiyorum) 6gretmenlerin sayisi kendini yetkin gérmeyen 6gretmen

sayisindan sayica fazla olmasi aragtirmanin nicel verilerini desteklemektedir.

Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: sinif kademesinde ahlak
okuryazarlig1 becerisinin nasil verilmesi gerektigine iliskin goriisleri, derste kullanilan
yontem ve tekniklerle, ders disi etkinliklerle ve derste kullanilan materyal, ara¢ ve
gereglerle seklinde kategorize edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri derste kullanilan
yontem ve tekniklerle kategorisinde; ornek olay incelemesi, drama, egitsel oyunlar ve
beyin firtinasi, ders dis1 etkinliklerle kategorisinde; gezi diizenleme, konferans verme,
kermes organize etme, ev Odevi verme, kitap tahlili yapma ve fidan dikme, derste
kullanilan materyal, arag ve gereglerle kategorisinde ise; kisa film, animasyon ve belgesel
izletme, afis hazirlama, etkinlik kagitlar1 kullanma ve ders sunusu kullanma seklindedir.
Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin 6grencilere ahlak okuryazarligi becerisinin nasil
verilmesi gerektigine iliskin bilgi sahibi olduklari goriilmektedir. Bu durumun da
ogrencilerin ahlak okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesine olduk¢a katki saglayacagi

ifade edilebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore; Ogretmenlerin gorev yaptiklart sif
kademesinde  bulunan  Ogrencilerin  ahlak  okuryazarlik  durumlarint  nasil
degerlendirdiklerine iliskin gortisleri, “6grencilerin ahlak okuryazarlik durumlari kotii”
ve “oOgrencilerin ahlak okuryazarlik durumlar iyi” seklindedir. Ogrencilerin ahlak
okuryazarlik durumlarinin kétii oldugunu belirten 6gretmenlerin gerekgeleri; aile, sosyal

medya, arkadas ¢evresi, diziler ve TV programlar1 ve 6gretmenler seklindedir.

Aragtirmanin  sonuglar1  biitiinciil bir sekilde incelendiginde; DKAB
ogretmenlerinin ahlak okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu, ahlak
okuryazarlig1 becerisini 6grencilere kazandirma konusunda yetkin olduklar1 ve DKAB
dersinin Ogrencilerin ahlak okuryazarlik diizeylerine katki sagladigi sonuclart elde
edilmistir. Ancak Ogretmenler Ogrencilerin ahlak okuryazarlik diizeylerinin g¢esitli

gerekcelerden otiirii kotlii oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu anlamda
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ogrencilere ahlak okuryazarlii becerisinin kazandirilmasinin yalnizca haftada iki ders
saati olan DKAB dersinden ve yalnizca DKAB 6gretmenlerinden beklenilmemesi diger
derslerdeki ders kazanimlarinda da ahlak okuryazarligi becerisine yer verilmesi ve diger
brang 6gretmenlerine de bu sorumlulugun verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglardan hareketle okulun genelinde ahlak okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasina
yonelik bir okul ikliminin olugturulmasinin ve tiim egitim paydaslaria bu sorumlulugun
verilmesinin ~ Ogrencilerin  ahlak  okuryazarligit  becerisine katki saglayacagi

Oongoriilmektedir.
Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan hareketle birtakim onerilere yer verilmistir:

eBu arastirma, yalnizca Mus ili kapsaminda yapilmistir. Ogretmenlerin ahlak
okuryazarligin1 daha derinlemesine ve kapsamli tespit etmek amaciyla farkl illerde de

benzer ¢alismalar yapilabilir.

¢ DKAB ve se¢meli Din, Ahlak ve Degerler alan1 derslerinin 6grencilerin ahlak

okuryazarligina katkisi lizerine nitel arastirmalar yapilabilir.

e Ailelerin genel tutumlarimi algilayislarint  Slgen bir tutum envanterinin
kullanilarak katilimcilarin ahlaki tutum ve davraniglari yerine getirme noktasinda
ailelerin genel tutumlar1 ile ahlak okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen

calismalar yapilabilir.

e Ogrencilerin ahlak okuryazarlik diizeylerini kapsaml bir sekilde dlcecek dlgme

araglar1 gelistirilerek 6grencilerin ahlak okuryazarlik diizeyleri incelenilebilir.

e Lisans egitimi siiresince Ogretmen adaylarini yetistirme programlarina ahlak

okuryazarlik becerisi kazanmalarina katk: saglayacak miistakil bir ders eklenebilir.

e Arastirmacilar tarafindan O6gretmen adaylarini yetistirme programlarina ahlak

okuryazarlig1 ders miifredatinin hazirlanmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Basta DKAB dersi olmak iizere diger derslerin 6gretim programlarinin amaclari

arasina, kavramsal olarak ahlak okuryazarlig1 becerisi eklenilebilir.
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eDKAB  Ogretmenlerine,  Ogrencilerin  ahlak  okuryazarligi  becerisi
kazandirmalarina katki saglama amaciyla teorik bilgiden ziyade pratik bilgilerin yer

aldig1 hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.

e Politika yapicilar1 tarafindan toplumun ahlak okuryazarlik diizeyini olumsuz

etkileyen etkenlerin diizenlenmesine yonelik ¢esitli politikalar gelistirilebilir.
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gecebilirsmiz.

A) Demozrafik Sornlar

1. Cimsivetiniz
& JEadm { )Erksk
1 Yaunm

L 22-17 yag arasy

By

1218-33 vag arasy { 034-39 yas aras { HA0yas3 vedzen
3. Medeni durumunuz

& JEvi { ‘Bekar

4. Mezun oldugunnz ortadgretim kuorumu

& )imem Hatip Lisesi {  IDiger

5 Mezun olduguenz valzekidratim kuromu

{ llzhiyatTalami Tlinaler [ }IDEAETDEAE [ JlzhiyaJLITARD

. Mesleld laodeminiz

£ -5 [ 10 [ Mlvedzer

7. Herhangi bir dini grup igerisinde din egitini aldimz m?

& JAldm 0 JAlmadm

8. Ahlald tutum ve davramislan verine getirmeniz noltasinda ailenizino size kary genel tatomue nasnld?

L llgisiz [ JBaskn [ )Asmm Eannmooe { )DengeliDemokratik
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Bj Ahlak Olmryazarhg Olcesi

L]

=
=
3
L |

il

1k

i Ly Dl

Hana Cldukca

4

Ly g™

Pairii | ievuirmen

1. Kararlariman ahlaki etiilen hokkeds ik sik didg anisims.

2. drinkak haywia dair akdigom kararlanms aalakl ydalen rense i lndnion.

i, Bir dovramigism ahlaki olup olmesdigme karar verme sonusussddas karallar bemam
wpin kntik bar Smesne sahipir.

4. Ahlaki kararlar alirken hangi baks; sgilannl goeden kagirdifinn hulmaya galigmen.

%, Aklaki hir karar venirken, bagkalansun bu karasla ilgib = hassedebilecekle

bayal etmeye galipinmm.

endi Bakis agumi degil hisgok Tarkli bakis

. Ahlaki bir

diger insaman da masal etkileyece i Grerine kala woransn.

endinn kadar

{a segimnlering, davrasaglanm veyas karaslar

=. kazarlanim

Zer mnamlan nasil etkibeyebidece gimin bal

Y. Ahlaky kowssslar hakkinda begkalanmin ne disdndiklen ve hissetitleniyle gok
wak

n dgilenan

1 Hayatia obamba Bic anlam olugturma deense cdaklam

11 Bendi dimdlerin ve davramsglonm deennde ayi bar fe-kosiral wve disiplin

Earhlaniii.

12 Kargilagt s problems veya atigmalan plash bir gekilde gozmeye galiginm.

L3 Omemli bir karar verme dunenunda kalisam, karadannun gelecefi nasil

etiileyeoedini digdndnim.

14, 1yi olmmamm gok ror oldude zamanlards bile iyl olmaya ve dogru eyl yapiaaya

calEirim.

15, Hermangi bir aldaks durunsda ihlal edilen aalakl deger ve ilelen lark ederam.

th. Ahlaks bir dunemla dissal olan ahlaks de

e, alkelent we erdemlent tespit
ederin.

dayran

Ahlaki defesder we dkelere uy
dogurscafie hiliin.

mazal  soouglar

TH. Bagkalarina

samaam ya da bi veya problemi

cizecedim zenan kendini nske/tiehlikeye amnm.

[ I o

19, Lor bile olza, bar problend ya da ate

1w asdeg e,

. Cselecekite ahlaki bir yo rekiem in

A el lindm Yoy gl eg ecn fima y Mire.
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Ek 6: Ahlak Okuryazarligma Yonelik Yar1 Yapilandiriimis Ogretmen Goriisme
Formu

AHLAK OKURYAFARLIGINA YONELIK YARI YAPILANDIRILALS OGRETMEN
GORUSME FORMU

Bu gériizme formu, Mus Alparslan Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri’ Din Eitimi Vitksek
Lizans GErencizi Fatmna Bildirici terafindan, Dog. Dr. Teceli Earasu damsmanhEmda Bus ilinde
givev yapan Din Eiltind ve Ahlzk Bilzisi dfretmenlarini ahlak okurvazarhims voeelk zorislerni
tezpit etmek amaciyla hazwrlsmomstr. Sonlanmuza osamimi o ve detayh cevaplar vermeniz
arastrmamnz igin bivik bir dnem arz etneltedir. Verecefiniz bilgiler kimseve apklanmayacak,
bilieneal bir araghrmada kallamlacaktr. Goriime srasmda verd kavbhom engelleme ifin nisaadeniz
olarza sex kayit ctham kullamlacakdr. Ses kavitlanmez, valuzca bilimsel amacla kollamlacak ve
hichir yerde paylaplmayaczknr, Daha sonra ses kayilan vamh dokiman baline getirilersk sizin
teyidinizs sunulecaktr. Gorigme siremizin tahnimen 30-33 dakdks srabfmda olacafm
diginiyonm. Arsstmmaya vapacazmiz degerli katialar ipin simdiden tegekloir edarim,

Famna BILDIRIC
Ming Alparslan Universitesi
Felzefe ve Din Bilimleri
Yiiksek Lisans Ofrenciz
A) Demografil: Bilgiler
1. Cinsivetiniz. 1 Yanmz:
3 Mesleki Eodaminiz, 4.Girev Yaphgmz Korum:

B) Giriyme Sorularn

L. Sizce ahlak ezitimi nasil olmahdir?

2, Ahlzk il ilgili komalan GErencilers aktarma sirecinde yagadifimz sonmlar var mude? Bu sonumlar
nalerdir ve nelerden kaymaklanmakiade?

3. Ahlak okuryazarliZy kavrann size nevi ifade etmelktedir?

4. Bizce DEAE dersi dZrencilerin shlak olowryazan olarak vetizmelsrine katin saflamakts sudn?
Meden?

£, Sizce DEAPR Siretmeni ahlak oboorvazarhfl komosundz hangi yeterliliklere sehip olmalido?
Neden?

6. Ofvencilere shlak okuryazarhf becerisi kazandimz korunmda kendinizi vetkin gémivor
mswaz? Neden? {alan bilgisi, mealedd bilzi ve tonwn alarak)

7. Bizca ghrev veptiZime amf kademeazinds shlak akryazarhi nasil verilmelidi? Medan? {dars di
etkinlikler, materyal, arag ve gerepler ve derste kullamlan yintem ve tebmik sqimmdan)

8. Gorev vapigmz sif kademesinds balunzn ogrencilerin ablak okryvazarhk durommim nasil
degerlandirtyorsumz? Maden?
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