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Bu ¢alismanin amaci, ¢evrim i¢i yiiriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerini veren
ogretmenlerin ders ve siire¢ hakkindaki goriislerini ele almak ve degerlendirmektir.
Calisma, nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi yontemiyle yiiriitiilmistiir.
Calisma grubunu, kartopu drnekleme yontemiyle belirlenen Amerika, Hollanda, isvec,
Finlandiya, Norveg, Danimarka ve Cin’de gorev yapan toplam 32 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman
goriisleri dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla

toplanmustir. Elde edilen veriler, i¢erik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Calisma sonucunda, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri derslerinin yurt disinda
yasayan Tilrk ¢ocuklarmin ana dili becerilerinin gelistirilmesi, kiiltiirel kimliklerinin
pekistirilmesi ve duygusal baglarinin giliclendirilmesi agisindan 6nemli bir isleve sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ayni zamanda, bu derslerin ¢evrim i¢i ortama tagimasiyla
birlikte ¢esitli gii¢liiklerin de yasandigi belirlenmistir. Calisma sonucunda, bu derslerin
daha etkili ve siirdiiriilebilir hale gelebilmesi i¢in 6gretmen, 6grenci ve veli boyutunda
cok yonlii desteklerin gerekliligi vurgulanmis ve ilgili alanlara yonelik Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi, Ogretmenler, Ogretmen

Goriisleri, Cevrim I¢i, Tiirkce Ogretimi.



ABSTRACT
MASTER'S THESIS

TEACHERS OPINIONS ON THE TURKISH LANGUAGE AND CULTURE
COURSE CONDUCTED WITHIN THE SCOPE OF ONLINE TURKISH
TEACHING

Fitnat Burcu DEMIROZ CANAVAR
Advisor: Assistant Prof. Ferhat CIFTCI
2025, Page: 139

The aim of this study is to examine and evaluate the opinions of teachers who
conduct online Turkish Language and Turkish Culture courses. The study was carried out
using the case study design, one of the qualitative research methods. The study group
consisted of 32 Turkish Language and Turkish Culture teachers working in the United
States, the Netherlands, Sweden, Finland, Norway, Denmark, and China, selected through
the snowball sampling method. The data were collected using a semi-structured interview
form developed by the researcher based on expert opinions. The obtained data were

analyzed using content analysis.

The findings of the study revealed that online Turkish Language and Turkish
Culture courses play a significant role in developing the mother tongue skills of Turkish
children living abroad, reinforcing their cultural identity, and strengthening their
emotional bonds. It was also found that transferring these courses to an online
environment has led to various challenges. The study emphasizes the need for
multidimensional support at the teacher, student, and parent levels to ensure that these
courses become more effective and sustainable, and it provides recommendations for the

relevant areas.

Key Words: Turkish Language and Turkish Culture Course, Teachers, Teacher

Opinions, Online, Turkish Language Teaching.
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GIRIS
Problem Durumu

Dil; bireyler arasindaki iliskiyi gliglendiren, duygusal ve zihinsel i¢erikleri iletmeye
yardimci olan bir aragtir. Bunun da 6tesinde bireysel ve toplumsal boyutlar1 olan genis
bir kavramsal yapiya sahiptir. Bilimden sanata, egitimden iletisime uzanan c¢oklu bir
iliskisel ag icinde anlasilmaktadir. Bu baglamda dil, yalnizca bireyler arasi iletigimi
saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda insan ve toplumla ayrilmaz bir biitiin olusturan;
bilim, sanat ve teknik gibi tiim diisiinsel ve kiiltiirel alanlarin hem i¢inde yer alan hem de
bu alanlar1 kuran temel bir yap1 olarak goriilmektedir (Aksan, 2020). Bu ag¢idan dilin

gecmisten bu yana farkli incelemelere konu olan bir 6nemi bulunmaktadir.

Tiirkce, diinyanin en eski ve en yaygin kullanilan dillerinden biri olup bugiin farkl
cografyalarda iki yliz milyonu askin insan tarafindan cesitli agiz ve lehgelerde
kullanilmaktadir (Cakir ve Yildiz, 2016). Bir diinya dili olan Tiirk¢enin 6gretimi yalnizca
Tirkiye’de yasayanlara degil ayn1 zamanda yabancilara, yurt disinda yasayan Tiirk
kokenlilere, Tiirk Cumhuriyetleri ve akraba topluluklarina yonelik genis bir kapsamda
yapilmaktadir (Adigiizel ve Sen, 2018).

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltliriinii 6grenmeleri son
derece 6nemli bir konu olarak kabul edilmektedir. Balkanlarda ve Avrupa cografyasinda,
yurt disinda yasayan Tiirk kokenliler dedigimiz ana dili Tiirk¢e olan iki dillilerin de kendi
ana dillerine yeterli diizeyde hakim olmalar1 gerekmektedir. Farkli milletlerden
vatandaglara yonelik uygulanan asimilasyon politikalar1 ve basarisiz entegrasyon
girisimleri, bireylerin ana dillerini unutmalarina yol agabilir, bu da 6zellikle kimlik krizi
gibi ciddi sorunlarin ortaya ¢ikmasimna neden olabilir. Bu tiir sosyolojik sorunlarin
onlenmesi i¢in, etkili dil ve kiiltlir politikalarinin gelistirilmesi ve hayata gegirilmesi

gerekmektedir (Kartal Giizel, 2022).

Ana dili, bir toplumun ig iletisim agimni kurmanin 6tesinde, yurt disinda yasayan
vatandaslar icin kimliklerini devam ettirme, muhafaza etme ve yasama imkani sunar.
Ayrica, bu bireylerin ana vatanlariyla giiglii baglarini siirdiirmeleri agisindan da hayati bir
rol istlenir (Gog¢menler, 2019). Dolayisiyla yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk
vatandaglarimizin ana dillerini, Tiirk orf ve adetlerini unutmamasi; her iki kiiltiire de

uygun, topluma entegre olmus, iletisime acik bir tutum sergilemeli; bireyler yazili ve



sozlii iletisimde eksiksiz bir ifade giiciine sahip olmalidir (Demir, 2010). iki dillilikten
dolay1 her iki dile yeterli diizeyde hakim olunmamasi; bireyin diisiinme becerisini, zeka
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durumda her iki dilin iyi bilinmesi ve
kullanilmas1 gelisimsel agidan miihimdir (Giizel, 2010). Iki kiiltiir arasinda kalan
Tiirklerin inanglarmi, geleneklerini ve kiiltiirel degerlerini unutmadan stirdiirebilmeleri
icin ana dillerini koruyarak gelecek nesillere miras birakmasi biiyiilk énem tasir. Bu
nedenle, yurt disinda yasayan Tiirkler, kimliklerini olusturan kiiltiirel degerlerini

yitirmemek adina ana dillerini siirekli olarak canli tutmalidirlar.

Ana dili 6gretimi, yalnizca teknik bir siire¢ olmaktan Gte, kiiltiirel ve toplumsal
baglarin fark ettirildigi; dili bilme, anlama, hatirlama, aywt etme, genelleme,
karsilagtirma, transfer etme, akil yliriitme, hayal giiciinii kullanma ve kavramsallagtirma
gibi yeteneklere dayali olarak dili etkin sekilde kullanabilen bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir stiregtir (Demir, 2010). Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen ¢esitli yasal

anlagmalar ve hiikiimler ile ana dili kullanicilar1 glivence altina alinmistr.

Anayasa'nin 62. Maddesi; yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarmin aile birligini,
cocuklarmin egitimini, kiltiirel ihtiyaclarimi ve sosyal gilivenliklerini saglama, ana
vatanlariyla baglarini1 koruma ve yurda doniislerinde destek olma sorumlulugunu devlete
yiiklemektedir. Bu hiikiim, yurt disinda yasayan Tirklerin ana dillerini 6grenmeleri,
kiiltlirel kimliklerini tanimalar1 ve yasatmalar1 agisindan 6nemli bir yasal dayanaktir.
Bunun yaninda, ilgili iilkelerle yapilan kiiltiirel anlagmalar da bu siirecin baska bir kritik
dayanagidir, zira Tirk¢e derslerinin Tiirkiye'den gonderilen 6gretmenler araciligiyla
verilmesi bu anlasmalara dayanarak gerceklestirilir (Adigiizel ve Sen, 2018). Bu madde
kapsaminda Tirkiye'nin yetkili kurumlar1 tarafindan ylriitilen ve onlarin
sorumlulugunda olan ana dil dersleri, "Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii Dersi" adi altinda
verilmektedir. Bu dersler; Milli Egitim, Disisleri, Kiiltiir ve Maliye Bakanliklar1 ile
Yurtdis1 Tirkler ve Akraba Topluluklar1 Bagkanligi'min temsilcilerinden olusan
Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan segilen Ogretmenlerce
yiirlitiilmektedir. Bu ders, zorunlu olmamakla birlikte, yeterli sayida 6grenci talep

ettiginde agilabilmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi, yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini

etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamak ve Tiirkce dil becerilerini gelistirmek amaciyla



verilmektedir. Bunun yani sira, dersin hedeflerinden biri de Tiirk ¢ocuklarina Tiirk
kiiltiiriniin temel unsurlarmi 6gretmek ve bu kiiltiirii yasadiklari {ilkenin kiiltiirel
degerleriyle iligkilendirerek onlarin kiiltiirler arasi diisiinme yetilerini gelistirmektir
(Giirbiiz Us ve Ercan Giiven, 2022). Bu amaglar dogrultusunda gesitli sebeplerle
Ogretmen gorevlendirilemeyen iilkelerdeki vatandas ve soydaglarimiza yonelik 2022
yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 5-16 yas araligindaki ¢ocuklara iicretsiz olarak
cevrim i¢i yiriitiilmek tizere Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersleri verilmeye baslanmistir. Bu
dersler ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri'nde okutulmus, ardindan Isveg, Norveg,
Finlandiya, Danimarka ve Cin gibi iilkelerde de verilmistir. S6z konusu dersler halen

cevrim i¢i olarak devam ettirilmektedir (MEB, YYEGM, 2023).

Cevrim ic¢i dersler, ¢esitli avantaj ve smirliliklarin1 da beraberinde getirmektedir.
Cevrim ic¢i egitim, 6grenen ve 6gretenlerin fiziksel olarak farkli mekanlarda yer aldigi,
bireysel Ogrenmeyi, esnekligi ve oOzellikleri gibi nitelikleri barmdiran; iletisimin
teknolojik araglarla saglandig1 bir egitim yontemidir (Karakus vd. 2020). Kaysi’nin
(2020) de ifade ettigi gibi ¢evrim igi egitim, 6zellikle pandemi gibi kisitlayict kosullarin
etkisiyle egitim teknolojilerinin kullanimin1 miimkiin kilan ve firsat esitligini dnceleyen
bir egitim modeli olarak giiniimiizde 6nemli bir rol oynamaktadir. Kisaca ifade etmek
gerekirse, uzaktan egitim, fiziksel bir sinif ortamina gerek duymadan cesitli iletisim
araclarinin sagladigi bir egitim modelidir. Cevrim i¢i egitimin faydalarmin ve

smirliliklariin farkinda olunmasi mithimdir (Sayan, 2020).

Alan yazini incelendiginde, ¢evrim i¢i/uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e 6gretimine
yonelik ¢ok sayida arastirmanin gerceklestirildigi goriilmektedir. Geleneksel yiiz yilize
egitimden bicimsel ve islevsel olarak farklilagan bu egitim modeli, alan yazininda 6zgiin
yapist ve uygulama kosullariyla ayri bir inceleme alanmi olarak ele alinmaktadir. S6z
konusu ¢aligmalarim biiyiik boliimii, Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriis

ve deneyimlerini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Incelenen ¢aligmalarin iceriklerine bakildiginda; dil 8gretim siirecinde karsilasilan
zorluklar, ¢evrim i¢i ortamlarin sagladigi olanaklar ve siirliliklar ile 6gretmenlerin dijital
platformlara olan uyum diizeyleri, temel dil becerilerinin siire¢ i¢erisindeki durumu gibi
basliklarin 6n plana ¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir (Basaran vd., 2021; Karakus vd., 2021,
Saricam, Ozdogan ve Topcuoglu Unal, 2020; Maden ve Kaya, 2020). Buna ek olarak,



Ogretmen ve Ogrencilerin ¢evrim ig¢i/uzaktan egitim ortamlarinda yiiriitilen Tiirkge
derslerine yonelik tutum, motivasyon ve algilaria odaklanan ¢esitli arastirmalarin da yer
aldig1 goriilmektedir (Ozen ve Diizenli, 2023; Kazak ve Karaahmetoghu, 2023; Bayram,
Biyik ve Golbasi, 2021). Bu g¢ercevede yapilan degerlendirmeler, ¢evrim i¢i egitimin
dogru yontem ve tekniklerle uygulandiginda, &gretmen-6grenci etkilesimini
saglayabilecegini ve yiiz ylize egitimle arasinda anlamli bir fark olusmayabilecegini
gostermektedir (Sahin, 2021). Bu baglamda, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri
derslerinin de etkili planlandiginda pedagojik acidan verimli bir 6grenme ortami

sunabilecegi sOylenebilir.
Arastirmanin Onemi ve Amaci

Gilintimiizde yasanan degisimlere bagh olarak pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde
de hizli bir degisim ve doniisim yasanmaktadir. S6z konusu degisim ve doniisiimiin
arastirmalara yansidigi goriilmektedir. Bu kapsamda giiniimiizde, 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarin1i goz Oniinde bulundurulmasi 6nem arz etmektedir. 21. yiizyilda bir
O0gretmenin egitim teknolojilerini kullanma konusunda yetkin ve uzman olmasi, yalnizca
teknolojik araglar1 tanimasi ve kullanabilmesinin 6tesinde, bu araglari etkili ve pedagojik
acidan uygun bir sekilde entegre edebilme becerisini de gerektirir (Chen ve Thieleman,
2008). Bu gergevede, ¢evrim i¢i egitim, yiiz yiize egitimde karsilasilan sorunlar1 gidermek
amaciyla yalnizca pandemi siirecinde degil, daha 6nceki donemlerde de devlet destegiyle
bir¢ok iilkede egitim sistemine dahil edilmistir. Bu uygulama, egitimde firsat esitligini
artrmanmn yani sira, yasam boyu Ogrenme siireclerine katki saglamistir (Geng ve
Glimriik¢iioglu, 2020). Siire¢ boyunca, ¢evrim i¢i egitim sistemine uyum saglamaya
calisan G6greticiler ve dgrenciler cesitli sorunlarla karsilagsmis, bu durum arastirmacilar
tarafindan incelemeye deger bir konu olarak ele alinmis ve ¢alismalara yer verilmistir

(Sahin, 2021).

Caligmanin odaklandigi ¢evrim igi 6gretim baglami, mevcut alan yazmnmndaki
calismalarla karsilastirildiginda ayirt edici bir 6zellik tasimaktadir. Cesitli sebeplerle
ogretmen gorevlendirilemeyen iilkelerdeki vatandas ve soydaslarimiza yonelik 2022
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan, 5-16 yas araligindaki ¢ocuklara {icretsiz olarak
¢evrim i¢i Tirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersleri verilmeye baslanmistir. Bu dersleri veren

Ogretmenler ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadir. Bu baglamda cevrim i¢i uygulamalarin



Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik etkisini
arastirmanin yararl olacagi diislinlilmiistiir. Bu ¢alismanm amaci, ¢evrim igi yiiriitiilen
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersini veren 6gretmenlerin ders ve siire¢ hakkindaki goriislerini
ele almak ve degerlendirmektir. Cevrim i¢i uygulamalarin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii
dersinin Ogretimine ve uygulanabilirligine yonelik avantaj ve smirhiliklarinin neler
oldugunu o6gretmen goriisleri analiz edilerek ortaya koymaktir. Bu yoniiyle problem

durumu dogrultusunda farkli sonuglar elde edilmistir.

Yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklarina yonelik Tirkge ve Tiirk Kiltlirii dersi
uygulamalarmi konu edinen pek ¢ok caligmanin agirlikli olarak yiiz yiize yiiriitiilen
O0gretim stireglerine odaklandigi; bu baglamda ders kitaplarinin igerigi, materyal
yeterliligi, 6gretmenlerin karsilastig1 giicliikler ve kullanilan 6gretim yontemleri; cagdas
yaklagimlari dikkate alinmasi gibi cesitli alt basliklarda 6gretmen goriislerinden
yararlanildig1 gortilmektedir (Kandemir, 2023; Candan, 2022; Kuru, 2023; Atasoy, 2021;
Gogmenler, 2019; Celik, 2018; Kayir, 2018; Zorluoglu, 2018; Celik, 2018). S6z konusu
calismalarda materyal eksiklikleri, iki dilli 6grencilerin dil yeterliliklerindeki farkliliklar
ve velilerin derse karsi ilgisiz tutumlar1 gibi sorunlar siklikla dile getirilmektedir. Ancak
bu caligmalarin bliyiik cogunlugu cevrim i¢i 6gretim stireglerine yonelik siirli bulgular
sunmakta; Ozellikle ¢evrim i¢i platformlarda karsilasilan sorunlar yeterince ele
almmamaktadir. Bu ac¢idan yapilan ¢alismanin ¢evrim i¢i uygulamalar {izerine yapilacak

diger calismalara da 151k tutacagi diisiiniilmiistiir.
Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu calismada, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina g¢evrim i¢i platformlar
aracilifiyla Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersi veren 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu
cergevede c¢alismanin problem ciimlesini “Cevrim i¢i Tiirkce ogretimi kapsaminda
yiirtitiilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi veren ogretmenlerinin ders hakkindaki goriisleri
nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu problem ciimlesinden yola ¢ikarak calismanin

sorular1 su sekilde belirlenmistir:
o) gretmenlerin;

1. Gorevlendirilen 6gretmenlerin ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine

iliskin genel degerlendirmeleri nelerdir?



2. Ogretmenlerin ¢evrim ici Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde karsilastiklar

giicliikler ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri nelerdir?

3. Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinde 6gretim, 6lgme-degerlendirme

ve 0devlendirme siireglerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Varsayimlar (Sayiltilar)

e (Calismaya katilan O0gretmenlerin goriisme formundaki sorulari dogruluk ve

ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmstir.

e Goriismelerden elde edilen veriler, katilimcilarin gergek diisiincelerini yansittigi

varsayilmistir.
Siirhhiklar

James, Price ve Murnan (2004) yapilan bir c¢aligmanin sinirhiliklarmi
“arastirmacimin miidahale edemedigi ya da kontrol altinda tutamadigi ve sonuglari

istenmeyen sekilde etkileyebilecek sistematik 6nyargr” olarak tanimlamiglardir.
Bu calismaya iligskin sinirhiliklar asagidaki sekilde ifade edilebilir:

e Calisma, cevrim i¢i yiirltilen Tirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersini veren

o0gretmenlerle smirhdir.

e Arastirmaci tarafindan, uzman gorisleri dogrultusunda olusturulan yar1

yapilandirilmis goriisme sorular ile sinirhidir.

e Arastirmacinin goniilliilik esasma dayali ulasabildigi 6rneklem grubu ile

smirlidir.
Tammlar

Dil: Dil, insanlar arasindaki etkilesimi pekistiren, duygusal ve zihinsel anlamlarin
aktarilmasma olanak saglayan bir iletisim aracidir. Dil, insanlar arasinda iletisimi
saglayan; duygu, diisiince ve isteklerin, toplumun degerlerine goére bi¢imlenmis ortak
kurallar yoluyla ses, bicim ve anlam ag¢isindan aktarilmasma imkan tantyan, sayisal, ¢ok

yonlii ve gelismis bir ses sistemidir (Korkmaz, 2009).

Ana Dili: Dilbilimciler tarafindan genellikle birinci dil olarak adlandirilan ana dili,

once anneden ve yakin aile ¢cevresinden, ardindan da i¢cinde bulunulan sosyal ¢cevreden



Ogrenilen; bireyin bilincinin altina yerlesen ve bir toplumla en gii¢lii baglarmi kurmasini

saglayan, duygu ve bilgiyi en etkili sekilde ifade ettigi dildir (Aksan, 2020).

iki Dillilik: iki dillilik, bireyin gesitli nedenler ve kosullar altinda birden fazla dili

edinmesi, kullanmasi1 ya da ikinci bir dili ana diline yakin bir yeterlikte dgrenmesi

durumudur (Aksan, 2020).

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi: Milli Egitim Bakanligi tarafindan yurt disinda
yasayan Tlrk ailelerin cocuklari i¢in hazirlanan 6gretim programi ve ders materyalleriyle
desteklenen; ana dili edinimine hem egitimsel hem de 6rgiin katki saglamay1 amaglayan

bir egitim ortamidir (Karadag ve Bas, 2019b).

Cevrim I¢i Egitim: Cevrim ici egitim, ogrenci ve oOgretmenlerin etkilesim
kurmasini, egitim materyallerine ulagsmasmi ve destek hizmetlerinden yararlanmasini
saglayan internet tabanl bir 6grenme yontemidir (Ally, 2004, akt. Aydin ve Cakiroglu,
2021).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, yapilan ¢alismayla baglantili kavramlar, kuramsal ¢erceve ve konuyla

iligkili benzer ¢aligmalara deginilmistir.
1.1. DiL

Dil, ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir kavram oldugu i¢in farkli bakis agilari ve amaglara
gore cesitli sekillerde tanimlanabilir. Ergin’e (2013) goére “Dil, insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.” Korkmaz (2009), dilin
insanlar arasinda iletisimi saglayan; duygu, diisiince ve isteklerin, toplumun kendi
degerlerine gore bigcimlendirilmis ortak kurallar aracilifiyla ses, bicim ve anlam
bakimindan saklanmasini1 miimkiin kilan, sesin sayisal, cok yonlii ve gelismis bir sistemi
oldugunu ifade eder. Ayni zamanda dil, insanlarin duygu ve birikimlerini ifade etmek
icin kullanilan seslerden olusan bir isaretler sistemidir (Banguoglu, 1974). "Dil, diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan
yararlanarak baskalarina anlatilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir.”
(Demirel, 1993).

Yapilan tanimlardan da goriildiigii iizere dil kavramai ¢esitli agilardan ele alinmastir.
Kavrama felsefi bir bakis agisiyla yaklasan Gokberk’e (1997) gore dil bir anlamlar sistemi
olan kiiltiirin bir pargasidir ve onun yansimasi niteligindedir. Jiang (2000), kavram
hakkinda "Dil beden, kiiltiir ise kandir. Kiiltliir olmazsa dil oliir. Dil olmazsa kiiltiir
sekillenemez." ifadesini kullanir. Uygur (1996) ise "Dil, kiiltiir yapisin1 bir arada tutan
¢imentodur." seklinde dil ile kiiltiir arasindaki iliskiyi ifade eder. Bu ifadelerden hareketle

dil ile kiiltiir kavramlarini birbirinden ayrilmaz bir biitiin i¢inde diisiinmek miimkiindjir.

Dil ve kiiltiir arasindaki tamamlayici iligki, ayni kiiltiirel ortamda ayni1 dili konusan
bireylerin diisiince ve davraniglarmi da sekillendirmektedir. Kaplan (2023), bir devletin
temelini olusturan ve onu ayakta tutan unsurun millet oldugunu ifade ederek millet olmay1
saglayan en 6nemli etkenin “kiiltiir” oldugunu ve kiiltiiriin, milletleri siradan bir insan
toplulugu olmaktan ¢ikardigini vurgular. Dil ve kiiltiir, karsilikli etkilesim i¢inde olup

birbirlerini sekillendirirken, ayn1 zamanda milletlerin yagamina da rehberlik eden bir rol



oynar. Dili incelikleriyle birlikte 6grenmek, o toplumun kiltiiriinii yayma ve gelecek
kusaklara aktarma islevini saglikli bir sekilde yerine getirmeyi saglar. Bu yilizden
Tiirk¢enin 6grenilmesi ve kullanilmasi, Tiirk kiiltiiriiniin korunmasi ve stirdiiriilebilirligi

acisindan hayati bir 6neme sahiptir.
1.1.1. Ana Dili

Alan yazini incelendiginde “ana dil” ve “ana dili” kavramalarinin kullaniminda
bazen karmasalarin yasandig1 goriilmiistiir. Ozellikle yazim ve ifade bakimindan
benzerliginden dolay1 “ana dil” ve “ana dili” kavramlarmin birbirinin yerine kullanildig:
ya da ayni ifade gibi algilandig1r durumlarin tespit edildigi ve bu iki kavrama agiklik
getirmek adma pek cok makalede deginildigi goriilmiistiir. Orug (2016), “ana dil”
kavrami ile “ana dili” kavrammin birbirine karigmasina sebep olan “ana” sozctligiinden
kaynaklandigini; “ana dil” kavraminin farkl dilleri biinyesinde barindiran, birden fazla
dile temel teskil eden ve ¢esitli dillerin kdkenini olusturan dil anlamina geldigini ifade
eder. Ayrica bu iki kavramin birbirine karistirilmasinin baslica nedeninin konusma ve
yaz1 dilinde bu kavramlara eklenen hal ekleri ve iyelik ekleri oldugunu ileri siirer.

Korkmaz (1992), ana dil kavramimi su sekilde agiklar:

“Bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok
farkldasmis bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte
birlestikleri ortak dil: Ana Tiirk¢e, Ana Mogolca, Ana Altayca, Roman dillerine
kaynaklik eden Latince gibi. Baslica diinya dilleri, sayilart sumirly birtakim eski ana
dillerin zaman icinde lehceler ve miistakil diller hdlinde dallanarak
farklilagsmasindan olusmustur.”

Celik (2016) ise kavrama iliskin su degerlendirmede bulunur:

“Dil, her milletin dogal bir anlasma araci, kendine ozgii sosyal yapisinin
harcidir. Her milletin ortak bir dili, ortak bir kiiltiirii ve ortak bir inanci vardir.
Milletin ortak dili ana dildir. Ana dil, toplumun her kesiminde sarsiimaz bir birlik

yaratir. Aralarinda anlasma dizgesini olusturur. Uluslar: olusturan biitiin bireyler
bu birlikten paylarina diiseni alirlar. Bu bakimdan ana dil milleti olusturan ana

unsurdur. Ana dil, ulusun sarsilmaz harci, birlestiricisidir. Bu parcalar ulusta
birlesir. Caylarin, derelerin nehirlerde birlestigi gibi...”

Ana dili, bireyin dogumundan itibaren ailesi ve yakin ¢evresi araciligiyla dogal bir
stire¢ icinde Ogrendigi, diislincelerini ifade etme, duygu ve ihtiyaclarin1 aktarma
becerisini kazandig1 ilk dildir. Giincel Tiirkce sozliikte ise ana dili “Cocugun ailesinden
veya i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023).
Alan yazini incelendiginde “ana dili” kavraminin birgok tanimi yapilmistir. Aksan (2004)

“Ana dili, baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan



cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiglii baglarini
olusturan dildir.” seklinde tanimlar. Korkmaz (1992) “insanin dogup biiyiidiigi aile ve
soyca bagli bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iligkilerde en gii¢lii bagi olusturan dil” olarak kavrami aciklar. Gogiis (1998)
ise “bir kimsenin ailesi i¢ginde ve gevresinde ilk 6grendigi, somut ve soyut kavramlarin

karsiligin1 anlatma olanag1 kazandig1 dil” seklinde ana dilini tanimlar.

Dil bilimsel acidan ana dili, yalnizca bir iletisim araci olmanin 6tesinde, bireyin
kimliginin, kiiltiirel aidiyetinin ve diinya goriisiiniin sekillenmesinde temel bir rol oynar.
Bu dil, bireyin sosyal c¢evresiyle kurdugu etkilesimlerin temelini olusturmakla birlikte,
ayn1 zamanda kiiltiirel degerlerin, geleneklerin ve toplumun ortak belleginin gelecek

nesillere aktarilmasinda da kritik bir iglev iistlenir.

Ana dili, birey ve toplum arasinda giiclii baga sahiptir. Bu agidan oldukga
onemsenmektedir. Kaplan (2023), s6z konusu baga ve oneme iliskin olarak ana dili

hakkinda su ifadeleri kullanir:

“Anneler cocuklarina siitleri ve sevgileriyle beraber onlar kadar giizel, onlar
kadar besleyici bir sey daha verirler: dil. Dil analardan 6grenildigi icin bir insanin
kendi diline ana dili denilir. Biz, daha sonra, istersek baska dilleri de 6grenebiliriz
ama onlar hi¢hir zaman ana dilimizin yerini tutmazlar. Ana dili bizi ailemize,
akrabalarimiza, milletimize, tarihimize baglar.”

Anadili, bireyin biligsel gelisimi tizerinde 6nemli etkiler yaratir. Erken yaslarda ana
dilde kazanilan dil becerileri, problem ¢6zme yetenegi, elestirel diisiinme, yaraticilik ve
akademik basar1 gibi birgok alanda belirleyici olur. Cocuk, diinyay1 ilk olarak ana dilinin
bakis acisiyla algilar ve zihninde evren, ana dilinin etkisiyle sekillenir; karsilastig
olaylar1 ve hayata dair her tiirlii diisiinceyi, ana dilinin sagladig1 anlama ve anlatma
imkanlariyla ifade eder (Aksan, 1994; Akt. Tulu, 2009). Ayrica, ana dili yeterince gii¢lii
bir sekilde 6grenmis bireylerin ikinci dil ediniminde daha basarili olduklar1 bilimsel
arastirmalarla desteklenmektedir. Bu durum, ana dilin yalnizca bireysel degil, ayni
zamanda toplumsal gelisim agisindan da tasidigi 6nemi ortaya koyar. Bu beceriler, ancak
ana dilinin sundugu imkanlar dogrultusunda gelisebildiginden, birey Oncelikle kendi
dilinin ifade giiciinii anlamal1 ve i¢sellestirmelidir. Bunun saglanmasi ise dogrudan ana

dili egitiminin kalitesiyle baglantilidir (Ergeng, 1994).
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1.1.2. Iki Dillilik

Ingilizcede "bilingualism" olarak adlandirilan iki dillilik terimi, Latince kdkenli
olup, “bi” (iki) ve “lingua” (dil) kelimelerinin birlesiminden tiiretilmistir. Tki dillilik,
farkli iki dilin bir araya gelmesiyle kendiliginden olusan ve siireg icerisinde gelisen dogal
bir durumdur. Tarih boyunca, insanlarin bir bolimii is giicii ihtiyaci, evlilik, egitim ve
savag gibi cesitli nedenlerle farkli iilkelere goc etmis, kendi dillerini ve kiiltiirel
miraslarini da beraberlerinde tasimislardir. Bu bireyler, dillerini sonraki nesillere aktarma
sorumlulugunu {istlenirken, ayni zamanda yeni yasam alanlarinda farkli dillerle etkilesim
kurarak bu dilleri 6grenmis ve giinlik hayatlarinda kullanmiglardir. Bu durum farkli
topluluklarin bir arada yasamasi, bireylerde birden fazla dil kullanma gereksinimi
dogurmus ve sonucunda, alan yazmninda “iki dillilik” kavraminin ortaya ¢ikmasina zemin

hazirlamigtir (Altiparmak Y1lmaz, 2020).

Iki dillilik pek c¢ok sekilde tanmimlanmustir. Sozliikte “iki ayr1 dili okuyup yazma
gliciinde ve becerisinde olan” olarak tanimlanirken (TDK, 2023), dilbilimsel anlamda
“bireyin iki dil bilmesi veya bir toplumda iki dil kullanilmas1” seklinde bir karsilik
bulmustur (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011). Alan yazin1 incelendiginde ise iki dillilik
ile ilgili farkli tamimlarla karsilasilir: “Her iki dilin de iyi sekilde kullanilabilmesi”
(Bloomfield, 1933), “dilde anlaml1 ifadeler ortaya koyabilmek™ (Haugen, 1953), “bireyin
bulundugu yabanci bir iilkenin toplumunda, hayatmin herhangi bir boliimiinde, ana
dilinden bagka ikinci bir dili de iyi diizeyde bilmesi” (Giizel, 2010), “sahip olunan iki dili
ana dili derecesinde veya ana diline yakin derecede kullanabilme yeterliligine sahip olma,
baska bir ifade ile bir bireyin ana dili ile birlikte ikinci bir dili ona yakin derecede veya
benzer derecede bir beceriyle kullanabilmesi yetenegi” (Orug, 2016), “bireyin ¢esitli
nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmas1 ya da ikinci
bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu” (Aksan, 2020) gibi tanimlamalarin
yapildigini1 goriilir. Bu dogrultuda, bireylerin yasamlarinin her alaninda ve sosyal
cevrelerinde her iki dili de etkin bir sekilde kullanarak kendilerini ifade edebilmeleri
gerektigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. iki dillilik kavrammi ozetle birden fazla dili

kullanarak rahat bir sekilde iletisim kurabilme yetenegine sahip olmak seklinde ifade

edilebilir.
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Iki dillilik; 6zellikle farkli milletlerden olup ana dilleri farkli olan ebeveynlerin
cocuklarinda yahut uzun yillar yabanci bir iilkede yasayan ve yerel halkla yogun
etkilesimde bulunan kisilerde ya da iyi bir yabanci dil egitimi alip bunu aktif olarak
kullanabilenlerde, azinlik topluluklarma mensup bireylerde ve resmi dili farkli olan
iilkelerde yasayan kisilerde goriilen bir durumdur (Aksan, 2020). Iki ayr1 dil 6grenmek,
bireyin farkli diisiinme becerilerini gelistirmesine katki saglar ve her iki kiiltlirii de
yakindan tanima firsat1 sunar. Cocugun ana diliyle biiyiimesi ve ikinci dili dis ¢cevrede
stirekli duymasi, dogal ve akici bir sekilde aksansiz konusabilmesine olanak tanir

(Eryiiriik, 2023).

Iki dillilik, her iki dilin de birbirini etkileyerek gelistigi bir yap1 olmas1 nedeniyle
buzdagma benzetilir. Bunun hem avantaj hem de dezavantajlar1 beraberinde getirdigi
belirtilir. ki dilliligin faydalarindan yararlanabilmek igin bireylerin kendi kiiltiirel
degerleriyle biitiinlesmesinin; aile, okul ve ¢evrenin bu siireci desteklenmesi gerektiginin
Oonemi alan yazini ¢aligmalarinda belirtilmistir (Bican, 2017; Yildiz, 2012). Bu
dogrultuda, bireylerin yasamlarmin her alaninda ve sosyal ¢evrelerinde her iki dili de

etkili bir sekilde kullanarak kendilerini ifade edebilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Iki dillilik, 6zetle bir bireyin her iki dili de dogal yollarla ve ana dili seviyesinde
o0grenmesi durumunu ifade eder. Yani, kisi hem kendi ana dilini hem de ikinci bir dili

akic1 ve etkin bir bigimde kullanabiliyorsa tam iki dilli olarak degerlendirilir (Cummins,

2000; Akt. Kuru, 2023).

1.2. YURT DISINDAKI iKi DIiLLi TURK COCUKLARININ DIiLSEL UYUM
SURECINDE KARSILASTIGI ZORLUKLAR

Ulkemizden yurt disina yonelik resmi go¢ hareketleri, 31 Ekim 1961°de imzalanan
Tiirk Isgiicii anlasmasiyla birlikte baslanustir. Modern cagmn teknik gelismeleriyle
birlikte, insan giiciine dayali liretimden is giicii odakli ekonomik modele gecisin yasandigi
"Fordist Donem" anlayis1 6n plana ¢ikmistir (Altiparmak Yilmaz, 2020). Gog stireci, ilk
olarak Almanya ile baglamis ve ardindan yapilan karsilikli anlasmalar dogrultusunda
farkli tilkelere ve hatta cesitli kitalara yayilmistir. Bu go¢ sonrasi insanlar, yalnizca yeni
islerine degil gittikleri yerdeki kiiltiire, dile, yasam tarzina da ayak uydurmaya
calismislardir. Baslangicta is¢i olarak go¢ eden Tiirkler, geri doniis planlarini erteleyerek

bulunduklar: iilkelerde kalmiglar ve gegen siire iginde yasadiklari toplumlarin gesitli
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yapilarinda etkin roller {iistlenmeye baslamislardir (Sen, 2010). Bu go¢ hareketi,
beraberinde ¢esitli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sorunlara yol agmis olup 6zellikle dil ve

kiiltiirel uyum siirecinde yasanan sorunlar dikkat ¢ekmistir.

Tiirk kimligi ve Tiirk varligi devam ettirilse de ilerleyen nesiller ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirli olma o6zelligi sergilemislerdir. Tekin (2015), gen¢ ikinci kusagin yasadigi
yabancilagsma ve ortaya ¢ikan kimlik ¢atismasi, ¢etelesme, igsizlik ve uyusturucu madde
kullanim1 gibi sorunlarla birlikte, Tiirk toplumunu bir arada tutacak giiclii bir sivil toplum
yapilanmasinin eksikligi gibi sebeplerin yurt disindaki Tiirk topluluklari iginde
karsilasilan temel meseleler arasinda yer aldigini belirtmistir. Ozellikle Ingiltere’de
yasayan Tiirk genclerinin karsilastiklari sorunlar1 inceleyen Tekin (2015); yabancilagma,
kimlik catigmasi ve issizlik gibi faktorlerin 6ne ¢iktigini, bu durumun temelinde genglerin
icinde bulunduklar1 kiiltiire uyum saglamakta giigliik cekmeleri ve saglam bir kimlik
edinme siirecinde yasadiklar1 zorluklarin etkili oldugunu belirtmistir. Ertem’in (2013),
yurt disinda yasayan ikinci kusak Tiirk cocuklarinin ana dillerini kullanma durumu ve dil-
kiiltiir iligkileri iizerine yaptig1 arastrmasinda katilimcilarin Tiirkgenin aile ic¢inde
konusulmasmin dilin unutulmasini engelleyecegini ve gocuklara yeterli diizeyde Tiirk dili
ve kiiltiirii aktarildiginda Amerikan toplumunda asimilasyona ugramayacaklarini
diistindiikleri belirtilmistir. Bununla birlikte, ilgili arastirmanm bulgulari, ¢ocuklarin
ilerleyen yaslarda giinliik yasamlarida Ingilizceyi daha fazla tercih ettiklerini ve yabanci

kiiltlire giderek daha fazla uyum sagladiklarmi ortaya koymustur.

Altiparmak Yilmaz’in (2020), Avustralya’da yasayan Tiirk bireylerin Tiirkceyi
tercih etme, O0grenme, kullanma ve siirdiirme durumlarmma yonelik gergeklestirdigi
caligmada, ebeveynlerin Tiirk¢eyi bir kimlik ve ana dili olarak gorerek gelecek nesillere
aktarma sorumlulugunu {stlendikleri sonucuna ulagilmistir. Cocuk grubunun ise
Tiirkceyi daha cok aile icinde veya Tiirk bireylerle iletisim kurma araci olarak
degerlendirdigi ve ailelerinin ya da kendi Tiirk kimliklerinden dolay1 bu dili bilmeleri
gerektigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Calisma sonucunda Avustralya'da Tiirk¢enin
stirdiiriilebilirligini tehdit eden en Onemli faktorlerden biri, orada yasayan Tiirk
toplumunun Tiirkgeye kars ilgisizligi ve bu dilin gelisimine yeterli destegi saglamamasi

olarak tespit edilmistir.
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Eryiiriik (2023), Fransa’da yasayan iki dilli 6grencilerin ve velilerin ana dili olan
Tirkceyi Ogrenmeye iliskin gorlislerini analiz etmistir. Caligmanin sonucunda
ogrencilerin genellikle Tiirk¢eyi kullanmada zorlandiklari, ¢ocuklarin yarismin Tiirkceyi
daha ¢ok aileleriyle etkili iletisim kurmak amaciyla tercih ettigi, velilerin ise ¢ocuklarmin
Tiirkiye'deki akrabalariyla saglikli iletisim kurabilmeleri i¢in ev ortaminda ana dili
kullanimma 6ncelik verdikleri tespit edilmistir. Ayni zamanda katilimcilarin Tirkgeyi ve
Tiirkce derslerini Tiirkiye’deki aileleri ve arkadaslariyla iletisim kurabilmek ig¢in
kullandiklar1 ya da vatanlar1 Tiirkiye oldugu icin, Tiirk¢eyi unutmamak ve gelistirmek
adma dnemli gdrdiigii tespit edilmistir. Tlgili calismada bazi katilimcilarin ise Tiirkgenin
ogrenilmesini gereksiz buldugu ve Fransa’da yalnizca Fransizcanmn konusulmasi

gerektigi goriisiinii savunduklar1 saptanmistir.

Ana dili egitiminin toplumsal uyum, kimlik gelisimi ve akademik basar1 iizerindeki
etkisi g6z onilinde bulunduruldugunda, iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin karsilastig1 sorunlarin
giderilmesinde nitelikli bir Tiirk¢e 6gretiminin gerekliliginin 6nemi asikardir. Sosyal ve
bilissel gelisim agisindan ana dilinin yeterli diizeyde edinilmesinin 6nemine bagl olarak,
yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin oncelikle ev ortaminda Tirkgeyi saglikli bir
sekilde 6grenmeleri ve ardindan egitim siirecinde sistemli bir bi¢imde edinmeleri
gereklidir. Zira Tiirkgenin 6gretimi, bu ¢ocuklarm ana dili gelisimi, ikinci dil edinimi,
akademik basarisi, kimlik ve aidiyet duygusunun olusumu, bilissel ve sosyal gelisimi, cok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireyler olarak yetismeleri ve asimilasyona ugramamalar1 agisindan

biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Ergiit, 2021).

Bu sebeplerden dolayi tilkemizde Milli Egitim Bakanligi, “Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri”
adiyla bir segmeli ders olusturmus, bu dogrultuda bir miifredat gelistirerek Tiirkiye’den
ogretmenler gorevlendirmis ve bu vesileyle yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana

dillerini ve kiiltiirel kimliklerini koruyabilmelerini amaglamistir.
1.3. TURKCE VE TURK KULTURU DERSI

31 Ekim 1961°de imzalanan Tiirk Isgiicii anlasmasiyla birlikte yurt disma yonelik
baslayan resmi go¢ hareketleri sonras1 bazi iilkeler gogmen Tiirk ¢ocuklarma yonelik
Tiirkge dersi sunmustur. Bazi tilkeler ise 68rencilerin uyum siirecinde yasanan zorluklar1
sebep gostererek Tirkce dersleri vermemekle birlikte 6grencilerin sosyal yasamlarinda

dahi kullanmalarina izin vermemislerdir (Kagan Sener, 2023). Milli Egitim Temel

14



Kanunu’nun 59. maddesi ve 652 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname uyarinca, yurt
disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin egitim ihtiyaclarini karsilamak Milli Egitim
Bakanligmin sorumlulugundadir. Bu kapsamda, ilgili kurum ve kuruluslarla is birligi
icinde ¢aligmalar yiirtitiilmekte olup yurt disinda Tiirk¢e 6gretimi konusunda Bakanligin
farkli hizmet birimlerine ¢esitli gorevler diismektedir. Bakanlik, 1965 yilindan bu yana
Tiirk ¢ocuklarina Tirkgeyi 6gretmek ve kiiltiirel kimliklerini korumalarini saglamak
amaciyla “Tirkce ve Tirk Kiiltiiri” dersi adi altinda yurt disginda Ogretmenler

gorevlendirerek ana dili egitimi yapmaktadir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi, devam zorunlulugu bulunmayan ve en az on iki
ogrencinin veliler tarafindan talep etmesi halinde agilabilen bir ders olup ¢ogu iilkenin
egitim bakanliklar1 tarafindan haftada iki saat ve genellikle okul sonrasi saatlerde
uygulanmasina izin verilmektedir (Arici, 2019). Bu dersler, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi gercevesinde yiiriitiilmektedir. Ik olarak 1969 yilinda yurt disina gog
eden is¢i cocuklarmin egitim ihtiyaglarmi karsilamak amaciyla hazirlanan 6gretim
programi; 1980, 1982, 1986, 2000, 2006, 2009, 2018 ve 2024 yillarinda giincellenmistir.
Programlar incelendiginde ilk programlarin hedef kitlesinin gé¢ sonrasinda is¢i ¢ocuklari
oldugu goriiliirken, giinlimiizde dersin kapsami genisletilerek Tiirkiye disinda yasayan

tiim Tiirk ¢ocuklar1 hedef kitle olarak belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi, cagin gereklilikleri ve giincel gelismeler dogrultusunda
2024 yilinda yayimladig1 yeni Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programinda, yurt disinda
yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢e becerilerini gelistirmeyi ve Tirk kiltiirel
degerlerini benimsemelerini saglamay1 hedeflemektedir. Genel ¢ercevede Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda ahlakli, erdemli, milletine ve insanliga faydali
olmay1 hedefleyen bilingli nesiller yetistirmeyi amaclamaktadir. Program, dgrencilere
Tiirkcenin tarihsel, dilsel ve kiiltiirel zenginliklerini kazandirmay1 amaglamakta olup yas
ve gelisim diizeylerine uygun temalar aracilifiyla Tiirk dilinin yapisini ve kiiltiirel

unsurlarini kapsamli sekilde ele almaktadir.

Program, dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmenin yani sira
kiiltiirel ve deger aktarimini da hedeflemektedir. Kiiltiirel boyut iki eksenden olugmakta
olup birinci eksen Tiirkiye’ye ait genel kiiltlir bilgisini aktararak Ogrencilere Tiirk

bilgeleri, tarihi sahsiyetler, onemli olaylar, somut kiiltiirel miras ve markalagmis iirtinler
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hakkinda bilgi kazandirmay: amaglamaktadir. Ikinci eksen ise Tiirk toplum kiiltiiriinii

pekistirerek giinliik yasam bilgisi, kisiler arasi iligkiler, gelenek ve gorenekler ile somut

olmayan kiiltiirel mirasi, 6grencilerin yas ve dil seviyelerine uygun sekilde sunmay1

hedeflemektedir. Bu program Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde belirtilen

“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri” dogrultusunda hazirlanmis

olup 6grencilerin;

1.

2.

10.

11.

12.

Temel okuma ve yazma becerilerini kazanmalari,

Okuma yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri,

. Sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil yetkinliklerini kazanmalari,

. Tirkcey1 bilin¢li, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine

ulasmalari,

. S6z varliklarin1 zenginlestirmeleri,

. Dil  becerilerini  “erdem-deger-eylem” baglaminda  biitiinciil  olarak

gelistirmeleri,

. Bilgi ve deneyimlerini kullanarak dort ana dil becerisini (dinleme/izleme,

okuma, konusma ve yazma) gelistirmeleri,

. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri i¢sellestirmeleri,

. Milli duygularini ve diisiincelerini giiclendirmeleri,

Tirk kiiltiir ve medeniyetini tanimalar1 ve kavramalari,
Milli suur ve tarih bilinci kazanmalari,

Tirk kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmeleri ve benimsemeleri amaglamistir (MEB, 2024, s. 5).

Bu amaglar dogrultusunda Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersinin 6gretimini yapmak

iizere Milll Egitim Bakanligi, her yil yalnizca Tiirk¢e ya da Tiirk dili ve edebiyati

branslarindan degil smif dgretmenligi, Ingilizce, Almanca, Fransizca, sosyal bilgiler, din

kiiltiirii ve ahlak bilgisi, miizik, rehberlik gibi belirlenen branslardaki 6gretmenleri, yurt

disinda

gorevlendirmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen

ogretmenler; basta Almanya olmak iizere Fransa, Ingiltere, Italya, Belgika ve Isvicre gibi

Avrupa llkelerine gonderilmekte olup gidecekleri iilkeye bagli olarak Almanca,

16



Fransizca veya Ingilizce dil belgesi sart1 aranmaktadir. Ayrica Avrupa iilkelerinin yan1
sira Arnavutluk, Karadag, Moldova, Bulgaristan, Romanya, Belarus, Kuveyt, Katar, Iran,
Kazakistan, Tunus, Tacikistan, Liibnan, Somali, Sudan, Kuzey Kibris, Suudi Arabistan,
Giircistan ve Tirk Cumhuriyetleri gibi bircok farkli {ilkeye de Ogretmenler
gorevlendirilmektedir (Kacan Sener, 2023).

1.4. TURKCE VE TURK KULTURU DERSi VEREN OGRETMENLERIN
GOREVLENDIRILMESI

Yurt disinda ders verecek Ogretmenler, belirlenen kriterleri tasiyan adaylar
arasindan segilmektedir. Bu 6gretmenler “Yurt Disinda Gorevlendirilecek Ogretmenlerin
Se¢me Sinavi’na bagvurabilmekte ve gérevlendirme siirecine iligskin sartlar, Yurt Diginda
Gorevlendirilecek Ogretmenleri Se¢me Smavi Basvuru Kilavuzu’nda detayli olarak
belirtilmektedir. Bu kilavuza gore Ogretmenlerin asagidaki sartlar1 tasimasi

gerekmektedir:
a) Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmak,

b) Sinav basvurusunun son giinii itibartyla Milli Egitim Bakanligi Kadrolarinda

Egitim ve Ogretim Hizmetleri Smifinda en az 5 yil hizmeti bulunmak,

c) 657 Sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’na tabi olarak Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde Egitim ve Ogretim Hizmetleri Smifinda yer alan kadrolarda fiilen
calistyor olmak (Vekil 6gretmenler ile sozlesmeli 6gretmen olarak calisanlar

haric),
d) Askerlik hizmetini yapmis veya askerlik hizmetinden muaf tutulmus olmak,
e) En az lisans diizeyinde 6grenim gérmiis olmak,

f) Gorevini yapmasina engel olabilecek viicut ve akil hastaligi veya viicut sakatligi

ile engelli bulunmamak ve herhangi bir bulasici hastaligm tastyicis1 olmamak,

g) 26.09.2004 tarihli ve 5237 sayili Tiirk Ceza Kanununun 53’{incii maddesinde
belirtilen siireler gecmis olsa bile; kasten islenen bir sugtan dolay1 1 yil veya
daha fazla siireyle hapis cezasma ya da affa ugramis olsa bile Devletin
giivenligine kars1 suglar, Anayasal diizene ve bu diizenin isleyisine kars1 suglar,
zimmet, irtikdp, riigvet, hirsizlik, dolandiricilik, sahtecilik, giiveni kotiiye

kullanma, hileli iflas, ihaleye fesat karistirma, edimin ifasma fesat karistirma,
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suctan kaynaklanan malvarlig1 degerlerini aklama veya kagakgilik suglarindan

mahk(im olmamak,
h) Yurt disinda gorevlendirilmesine bir engeli bulunmamak,
i) Son 10 yilda kinama cezasindan daha agir bir disiplin cezasi almamis olmak,
J) Hizmetin gerektirdigi temsil yetenegine sahip olmak,

k) Daha once Bakanliklararas: Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan yurt disinda
gorevlendirilmis olanlar i¢in dnceki yurt dig1 gorevinde basarili olmus ve yurt ici
gorevine basladigi tarihten itibaren sinav bagvurusunun son giinii itibariyla yurt

icinde en az 2 y1l calismig olmak.
e Yurt disina gorevlendirme en fazla 2 kez yapilir.

e Ayliksiz izinde olan ve Kilavuzun 2.1’inci maddesindeki basvuru sartlarini

tastyan ogretmenler de basvurabilecektir.

e Daha Once yapilan yurt dis1 6gretmenlik smavlarinda basarili olarak yurt dis1
gorevlendirilme sirasinda bekleyen ve basari sirasinda bekledigi tilke grubundan
farkli bir iilke grubunda goérevlendirilmek isteyen 6gretmenler de bu smava
bagvurabileceklerdir. Bu durumda olan 6gretmenler, gorevlendirilmeye hak

kazandig1 lilke gruplarindan yalniz birinde gorevlendirilir. (MEB, 2024, s.3).

Basvuru sartlarmi saglayan ogretmenlerin bagvurulari, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan elektronik ortamda onaylanmakta ve kilavuzda belirtilen takvim dogrultusunda
“Mesleki Yeterlilik Sinavi” ile “Temsil Yetenegi Sinavi” olmak tizere iki asamali sinavla
tamamlanmaktadir. Mesleki Yeterlilik Sinavi Mesleki Yeterlilik Smavi; yazili ve sozlii

smav olmak tizere iki asamali olarak gerceklestirilir (MEB, 2024, s.5).
Mesleki yeterlilik yazili sinavinda yer alan konu basliklar1 agagidaki gibidir:

Tablo 1.1. Yurt Disinda Gérevlendirilecek Ogretmenleri Segme Siavi Basvuru
Kilavuzunda Yer Alan Mesleki Yeterlilik Yazili Sinavi

MESLEKI YETERLILIK YAZILI SINAV KONULARI

Boliim Konu Puan

I Dil ve Anlam Bilgisi, Tiirk Edebiyati, Insanligin Ortak Miras1 Olan Kiiltiirel 30
Mirasimiz, Tiirk Kiiltiirii (Sanat, Mimari, Miizik, Yemek, Aile ve Bayramlar)
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Tablo 1.1. Yurt Disinda Gorevlendirilecek Ogretmenleri Secme Sinavi Basvuru

Kilavuzunda Yer Alan Mesleki Yeterlilik Yazihh Sinavi (Devami)

I Genel Tiirk Tarihi; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik; Tiirkiye Cografyasi; Tiirk 30
Devletleri ve Topluluklari; Tiirklerin Bilim, Sanat ve Medeniyete Katkilari; Tiirk

Diisiince Tarihi ve Devlet Felsefesi

i Tiirk Egitim Tarihi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogrenme Psikolojisi, Kiiltiirel 20
Diplomasi ve Egitim

v 05.06.2003 Tarihli ve 2003/5753 Sayili Bakanlar Kurulu Karari, 657 Sayil 20
DMK’nin 1. Kismi ile 4. Kismiin 7. Boliimii, 5682 Sayili Pasaport Kanunu, 1

Sayili Cumhurbagkanligi Teskilati Hakkinda Cumhurbagskanligi Kararnamesinin 6.
Kismmin 11. Bolimi (Milli Egitim Bakanligi), Uluslararast Kuruluslar, Genel

Kiiltiir

Toplam 100

Tablo 1.1.’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt disinda gérevlendirilecek
O0gretmenleri segme sinavi i¢in yayimlanan basvuru kilavuzundaki “Mesleki Yeterlilik
Yazili Sinav1” konular1 listelenmistir. Kilavuza gore yazili simavda basarili olan adaylar

sOzlii sinava girmeye hak kazanirlar.
Mesleki yeterlilik sozlii sinavinda yer alan konu bagliklar1 asagidaki gibidir:

Tablo 1.2. Yurt Disinda Gorevlendirilecek Ogretmenleri Secme Sinavi Basvuru
Kilavuzunda Yer Alan Mesleki Yeterlilik Sozlii Sinavi

MESLEKI YETERLILIK SOZLU SINAV KONULARI

Boliim Konu Puan

| Tiirkge, Tiirk Edebiyati, Tiirk ve Diinya Edebiyat1 Klasik Eserleri, insanhgm Ortak 20
Mirasi Olan Kiiltiirel Mirasimiz, Tiirk Kiiltiirii (Sanat, Mimari, Sehir, Miizik, Spor,
Yemek, Oyun, Aile ve Bayramlar)

I Genel Tiirk Tarihi; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik; Tiirkiye Cografyasi; Tiirk 20
Devletleri ve Topluluklari; Tiirklerin Bilim, Sanat ve Medeniyete Katkilari; Tiirk
Diisiince Tarihi ve Devlet Felsefesi

1 Genel Kiiltiir, Bagvurulan Ulkeler Hakkinda Bilgi, Yurt Digt Egitim Faaliyetleri 20

\ Oz Giiveni, Ikna Kabiliyeti, Bir Konuyu Kavrayip Ozetleme, Ifade Yetenegi ve 20
Muhakeme Giicii

\% Liyakati, Temsil Kabiliyeti, Davranig ve Tepkilerinin Goreve Uygunlugu 20

Toplam 100
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Tablo 1.2.’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt disinda gorevlendirilecek
Ogretmenleri segme sinavi i¢in yayimlanan bagvuru kilavuzundaki “Mesleki Yeterlilik
So6zIi Smavr” konular1 listelenmistir. Adaylarin Mesleki Yeterlilik Yazili ve Sozli
Smavlarinin aritmetik ortalamasi Mesleki Yeterlilik Sinav puani olarak belirlenir.
Belirlenen taban puanini gecen Ogretmenler, “Yurt Dist Goreve Uyum Semineri’ne

katildiktan sonra en kisa stirede yurt disindaki gorev yerlerine atanarak gorevlendirilir.

Ogretmen gorevlendirilemeyen iilkelerde yasayan vatandas ve soydaslarimizin 5-
16 yas araligindaki ¢cocuklarma yonelik ise Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri 2022 yilinda
Bakanlik tarafindan ¢evrim i¢i seklinde verilmeye baslamustir. Ik olarak 2022-2023
egitim 6gretim yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde yiiriitiilen dersler daha sonra
Isveg, Norveg, Finlandiya, Danimarka, Hollada, Cin gibi iilkelerde de uygulanmustir.
Halen devam etmekte olan ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, basta Ankara ve
Eskisehir olmak tiizere Tiirkiye’nin ¢esitli illerde gorev yapmakta olan Milli Egitim

Bakanligia bagli olarak gorev yapan 6gretmenler tarafindan verilmektedir.

Sonu¢ olarak gorevlendirilen Ogretmenler araciligiyla yurt disindaki
soydaslarimizin ¢ocuklarina Tiirk kiiltiirtiniin tanitim1 yapilmakta, orada yasayan Tiirk

toplumunun dili, inanc1 ve kiiltiirel miras1 korunup gelecek nesillere aktarilmaktadir.
1.5. CEVRIM iCi EGIiTIM

Giintimiizde hizla gelisen ve degisen teknolojiye uyum saglamak, modern ¢agin en
temel gerekliliklerinden biridir. Ozellikle bilgisayar ve internet teknolojilerinin
ilerlemesi, egitim sektorii basta olmak {izere bircok alanda dijital ¢oziimlerin
yaygmlasmasini, iletisimin kolaylasmasini saglamistir. Egitim, uzun yillar boyunca
yalnizca yiiz ylize gergeklestirilen bir siire¢ olarak devam etmis, ancak teknolojik
ilerlemeler ve artan bilgi birikimle birlikte, yiiz yiize egitimin yan1 sira uzaktan egitim de
egitim sistemine dahil edilmistir.

Uzaktan egitimin kapsami genis oldugundan, alan yazininda bu kavrama dair ¢esitli
tanimlarla karsilagilmaktadir. Saritas’a (2013) gore uzaktan egitim, egitimde firsat esitligi
saglayarak 6gretici ve dgrenciler arasindaki mesafe, zaman ve etkilesim sinirlamalarini
ortadan kaldiran bir 6gretim yontemidir. Yalin (2015), uzaktan egitim siirecini, 6grenci
ve 0gretmenlerin fiziksel olarak ayni mekanda bulunmadan, video, dijital materyaller,

bilgisayar ve televizyon gibi teknolojik araclar iizerinden iletisim kurarak O6grenme
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siirecini gerceklestirdigi bir egitim sistemi olarak ifade etmistir. Isman (2011) ise kavrami
Ogretmen ve 6grencilerin fiziksel olarak farkli ortamlarda bulunmalarina ragmen, sesli ve
gorsel iletisim teknolojileri aracilifiyla etkilesimde bulunarak 6grenme siirecini devam

ettirdigi bir 6gretim yontemi Olarak tanimlar.

Uzaktan egitimin tarihi, 1700’li yillara kadar gotiiriiliir. Bu donemde gazetelerde
yayimlanan ilanlarla mektupla 6zel derslerin verilebilecegi duyurulmus, 1728’de Boston
gazetesinde steno, 1833’te ise Isve¢ gazetesinde yazili anlatim derslerinin mektupla
ogretilecegi belirtilmistir. Ancak bu ilanlara yonelik geri doniislere dair kesin bir bilgi
bulunmamaktadir. Bununla birlikte, 1840 yilinda Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de
mektupla Incil egitiminin baslatilmasi, uzaktan egitimin ilk somut drnegi olarak kabul
edilmistir (Verduin ve Clark, 1994; akt. Kaya, 2002). Tiirkiye'de ise uzaktan egitim fikri,
1927 yilinda okuryazarlik oranini artirmaya yonelik yapilan goriismelerde, 6gretmen
eksikligi  nedeniyle mektupla Ogretim yonteminin  bir  alternatif  olarak
degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikmis, ancak 6gretmensiz 6grenmenin miimkiin olmayacagi
diisiincesi nedeniyle uygulanamamustir (Alkan, 1987, akt. Ozbay, 2015). Tiirkiye'de
uzaktan egitim stireci ise 1950°1i yillarda baglamistir. Milli Egitim Bakanligi'nin kararlar1
dogrultusunda FONO Acikogretim Kurumu ve iiniversitelerdeki enstitiiler araciliiyla
mektupla egitim uygulanmistir; 1961 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Mektupla
Ogretim Merkezi’nin kurulmasi ve 1970’li yillarda Anadolu Universitesi biinyesinde
uzaktan egitim faaliyetlerinin baslatilmasiyla uzaktan egitim sistemi daha etkin hale

gelmistir (Uslusoy, 2017).

Mektupla baslayan uzaktan egitim silireci, radyo ve televizyon gibi iletisim
araglariyla siirdiiriilmiis, ancak 2000’1 yillardan itibaren genel agin yayginlasmasiyla
dijital ortama tasmmuistir. Gelistirilen yazilimlar, sosyal medya platformlari, internet
siteleri gibi araclar egitim siireclerini daha erisilebilir hale getirmistir (Okur ve Giirlek,
2022). Egitimde erisim kolayligi sunan ¢oklu medya ve dijital platformlar, zamanla
uzaktan egitim kavramini doniistiirerek, 6gretmen ve 6grencinin ayni anda veya farkl
zaman dilimlerinde etkilesimde bulunabildigi, mekadndan bagimsiz ¢evrim i¢i egitim

modelinin gelismesini saglamistir (Devran ve Elitas, 2017).

Cevrim i¢i egitim, Ogretici ve Ogrenenin fiziksel olarak farkli ortamlarda

bulunmasini ve teknolojik bir ara¢ tizerinden etkilesim kurarak iletisimi siirdliirmesini esas
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alir. Ogretmen ve dgrencilerin, farkli mekanlarda bulunarak internet tabanli teknolojiler
araciligiyla es zamanl veya farkli zaman dilimlerinde gerceklestirdigi bir egitim

modelidir (Geben, 2021).

Bu egitim modeli; bireysel 6grenmeyi desteklerken, egitimde kaliteyi artirir ve yiiz
yiize egitime erisim imkani bulunmayan bireyler i¢in firsat esitligi saglar. Zaman ve
mekan bagimsizlig1 sunarak 6grenme siireclerini daha esnek hale getirirken, dijital araclar
sayesinde 1lgi cekici materyallerin gelistirilmesine olanak tanir. Ayrica, hayat boyu
o0grenmeyi tesvik eden bu model, egitim maliyetlerini diisiirerek ekonomik agidan da
avantaj saglamaktadir. Avantajlarinin yaninda bazi smirliliklar1 da bulunmaktadir.
Teknolojik altyapiya erisim her birey i¢cin miimkiin olmayabilecegi gibi, teknik
aksakliklar siireci olumsuz etkileyebilir. Yiiz ylize egitime kiyasla etkilesim diizeyi smirh
kalabilir ve uygulamal1 egitimlerin yeterince verimli gerceklesmemesi bir dezavantaj
olusturabilir. Ayrica, Ogrenenlerin siireci etkili bir sekilde planlayamamasi, egitim

verimliligini diisiirebilecek faktorler arasinda yer almaktadir (Ozgen, 2022).

Cevrim i¢i egitimde 68renme siireci es zamanl veya es zamansiz gerceklesebilir.
Eszamanli derslerde 6gretmenler anlatim ve etkilesim temelli yontemler kullanir. EBA,
Google Classroom, Zoom, Microsoft Teams, Google Meet gibi sanal sinif uygulamalari
aracilifiyla anlik etkilesim saglayarak canli dersler gergeklestirmekte; 6gretmen, ders
sirasinda 6grencilere soru sorabilmekte veya onlarin sorularini yanitlayabilmektedir.
Boylece karsilikl etkilesim kurulabilmektedir. Es zamansiz derslerde video ve dokiiman
paylasimi ile bilgi aktarimi saglanir. Eszamanli 6gretimde, 6gretmen ve 6grenciler farkli
mekanlarda bulunmalarma ragmen, Ogretimde dersler farkli zaman dilimlerinde
islenmekte, ogrenciler ders iceriklerine istedikleri zaman erisebilmekte ancak 6grenci-

ogrenci etkilesimi ve anlik iletisim simirli kalmaktadir (Geben, 2021).
1.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Tiirkce ve Tiirk kiiltiirli dersleri veren 6gretmenler iizerine alan yazininda cesitli
arastrmalarin  yapildig1 goriilmiis; yapilan arastrmalarin genellikle 6gretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklar, dersin yiiriitiilmesi siirecindeki sorunlar ve bu sorunlarin
¢oziimiine yonelik dgretmenlerin dnerileri {izerine yogunlastig1 belirlenmistir. Ogretmen

goriiglerine dayali olarak velilerin ve 6grencilerin derse karsi tutumu, gorev yapilan
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okullardaki fiziki alt yapmin yetersizligi ve 6gretim materyallerinin yetersizligi gibi

alanlardaki sorunlara deginmislerdir.

Cakir ve Yildiz (2016), Almanya’da gorev yapan Tiirk 6gretmenlerin Tiirkce ve
Tiirk Kiilttirti dersine iliskin goriiglerini incelemeyi amaglamistir. 2013-2014 6gretim yil1
itibartyla bu dersi veren toplam 1047 6gretmenin yer aldigi1 ¢calismada, karma yontem
desenine dayali betimsel bir aragtirma gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerine iliskin kapsamli bulgulara ulasilmistir. Nitel veriler icerik analizi
yoluyla ¢6ziimlenmis, benzer yanitlar temalar altinda gruplandirilmis; nicel veriler ise
frekans ve ylizde gibi istatistiksel tekniklerle degerlendirilmistir. Ac¢ik uclu sorular
araciligiyla elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin en sik karsilastig1 sorunlar arasinda
ogrenci ve velilerin derse karsi ilgisizligi, okullardaki fiziki yetersizlikler, okul
yonetimlerinin i§ birligine yonelik isteksizligi ve Ogretim materyali eksiklikleri 6ne
cikmaktadir. Calisma, hem Tiirkiye’den gorevlendirilen hem de yerel makamlarca atanan
ogretmenlerin deneyimlerine dayanarak yurt disinda Tiirk¢e 6gretimine iliskin yapisal ve

uygulamaya doniik sorunlar1 ortaya koymustur.

Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge 6grenme sorunlarma dikkat ¢eken
Gogmenler (2019), Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan 2009-2010 yillarinda hazirlanan
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim programlari ile ders kitaplarini, Ozcan Demirel'in
program ve ders kitab1 dlgiitlerine gore incelemistir. Calisma sonucunda, Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii ders programinda 6nemli eksiklikler tespit edilmis; ozellikle “iki dillilik”
kavrammin programm merkezinde yer almasi gerekirken yer verilmedigi dile
getirilmektedir. Ayrica, 6gretmen kilavuz kitabinin, 6gretmenler i¢in yeterli yonlendirme

ve bilgilendirme sunmadigi belirlenmistir.

Kuru (2023), yurt disinda yasayan Tiirk ¢cocuklarmna Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi
veren dgretmenlerin ders i¢i uygulamalarina yonelik kisisel deneyimlerini ve goriislerini
ortaya koymay1 amac¢lamistir. Yurt disinda gorev yapan Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi
Ogretmenlerinin ders i¢i uygulamalara iligkin 6znel deneyimleri ve bu derslere yonelik
Onerileri nitel bir yaklasimla incelenmistir. Almanya, Fransa, Belgika, Hollanda, ABD ve
Suudi Arabistan gibi farkli tilkelerde gorev yapan 21 6gretmen ile Almanya’daki 3 egitim
atasesinden olusan toplam 24 katilimcinm yer aldig1 ¢caligma, icerik analizi yontemiyle

degerlendirilmis; 6gretmen verilerinden dinleme, okuma, konugsma, yazma, soz varlig
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Ogretimi, harf-ses iligkisi ogretimi, kiiltiir 6gretimi ve Oneri olmak tizere sekiz tema,
egitim atasesi verilerinden ise Oneri temasi altinda ders, 6gretmen ve veli kategorilerine
iliskin kodlamalar elde edilmistir. Calismasinin sonucunda; katilimcilarin, derslerde
otantik materyallerin kullanimina ve oyun temelli etkinliklere 6nem verdiklerini
belirlemis; ayrica ders saatlerinin artirilmasi, dersin se¢meli degil zorunlu héle getirilmesi
ve velilerin ana dili egitiminin &nemi konusunda bilinglendirilmesi gerektigini

vurgulamigtir.

Tekin (2015) ise Ingiltere’de yasayan Tiirk 6grencilerin Tiirkge dersine karsi
tutumlar1 lizerine bir inceleme yapmistir. Arastirma sonuglarma gore, Og8renciler
genellikle ders kitaplarina ve 6gretmenlerine kars1 olumlu bir tutum sergilerken ana dilleri
Tiirkgenin Ingilizce &grenimine dogrudan bir katki saglamayacagmi, Avrupa'da
Tirkge'nin 6nemli bir dil olarak kabul edilmedigini ve Tiirk¢e bilmenin is bulma
sanslarmi artirmayacagimi diisiindiiklerini de belirtmislerdir. Bu sonuglar g6z 6niinde
tutularak Ingiltere’de ana dili olarak Tiirkce ogretimi konusunda Onerilerde

bulunulmustur.

Burgul Adigiizel ve Sen’in (2018) ise yurt disina goérevlendirilen Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin gorevleri esnasinda yasadiklar1 kaygi ve hazirbulunusluk
diizeylerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin biiyilk kismimin
kendini yurt dis1 gorevine hazir hissettigini; hazir hissetmeyen 6gretmenlerin kaygilarinin
sosyal yasam, O0grenci ve veli profili, 6gretim siireci gibi sebepler oldugunu tespit

etmislerdir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarini inceleyen
Kaldirim (2022), bu tutumlarin cinsiyet, egitim durumu, yas, mesleki deneyim, gérev
yapilan birim ve diger ilgili degiskenlere bagl olarak anlamli farkliliklar gosterdigini

tespit etmistir.

Ozerol’un (2016) Fransa’da gergeklestirdigi calismada, Meurthe-Moselle bolgesine
bagli Nancy sehri ve ¢evresindeki okullarda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda yiiriitiilen
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilan 6grencilerin velilerinin bu derse yonelik goriis
ve beklentileri incelenmistir. Elde edilen bulgular, Fransa Nancy ve ¢evresindeki velilerin
Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii derslerine yonelik genel tutumlarini, dersin isleyisine dair

beklentilerini ve degerlendirmelerini yansitmaktadir. Veli bakis agisin1 merkeze alan bu
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calisma, yurt disinda Tiirk¢e 6gretiminin toplumsal kabulii ve velilerin egitsel siireclere

katilim diizeyini ortaya koymustur.

Oksal ve Giliner’in (2017) Fransa’da gerceklestirdigi ¢aligmada, Tiirk kdkenli
ogrenciler ile velilerinin Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik algi ve tutumlari
incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemiyle yapilandirilan
arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 baginda, 20 veli ve 40 6grencinin katilimiyla
yiirlitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, hem velilerin hem de 6grencilerin bu dersi genellikle
“Tiirk Okulu” olarak adlandirdiklarini ve dersin 6grencilerin dil becerileri iizerinde
olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Veliler, ¢cocuklarnin okuma, yazma ve
konugsma becerilerinde ilerleme gozlemlediklerini; Ogrencilerin  ders sirasinda
kazandiklar1 bilgileri ev ortammda ve giinliik yasamlarinda tekrar ettiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin derse katilim gerekceleri arasinda Tiirkceyi 6grenme istegi, aile
beklentilerini karsilama, ders igerigine duyulan ilgi, arkadas etkisi, Tirkiye’ye
ziyaretlerinde etkili Tiirk¢e kullanma arzusu ve ulusal bayram etkinliklerinde gorev alma
gibi motivasyon unsurlarinin yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica hem velilerin hem de
ogrencilerin ev ortaminda Tiirk¢e konusmalari, Tiirkge medya araglarmni tercih etmeleri
ve Tirkge kitaplar okumalarinm, ogrencilerin dil gelisimine katki sagladigi
vurgulanmustir. Bu yoniiyle ¢alisma, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin yalnizca smif igi
o0grenme siireciyle sinirli kalmadigini; aile ve sosyal cevre destegiyle dil gelisimini ¢ok
boyutlu olarak destekleyen bir yap1 sundugunu gostermesi agisindan alan yazinina

katkilar sunmaktadir.

Fransa’da yiiriitiilen bir baska calismada, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi kapsaminda
ana dili egitimi veren 6gretmenlerin bu dersin etkililigine dair goriisleri incelenmistir
(Giiner ve Erol, 2017). Bagkonsolosluklarda gorev yapan 13 6gretmenin katilimiyla
gerceklestirilen bu calisma, dersin genel isleyisine iliskin 6gretmen degerlendirmeleri ve
Onerilerini ortaya koymay1 amaclamistir. Katilime1 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu,
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin 6grenci gelisimi acisindan etkili oldugunu belirtmistir.
Ancak dersin yapisina ve uygulanma bi¢imine iliskin bazi yapisal sorunlara da dikkat
cekilmistir. Bu sorunlar arasinda ders saatlerinin ge¢ zamanlara denk gelmesi, farkli yas
ve seviyelerdeki 6grencilerin birlestirilmis sinif uygulamasiyla ayni derste yer almasi,
ogrencilerin derse gec yasta baslamasi ve ders siiresinin yetersizligi gibi unsurlar 6ne

cikmistir. Bu ¢alisma, 6zellikle Fransa baglaminda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
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verimliligini etkileyen uygulama temelli sorunlar1 ortaya koymas: bakimmdan alan

yazmina katkilar sunmaktadir.

Aric1(2017) Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak yurt
disinda yasayan Tiirk cocuklarina yonelik Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde karsilagilan
temel sorunlar incelemistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan gorevlendirilen 50
Ogretmen ile yiiriitiilen bu ¢alismada, 6gretmenlerin gorev siirelerinde karsilagtiklari
giicliikler belirlenmis ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileri sunulmustur. Arastirmada
yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla toplanan veriler, igerik analizi ve acik
kodlama teknikleriyle sistematik bigimde degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore,
ders kitaplarinin 6grenci diizeyine uygun olmadigi, ders materyallerinin ve ders
saatlerinin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Ayrica d8renci, veli ve Tirk sivil toplum
kuruluslarmin Tiirkge derslerine karsi yeterli ilgiyi gostermedikleri ifade edilmistir.
Bununla birlikte, 6gretmenler gorev yaptiklar: iilkelerdeki yabanci kurumlarin derslere
yonelik yaklagimlarmi ve Tiirkiye’nin yurt dis1 temsilciliklerinin destek diizeylerini de
degerlendirmistir. Giivenirlik katsayis1 %64 ile %85 arasinda de§isen bu ¢alisma, yurt
disinda gorev yapan Ogretmenlerin deneyimlerinden hareketle Tiirkge Ggretimi
sireclerinde karsilasilan yapisal ve uygulamaya doniik sorunlari ortaya koymasi

acisindan alan yazinina katkilar sunmaktadir.

Celik’in (2018), Isve¢’te yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin ana dili Tiirkgeyi
O0grenme durumlarini; 6grenci, veli ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda kapsamli
bigimde incelemistir. Tarama modeliyle desenlenen arastirmada 50 6grenci, 25 veli ve 10
o0gretmenden elde edilen nicel ve nitel veriler degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin
Tirkgeyi aile bireyleri ve Tiirk arkadaslariyla etkili iletisim kurmak, kiiltiirel kimliklerini
tanimak ve Tiirkiye ile duygusal baglarini siirdiirmek amaciyla 6grenmek istediklerini
gostermektedir. Veliler, cocuklarmin kiiltiirel degerlerini korumalari, Tirkiye
ziyaretlerinde iletisim kurmada zorluk yasamamalar1 ve ana dillerini dogru ve etkin
kullanabilmeleri i¢in Tiirk¢e egitimine biiylikk 6nem verdiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen goriisleri ise ders kitaplarmin gorsel ve igerik bakimimdan yetersizligi,
ogrencilerin dil becerilerindeki eksiklikler ve Tiirkge ile Isvegceyi karistirmalar1 gibi
sorunlara dikkat cekmektedir. Bu calisma, Isvec’teki Tiirk 6grencilerin ana dili egitimi

stirecindeki yapisal ve uygulamaya doniik sorunlar1 ortaya koymasi bakimindan alan
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yazmina katkilar sunmakta ve Tiirkce 6gretimi politikalarinin gelistirilmesine yonelik

oOneriler icermektedir.

Solmaz ve Deniz’in (2021) Belgika’da gergeklestirdigi arastirmada, Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirii Dersi baglaminda karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik &gretmen
gorisleri araciligiyla ¢6ziim Onerileri incelenmistir. 1964 yilindan itibaren Belgika’ya go¢
eden Tiirk isci ailelerinin ¢ocuklarinin egitimine iligkin devam eden yapisal sorunlar
kapsaminda yiiriitiillen bu ¢alisma, TTKD’ nin Belg¢ika’daki uygulama siireglerini OLC
[d’Ouverture aux Langues et aux Cultures (Dillere ve Kiiltiirlere Acilim)] anlasmasi
cercevesinde ele almistir. Arastrma bulgularina gore, ders saati ve materyal
yetersizliginden smif ortami kosullarmna, velilerin tutumlarindan 6gretmen kaynakli
sorunlara, TTKD’nin degerlendirme eksikliginden birlestirilmis smif uygulamalarina
kadar ¢ok boyutlu sorun alanlari tespit edilmistir. Ayrica kiiltiir derslerine yonelik dinsel
icerik hassasiyetleri ve 6gretmenlerin is ylkii gibi faktorler de 6ne ¢ikmistir. Katilimei
ogretmenler tarafindan dile getirilen ¢6zliim Onerileri ise yasal diizenlemelere, program ve
materyal gelistirmeye, smif yonetimi ve derneklerle is birligine yonelik sistematik
yaklasimlar icermektedir. Bu yoOniiyle calisma, Belgika 6rnegi iizerinden TTKD
uygulamalarmin sahaya 6zgii zorluklari ortaya koymasi ve ¢ok yonlii ¢6ziim Onerileri

sunmasi bakimindan alan yazinina katkilar saglamaktadir.

Candan (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, yurt disinda yasayan iki dilli
ogrencilerin dil gelisimi, kimlik insas1 ve biligsel 0Ozelliklerinin Tiirkiye’deki
akranlarmmdan farklilastigi vurgulanarak, bu Ogrencilere yonelik hazirlanan 6gretim
programlarinin s6z konusu farkliliklar1 dikkate almasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma,
Almanya'nin farkli eyaletlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi yoluyla segilen 71
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli dersi 6gretmeni ile yiiriitiilmiis ve 2018 tarihli Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiiri Dersi Ogretim Programi'na iliskin 6gretmen goriisleri betimsel analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, programm yapisi, igerik diizenlemelersi,
kazanimlarin yeterliligi, 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlar1 ile uygulanabilirligine dair
Ogretmenlerin ¢esitli degerlendirmelerini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretim programinin
ogrencilerin yasadiklar1 {ilkenin kiiltlirel ve pedagojik baglamlarini ne dlciide dikkate
aldig1, Almanca 6gretim programlariyla ne derece ortlistiigii ve dgretmenlerin program
hazirlama siireglerine dahil edilip edilmedigi konular1 detayli bicimde incelenmistir.

Calisma, mevcut 6gretim programinin giincel ihtiyaglar dogrultusunda revize edilmesi ve
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Ogretmen goriislerine dayali olarak kapsamli bir ihtiyag analizi yapilmasinin gerekliligine

dikkat ¢ekmesi agisindan alan yazinina 6nemli katkilar sunmaktadir.

Ozgat Tatan (2022), 2020-2021 egitim-6gretim yilinda  Tiirkiyedeki
iiniversitelerde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan dgreticilerin ¢evrim igi
uzaktan Ogretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarit nitel arastirma yontemiyle ele
almislardir. Arastrma kapsaminda 77 katilimcidan elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle incelenmis ve Ogreticilerin yasadigi zorluklar yedi ana tema altinda
smiflandirilmigtir. Bu temalar teknik sorunlar, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde
giivenilirlik eksiklikleri, 6grenicilerin dijital beceri yetersizlikleri, diisiik katilim ve
motivasyon diizeyi, uzaktan oOgretim platformlarmin etkilesim kisithliklari, dijital
materyal eksikligi ve bilisim teknolojilerine erisim siirliliklart seklinde belirlenmistir.
Arastirma bulgulari, ¢evrim i¢i Tiirkce 6gretiminde hem teknik hem pedagojik agidan
onemli sinirhliklarin bulundugunu ortaya koymakta; ozellikle 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinm giivenilirligi, 6grenci katilimini artirict stratejiler ve materyal temini gibi
konularda iyilestirme gereksinimine dikkat ¢ekmektedir. Bu yoniiyle caligma, uzaktan
Tiirkge 6gretimi baglaminda 6gretici deneyimlerine dayali olarak uygulamaya yonelik

somut Oneriler sunmasi bakimindan alan yazinina katki saglamaktadir.

Budak ve Akc¢adag’in (2023) yiiriittiigli arastirmada, yurt disinda gorev yapan
ogretmenlerin mesleki deneyimlerine odaklanilarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Almanya’ya gorevlendirilen 6gretmenlerin karsilastiklar1 temel giigliikler ve bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri incelenmistir. Olgubilim desenine gore yapilandirilan ¢alismada,
2015-2023 yillar1 arasinda Almanya’da goérev yapmis toplam on 6gretmenle yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis ve elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Arastirma bulgularma gore, dgretmenlerin karsilastiklari
baslica zorluklar; gorev yaptiklari iilkenin dilini yeterince bilmemeleri, okul yonetimleri
karsisinda yalniz kalmalar1 ve Tiirkgenin se¢gmeli ders statiisiinde bulunmasindan
kaynaklanan kurumsal destek eksikligidir. Caligmada ayrica, dgretmenlerin yurt disi
goreve baslamadan Once c¢evrim i¢i dil egitimi almalarnin saglanmasi, Egitim
Ataseliklerinin 6gretmenleri diizenli olarak ziyaret ederek desteklemesi ve Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiirii derslerinin statiisiiniin gliglendirilmesi amaciyla sivil toplum kuruluslariyla
is birligi yapilmasi Onerilmistir. Bu yoniiyle calisma, yurt disinda gorev yapan

ogretmenlerin karsilagtiklar1 kurumsal, dilsel ve uygulamaya doniik sorun alanlarini
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ortaya koymasi ve ¢6ziim yollar1 sunmasi bakimindan alan yazinina 6nemli katkilar

sunmaktadir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, ¢evrim i¢i olarak yiiriitiilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini veren
Ogretmenlerin ders ve siire¢ hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla gerceklestirilen
arastirmanin modeli, eylem planinin hazirlanma siireci, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, verilerin analiziyle iligskin bilgiler sunulmustur.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu ¢alisma, ¢evrim i¢i olarak yiiriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerini veren
ogretmenlerin ders siireciyle 1lgili deneyim ve goriislerini incelemeyi amaclayan nitel bir
arastirma olarak yuriitiilmiistiir. Nitel arastirma, genellikle gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi bir siireci ifade eder. Bu
calismada, algilar ve olaylar, dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmak {izere dikkatlice incelenir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirma yontemleri
arasinda anlat1 arastirmasi, kuram olusturma, etnografi, durum ¢alismasi ve fenomenoloji
gibi ¢esitli yaklasimlar yer almaktadir. Bu ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden durum

calismas1 yontemiyle ylriitiilmiistiir.

Creswell (2018), durum calismasini nitel arastrma yontemleri igerisinde hem
arastirmanin yiriitiilme bi¢imini belirleyen bir desen hem de elde edilen bulgularin
yapilandig1 bir sonug olarak degerlendirmektedir. Ayni1 zamanda bu yontem, belirli bir
olgunun ya da sistemin smirlar1 ¢izilmis bir baglam igerisinde ayrintili ve kapsamli
bigimde incelenmesini amaglamaktadir (Merriam, 2013, s. 40). Bu desende, bir ya da
birden fazla durum, kendi dogal ortaminda ¢ok boyutlu olarak ele alinir. Durumu
etkileyen etmenler, iliskisel bir bakis acisiyla analiz edilerek s6z konusu durumun nasil
ve hangi yonlerden etkilendigi anlasilmaya c¢alisilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
yoniiyle durum g¢aligmasi, arastrmanin hem yontemsel g¢ercevesini hem de ortaya

koydugu anlaml biitiinliigii temsil eden ¢ift yonlii bir yapiya sahiptir.
2.2. CALISMA GRUBU

Kartopu oOrnekleme yontemi, arastirma problemiyle ilgili derinlemesine bilgi
sunabilecek kisilere ulasmada etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir. Bu yontemde

aragtirma siireci, “Bu konuda en fazla bilgiye sahip kim olabilir?” ya da “Kimlerle
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goriismemi onerirsiniz?” gibi yonlendirici sorularla baglatilir (Patton, 1987; akt. Yildirim
ve Simgek, 2008). Siire¢ icerisinde mevcut katilimcilarin yonlendirmesiyle yeni
katilimcilara ulasilir ve 6rneklem asamali olarak genisletilir (Miles ve Huberman, 2016;
Marshall ve Rossman, 2006). Uygun katilimcilarin belirlenmesi amaciyla 6n goriigmeler
yapilabilir ve bu goriismelerde bireylerin goniilliilik diizeyleri degerlendirilir.
Goriismeler ilerledik¢e Onerilen kisi sayist kademeli olarak artmus; bazi isimlerin tekrar
eden bigimde One ¢ikti§1 gézlemlenmistir. Bu durum, veri doygunluguna ulasildigini
gostermis ve goriisiilmesi gereken kisilerin daha belirgin hale gelmesini saglayarak

orneklemin dogal bicimde smirlandirilmasina katki sunmustur.

Bu ¢aligma kapsaminda, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ¢evrim i¢i Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirii dersi veren Ogretmenlere ulasilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini, kartopu 6rnekleme ydntemiyle belirlenen ve Amerika, Hollanda, Isvec,
Finlandiya, Norveg, Danimarka ile Cin’de gorev yapan toplam 32 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimc1 6gretmenlere ait demografik bilgiler asagidaki

tablolarda ayrintili sekilde sunulmustur.

Tablo 2.1. Cahsmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Ozellikler

Degisken Degisken Parametresi f %
Kadn 24 75
Cinsiyet Erkek 8 25
Toplam 32 100
Lisans 16 50
Egitim Seviyesi Yiiksek lisans 13 40,6
Doktora 3 9,4
Toplam 32 100
0-5 yil 1 3,1
6-10 y1l 1 3,1
Mesleki Kidem 11-15yil 4 12,5
16-20 y1l 9 28,1
21 yil ve lizeri 17 53,1
Toplam 32 100
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Tablo 2.1. Calismaya Katilan Ogretmenlere iliskin Demografik Ozellikler (Devamu)

Almanca Ogretmenligi 1 31
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 2 6,3
Ogretmenlik Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 6 18,8
Branslan Ingilizce Ogretmenligi 6 18,8
Tiirkge Ogretmenligi 7 21,9
Sinif Ogretmenligi 10 31,3
Toplam 32 100
Ankara 22 68,8
Istanbul 2 6,3
Tiirkiye’deki Konya 1 31
Gorev Sakarya 1 31
Yerleri Corum 1 3,1
Bursa 1 3,1
Karabiik 1 3,1
Cankir1 1 3,1
Antalya 1 3,1
Burdur 1 31
Toplam 32 100
Yurt Disinda [k defa deneyimleme (yalnizca gevrim igi) 18 56,3
Ogretmenlik Birden fazla deneyimleme (yalnizca ¢evrim ici) 12 37,5
Yapma Durumu Daha 6nce yiiz yiize de deneyimleme 2 6,3
Toplam 32 100
Amerika 25 78,1
Yut Disinda Hollanda 13 40,6
Cevrim I¢i fsveg 11 34,4
Gorevlendirildigi Finlandiya 9 28,1
Ulke Norveg 8 25
Danimarka 7 21,9
Cin 3 9,4
Toplam 32 100
Cevrim ici 2 13 40,6
TTKD Haftahk 4 11 34,4
Ders Saati 6 4 12,5
8 4 12,5
Toplam 32 100
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Tablo 2.1. Calismaya Katilan Ogretmenlere iliskin Demografik Ozellikler (Devamu)

2-5 Ogrenci arasl 5 15,6
5-8 Ogrenci arasi 8 25
Cevrim ici 8-12 Ogrenci arasi 13 40,6
TTKD Smif  12-15 Ogrenci arast 3 9,4
Mevcudu 15-20 Ogrenci arast 3 9.4
Toplam 32 100
Ogretmenlerin Sertifikas1 var 11 34,4
Tiirkce (")gretim Sertifikas1 yok 21 65,6
Sertifikas: Toplam 32 100
Bilisim Cok iyi 4 12,5
Teknolojilerini Iyi 20 62,5
Kullanma Becerileri  Orta 8 25
Toplam 32 100

Mesleki kidem agisindan yapilan incelemede 2 6gretmenin 0-5 yil, 7 6§retmenin 6-
10 y1l, 5 6gretmenin 11-15 yil ve 8 6gretmenin de 16-20 yil siireyle calistiklar1 ortaya
¢cikmustir.

Tablo 2.1. incelendiginde ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi veren toplamda
32 Ogretmenin katildig1 goriilmektedir. Bu Ogretmenlerin 24'Q kadm, 8't erkektir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin egitim durumu agisindan lisans (%50), yliksek lisans
(%40,6) ve doktora (%9,4) derecelerine sahip oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan
ogretmenler Almanca 6gretmenligi (%3,1), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi
(%6,3), Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmenligi (%18,8), Ingilizce gretmenligi (%18,8),
Tirkge ogretmenligi (%21,9), Smuf 6gretmenligi (%31,3) branglarma sahiptir. Bu
ogretmenlerin biiyiik kismi1 Ankara’da (%68,8) olmak iizere Istanbul (%6,3), Konya
(%3,1), Sakarya (%3,1), Corum (%3,1), Bursa (%3,1), Karabiik (%3,1), Cankir1 (%3,1),
Antalya (%3,1) ve Burdur (%3,1) illerinde goérev yapmaktadir. Katilimcilarin yurt disinda
cevrim i¢i Tirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi vermek {iizere birden fazla {ilkeye
gorevlendirildikleri ve bu iilkelerin Amerika (%78,1), Hollanda (%40,6), Isve¢ (%34,4),
Finlandiya (%28,1), Norveg (%25), Danimarka (%21,9) ve Cin (%9,4) oldugu

goriilmektedir. Katilimcilarin verdikleri cevrim ici Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine iliskin
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bilgiler incelendiginde, haftalik ders saatlerinin 2 saat (%40,6), 4 saat (%34,4), 6 saat
(%12,5), 8 saat (%12,5) seklinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin  ¢evrim i¢i  ders verdikleri smiflardaki Ogrenci sayilar
degerlendirildiginde, %15,6’smin 2-5 dgrenci; %25’inin 5-8 6grenci; %40,6’sinin §-12
ogrenci; %9,4’lniin 12-15 6grenci ve %9,4’liniin 15-20 6grenci arasinda bir smif

mevcuduna sahip oldugu goriilmektedir.

Ders veren 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretim sertifikast olma durumu incelendiginde,

%34,4’1intin sertifikasimin oldugu; %65,6’sin1n sertifikasmin olmadig tespit edilmistir.

Son olarak katilimec1 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma becerileri
incelendiginde, %12,5’1 bu teknolojileri ¢ok 1yi diizeyde kullandigini, %62,5°1 iy1
seviyede kullandigmi, %25°1 ise orta diizeyde kullanim becerisine sahip oldugunu

belirtmistir.
2.3. VERI TOPLAMA SURECI

Bu caligmada, goriismeler kartopu drnekleme siireciyle ulasilan 6gretmen bilgileri
dogrultusunda planlanmis ve veri toplama siireci bu dogrultuda ylriitiilmtistiir. Amerika,
Hollanda, Isveg, Finlandiya, Norveg, Danimarka ve Cin’de gevrim ici Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerini yiirliten toplam 32 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada,

goriismeler ¢evrim i¢i platformlar araciligiyla tamamlanmaistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, goniillitk
esasina dayali olarak uygulanmistir. Goriismeler, ¢evrim i¢i platformlar iizerinden
gergeklestirilerek sesli ve yazili bicimde kayit altina almmistir. Bu kayitlar,
arastirmacimin verileri dogru ve eksiksiz bi¢imde yaziya dokmesine, gerektiginde tekrar
dinleyerek analiz etmesine imkan tanimistir. Katilimci onayiyla alinan ses kayitlari,
goriismelerin transkriptlerinin kelimesi kelimesine olusturulmasini saglamis; bdylece
verilerin 6zgiinliigii korunarak dis gegerlilik ve giivenilirlik giiclendirilmistir. Ayrica,
belirsiz kalan noktalar i¢in goriigme sonrasinda katilimeilarla yeniden iletisime gecilerek

veri dogrulama siireci desteklenmistir.
2.4. ARASTIRMA ETiGi

Bu caligmanin veri toplama siirecine iligkin gerekli etik onay, 17.07.2024 tarihinde

Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan
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verilmistir (Ek-2). Ayrica, ¢evrim i¢i yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarma TTK dersi i¢in
gorevlendirilen 6gretmenlerle yapilacak goriismeler i¢in T.C. Milli Egitim Bakanligindan
18.12.2024 tarihinde gerekli izin alinmustir (EK-1). Goriismelere baslamadan oOnce
katilimcilara ¢aligmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgilendirme yapilmis; goniilliiliik

esasina dayali olarak arastirma siireci yuirtitilmistiir.
2.5. VERI TOPLAMA ARACI

Caligmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak toplanmistir. Bu goriisme tiiriinde, katilimcilara 6nceden belirlenmis
sorular sorulur; ayn1 zamanda, ihtiya¢ halinde ek sorular yoneltilerek veya belirli
sorularin sormaktan vazge¢ilmesine karar verilerek siire¢ yonlendirilebilir (Yildirim ve

Simsek, 2008).

Calismada kullanilan bu goriisme formu, katilimcilarin ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersine iliskin deneyimlerini derinlemesine anlamak ve ayrmtili bigimde
betimlemek amaciyla gelistirilmistir. Ders 0Ogretmenleriyle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler icin, oncelikle konuyla ilgili alan yazini taranmustir. Alan
yazini taramasmin ardindan elde edilen verilere dayanarak arastirmaci tarafindan
goriisme sorular1 olusturulmus ve bu sorular, iki alan uzmanindan gelen gorislere
dayanarak gelistirilmistir. Uzman goriislerinde sorularin problem durumunu amaglayacak
ve kapsayacak sekilde olmasina doniik ¢esitli degisiklikler ve oneriler 6n plana ¢ikmustir.
Goriislerin  degerlendirilmesi sonucunda belirlenen sorular, son halini alarak

O0gretmenlerle paylasilmistir.

Gériisme formu, iki boliimden olusmaktadir. i1k bdliimde katilimcilarin demografik
bilgileriyle ilgili bilgiler toplanmustir. Ikinci béliimde ise 2 alan uzmanindan alinan geri
doniitler ile yeniden diizenlemis sorularm yer aldig1 ve katilimcilara yoneltilen konuyla

ilgili 14 goriisme sorusu yer almaktadir.
Bu amag dogrultusunda, ¢alismada yer alan sorular su sekildedir:

Ogretmenlerin;

1. Cevrim i¢i yapilan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin 6nemi hakkindaki

diistinceleri nelerdir?
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10.

11.

12.

13.

14.

. Cevrim i¢i yapilan Tirk¢e ve Tiirk Kiltlirii dersinde yasanan sorunlarin

coziimiine yonelik goriisleri nelerdir?

Cevrim ic¢i yapilan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri dersi kapsaminda EBA’da

yayimlanmis materyalleri hakkindaki goriis ve diistinceleri nelerdir?

. Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ders kitaplarinin ¢evrim i¢i derslerle uyumu ve

cevrim i¢i ders siireleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

. Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri dersine ait kazanimlarmi, dort temel dil becerisini ve

degerlendirmesini ¢evrim i¢i derslerde gergeklestirebilme diizeyi nedir?

. Cevrim i¢i yapilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersinde yasadiklar1 zorluklar ve bu

zorluklarla bas edebilme diizeyleri nelerdir?

. Ders kapsaminda yaptiklar1 6devlendirmelerin ve odevlerin takibine iliskin

gorisleri nelerdir?

. Ders kapsaminda yaptiklar1 etkinliklerin (belirli giin ve haftalar vs.)

uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?

. Kullandiklar1 platformlarin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?

Vermis olduklar1 ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin verimliligine

iligkin imkanlar ve smirhiliklara gére degerlendirmeleri nasildir?

Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin daha etkili yapilmasma iliskin
goriisleri nelerdir?
Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda bilgisayar ve internetle

ilgili yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersini verdikleri 6grencilerle ilgili yasadiklar1 sorunlar

nelerdir?

Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersi kapsaminda verimliligin ¢evrim ici derslerde

arttirilmasi igin gelistirilmesini istedikleri uygulamalar nelerdir?

2.6. VERILERIN ANALIZi

Nitel veri analiz silirecinde, goriismeler, cevrim i¢i ortamlarda gerceklestirilmis olup

elde edilen veriler (ses kayitlari, yazili goriismeler) arastirmaci tarafindan Ozenle
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dinlenerek/okunarak yeniden donistiirilmiistiir. Bu kayitlar, daha sonra dikkatlice

dinlenmis, metne doniistiiriilmiis ve transkriptlerin dogrulugu kontrol edilmistir.

Veri ¢oziimleme agamasinda, nitel aragtirma tekniklerinden igerik analizi yontemi
tercih edilmistir. Arastirmaci, gorlisme metinlerini ayrintili bicimde inceleyerek
calismanin amacina uygun diisen anlamli ifadeleri belirlemis, bu dogrultuda 6zgiin kodlar
gelistirmistir. Kodlar, ortaya ¢ikan temalar altinda gruplandirilarak sistematik bir yap1
olusturulmustur. Ayrica, analiz siirecinin giivenilirligini saglamak adma kodlar ve

temalar aras1 tutarlilik kodlayici giivenirligi agisindan degerlendirilmistir.

Igerik analizinden elde edilen verilerin giivenirligini artrmak amaciyla dig
denetleyici goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda, Tiirkce egitimi alanindaki iki
tarafindan tiim goriisme metinleri birbirinden bagimsiz sekilde analiz etmistir.
Arastirmaci ve uzmanlar tarafindan olusturulan kodlar karsilikli olarak degerlendirilmis;
iizerinde uzlasiya varilan ve goriis ayriligi bulunan kodlar belirlenmistir. Katilimci
ogretmenler, Tiirk¢e ve Turk Kiiltiirii dersi veren kisiler arasindan se¢ilmis ve her biri

calismada O1, 02, O3 ... 032 seklinde kodlanarak yer almustir.
2.6.1. Cahismanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Calismanin gegerlilik ve giivenilirligini artrmak amaciyla bir dizi sistematik
uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulamalar, c¢alismanin bulgularmin tutarliligini
saglamak ve elde edilen sonuglarin bilimsel agidan daha saglam ve giivenilir olmasini
temin etmek tizere yapilandirilmistir. Boylece, calismadan elde edilen verilerin

yorumlanmasi ve genellenebilirligi daha giivenilir bir temele oturtulmustur.

Bu siiregte Oncelikle kavramsal ger¢eve olusturulmus, ilgili alan yazini taranarak
alandaki mevcut bilgiler goézden geg¢irilmistir. Ardindan, ¢evrim ic¢i platformlar
araciligiyla yurt disinda gorev yapan bir 6gretmenden uygulamaya yonelik bilgi alinmis
ve bu dogrultuda kapsamli bir soru havuzu gelistirilmistir. Daha sonra, hazirlanan sorular
sadelestirilmis, gereksiz tekrarlar ayiklanarak icerik acisindan diizenlenmistir. Son
asamada ise alan uzmanlarindan goriis ve Onerileri dogrultusunda sorular revize
edilmigtir. Tlim bu asamalar, goriisme sorularmnin hem gegerliligini hem de giivenilirligini

artirmak amaciyla planh bir sekilde ytirtitilmiistiir.

Gorlismelerden once katilimcilara ¢aliymanm amaci, kapsami ve goniilliiliik

esaslar1 hakkinda bilgi verilmis ve onaylar1 alimmistir. Gorlisme siirecinde, gizlilik ilkeleri
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kapsaminda katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus, bu sayede goriislerini 6zgiirce ifade

edebilmeleri saglanmstur.

Calismanin gecerliligini saglamak amaciyla katilime1 segiminde yalnizca ¢evrim igi
sekilde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi veren 6gretmenler katilime1 olarak belirlenmistir.
Goriismeler, bu temel kriteri karsilayan 6gretmenlerle gerceklestirilerek verilerin ¢alisma

amacina uygun ve glivenilir olmasi saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan yliriitiilen kodlama siireci, elde edilen verilerin bastan sona
dikkatle okunmasi, analiz edilmesi ve igerik analizi yontemi dogrultusunda sistematik
olarak yapilandirilmasini kapsamaktadir. Bu siirecte veriler, temalar, alt temalar ve
kodlara ayrilarak arastirmaci tarafindan oncelikle analiz edilmis; ardindan, alan yazini
yeterliligine sahip iki uzman tarafindan bagimsiz olarak yeniden gézden gecirilmistir.
Arastirmaci ile uzmanlar arasinda elde edilen kodlama tutarhiligi, goriis birligi ve goris
ayrilig1 dikkate alinarak hesaplanmis ve %81 oraninda bir uyum katsayisma ulagilmstir.
Bu oran, kodlayicilar arasinda yiliksek diizeyde bir uyum oldugunu ve analiz siirecinin
giivenilirligini desteklemektedir. Uzman kodlamalarmin giivenirligini test etmek

amaciyla Miles ve Huberman (2016) tarafindan onerilen su formiil kullanilmagtir:

Giivenirlik = Uzlasilan Kod Sayisi / (Uzlasilan Kod Sayis1 + Uzlasilamayan Kod
Sayis1)

Bu formiil, kodlayicilar arast uyumu 6lgmeye yonelik olup hesaplanan degerin
%70’in lizerinde olmasi analiz siirecinin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in yeterli

goriilmektedir.

Calismanin i¢ giivenilirligini artirmak amaciyla, bulgular boliimiinde katilimci
ifadelerine dogrudan yer verilmistir. Katilimcilarin deneyimlerinin kendi ifadeleriyle
aktarilmasi, arastirmacinin daha tarafsiz, seffaf ve bilimsel ilkelere uygun bi¢imde analiz

etmesine olanak tanimistir.

Calismanin dis gecerliligini giiclendirmek amaciyla, yiiriitiilen tiim siirecler ve
uygulamalar yontem boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
veri toplama siireci ve verilerin analizi basliklar1 altinda ayrintili bigimde sunulmustur.
Bu agiklamalar, c¢aligmanin seffafligini artrarak arastirmanin bilimselligini ve

giivenirligini pekistirmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, ¢evrim i¢i Tiirkge 6gretimi kapsaminda yiiriitillen Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirii  derslerine iligkin 6gretmenlerin deneyim, goriis ve Onerilerini igeren
goriismelerin analizine yer verilmistir. Gortismeler sonucunda elde edilen veriler, ilgili
temalar ve alt temalar dogrultusunda kodlanarak yorumlanmistir. Kodlama siirecinde elde
edilen bulgular tablo formatinda sunulmus; tablolar, katilime1 6gretmenlerin ifadeleriyle

desteklenerek igerik analiz yaklasimi gergevesinde degerlendirilmistir.

3.1. CEVRIM iCi YORUTULEN TURKCE VE TURK KULTURU DERSINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERIYLE iLGiLi BULGULAR

Cevrim i¢i vyiriitilen Tirkce ve Tiirk Kiltiirii derslerine iliskin katilimci
ogretmenlerin genel degerlendirmeleri, ¢evrim i¢ci TTK dersi silirecinde 6gretmen ve
ogrencilerin karsilastig1 giicliikler ile 6dev ve etkinlik uygulamalarinda yasanan sorunlar
temelinde elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen goriislerine dair bulgular analiz
edilmistir.

Icerik analizi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, dgretmen goriisleri
belirli temalar ve bu temalara baglh alt temalar ¢ergevesinde siniflandirilmis; her bir alt
temaya iliskin kodlar olusturulmustur. Bu smiflandirma, 6gretmenlerin ¢evrim ici ders

uygulamalarina dair deneyimlerinden yola ¢ikilarak yapilandirilmastir.

Ulasilan temalar, alt temalar ve bu yapilara dayali kodlar Tablo 4.1°’de ayrmntili

bigimde sunulmustur.

Tablo 3.1. Cevrim ici Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Veren Ogretmenlerin

Goriisleri i¢in Belirlenen Tema ve Alt Temalar

Temalar Alt Temalar

1) Genel Degerlendirme a) Cevrim I¢i TTKD Onemi

b) Cevrim I¢i TTKD Verimliligi

a) Ders Materyalleri
b) Zaman

2) Genel Sorunlar ¢) Olgme ve Degerlendirme
d) Teknik Sorunlar

e) Ogrenci
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Tablo 3.1. Cevrim I¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Veren (")gretmenlerin

Goriisleri I¢in Belirlenen Tema ve Alt Temalar (Devami)

a) Ders
3) Oneriler b) Ogrenci
¢) Veli

3.1.1. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin

Onemi ve Verimliligine Ait Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismede kendilerine “Cevrim i¢i yapilan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii dersinin 6nemi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” , “Vermis oldugunuz ¢evrim
ict Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersinin verimliligine iligkin goriisleriniz nelerdir? Var olan
imkanlar ve sinirliliklara gore degerlendiriniz.” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara
verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmis ve yanitlarindan hareketle

“Genel Degerlendirme” temasina ulagilmistir.

Cevrim ig¢i yiiriitiilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin ders hakkindaki
genel degerlendirmeleri iKi alt tema olarak sunulmustur. Birinci alt tema olarak “Cevrim
Ici TTKD Onemi” 8 kod ile sunulmustur. Ikinci alt tema olarak “Cevrim I¢ci TTKD
Verimliligi” de 8 kod ile ifade edilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin

Onemi Hakkindaki Goriisleri

Tema At Tema Kodlar Katilimecilar f
Kiiltiirel Farkindalik ve 01, 02, 06, 07, 08, 09, O11, O14, O15, 17
Bag Kurma 016, 019, 020, 021, 023, 025, 026, 029
Ana Dilinin Korunmasi 013, 017, 020 3
‘g Aidiyet Duygusunun 05, 08, 012 3
é Gelisimi
2 Vatandashk ve Kimlik 018, O31 2
E Bilinci
£ Pratiklik ve Islevsellik 016, 030 2
é Motivasyon Saglama 03, 010, 024 3
Projenin Anlamlihig O15, 021, 022, 027, 028 5
Asimilasyona Kars1 04, 013 2

Koruyuculuk
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Tablo 3.2. incelendiginde, “Genel Degerlendirme” temasi kapsaminda yer alan
“Cevrim I¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Onemi” alt temasinda iliskin analizler
sonucunda § temel kod belirlenmistir. Katilimc1 ifadelerine dayali olarak olusturulan bu
kodlar; “Kiiltiirel Farkindalik ve Bag Kurma”, “Ana Dilinin Korunmasi1”, “Aidiyet
Duygusunun Gelistirilmesi”, “Vatandaslik ve Kimlik Bilinci”, “Pratiklik ve Islevsellik”,
“Motivasyon Saglama”, “Projenin Anlamlilig1” ve “Asimilasyona Kars1 Koruyuculuk”

seklinde smniflandirilmistir.
“Kiiltiirel Farkindalik ve Bag Kurma” Koduna iliskin ifadeler

Ogretmen goriislerine gore, ¢evrim ici Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersleri yurt disinda
yasayan Ogrencilerin kiiltiirel farkindalik kazanmalarinda ve Tiirkiye ile bag
kurmalarinda énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin yalnizca dilsel beceriler degil,
ayni zamanda sosyal, kiiltiirel ve tarihsel yapis1 hakkinda bilgi edindikleri vurgulanmistir.
Bir 6gretmen, bu siirecin yalnizca ¢ocuklara degil, ailelere de yansidigini belirterek su

ifadeyi kullanmistir:

“Yurt disinda yasayan sadece sosyal medya ve iletisim araglart ile Tiirkiyeyi
takip eden aileler icin énemli oldugunu diistiniiyorum. Sadece tatillerde kisa stireli
turistik yerleri gordiikleri icin iilkedeki yasam bigciminden (kiiltiirel, sosyal,
ekonomik) uzak olduklarint gérdiim. Dogal olarak bu ¢ocuklara da yansimakta.
Dersler araciligiyla ¢ocuklarla ve aileleri ile verimli bir iletisim kurulmakta.
Etkinliklerle 6grencilere kiiltiirel kodlar aktarilabilmekte (O1).”

Baska bir 6gretmen ise derslerin iilkelerine olan kiiltiirel baglarini gii¢lendirdigini

su sozlerle belirtmistir:

“Yurt disindaki 6grenciler icin bence harika bir firsat. Bazi derslerde iilkenin
zenginliklerini anlatirken kendi iilkemdeki ¢ocuklarin bu kiiltiirden bu sehirden ya
da benzeri bir zenginlikten haberi olmamasi bizim bunlar: Tiirkiye deki okullardaki
miifredatta bulundurmamiz iiziiyor. Gegen yil ders verdigim ¢ogu ogrenci tanitim
yaptigim ¢ogu sehri gezmeye geldiler. Bana fotograf attilar. Ulkelerine olan bagin
giiclendigini diisiiniiyorum (02).”

Ogretmen goriislerine gore ¢evrim ici Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, yurt disinda
yasayan Ogrencilerin Tirk kiiltiiriinii tanimalar1 ve kiiltiirel baglarin1 giiglendirmeleri
acisindan 6nemli bir arag¢ niteligindedir. Katilimcilar, derslerin hem 6grencilerde hem de
ailelerinde kiiltiirel farkindalik olusturdugunu vurgulamislardir. Bu kapsamda bir
ogretmen, derslerin farkli sosyo-kiiltiirel gruplar1 bir araya getirerek etkilesim imkani

sundugunu belirterek su ifadeyi kullanmistir:
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“...Bu dersler sayesinde yurt disinda yasayan ¢ocuklarimizla Tiirk¢eye ve
Tiirk kiiltiiriine dair igten, samimi bir bag kuruluyor. Bunun disinda ¢ok farkl egitim
kiiltiir diizeyindeki aileleri ve ¢ocuklart bir arada bulusmasina olanak sagliyor
(06).”

Benzer sekilde, kiiltiirel stirekliligin saglanmasina dikkat ¢eken bir diger 6gretmen;
“Yurt disinda bulunan ve ulusumuzun gelecegi olan Tiirk ¢ocuklarimizin dilimiz ve Tiirk
tarihi ve kiiltiiriimiiz ile baglarini canli tutmak ve ortak hafizamiza déihil edebilmek icin
oldukca kiymetli oldugunu diisiiniiyorum (O7).” diyerek derslerin kiiltiirel bellege

katkisia isaret etmistir.

Ogrencilerin kiiltiirel yabancilasmasmm onlenmesi agisindan da bu derslerin
onemli oldugunu diisiinen bir katilimc1 68retmen; “Cocuklarin ana vatanlarina olan
baglarim giiclendiriyor. Tiirk dili ve kiiltiiriine yabancilasmamas: sagliyor (08).”

ifadesiyle bu etkiyi vurgulamaistir.

Ayni1 dogrultuda, “Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarimin dilimizi ve kiiltiiriimiizii
ogrenmelerinin ve iilkemizle baglarimin kopmamasmmin ¢ok onemli oldugunu
diigiiniiyorum (O14).” diyen bir 6gretmen, derslerin bir nevi kiiltiirel kdprii islevi
gordiigiinii belirtmistir.

Teknolojinin sagladigi olanaklar sayesinde bu bagin mesafeye ragmen kurulabildigi
ifade edilerek, “Uzaklari yakin eden teknoloji sayesinde ¢ocuklarimizin dillerinden ve
kiiltiirlerinden kopmamalarim sagladigi icin cok énemli buluyorum (016).” seklinde
goriis bildirilmistir.

Ozellikle kiiltiirel bilgisizlik yasayan cocuklar igin bu derslerin dgretici niteligine
dikkat ceken bir dgretmen ise “Ogrencilerin kiiltiiriimiizii tammalarini saglamasi
agisindan ¢evrim i¢i egitimle ¢ok faydali oldu ¢iinkii bir¢cogu Tiirk kiiltiiriinden habersiz

(019).” diyerek bu boslugun ¢evrim ici egitimle kapatildigin1 vurgulamustir.

Tiim bu ifadeler, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yalnizca bilgi
aktarimi saglamakla kalmadigmi, ayni1 zamanda kiiltiirel aidiyet, biling ve farkindalik
gelistirme acisindan da Ogrenciler iizerinde derinlemesine etkiler biraktigini

gostermektedir.
“Ana Dilinin Korunmas1” Koduna iliskin ifadeler
Ogretmen goriisleri incelendiginde, cevrim i¢i Tiirkce dersleri, yurt disinda yasayan

Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini korumalar1 ve gelistirmeleri agisindan hayati bir isleve
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sahiptir. Katilimeilar, dilin sadece bir iletisim araci olmanin 6tesinde, bireyin kimligini,
aidiyetini ve kiiltiirel biitiinligiinii temsil ettigini vurgulamiglardir. Bu dogrultuda bir
ogretmen, “Yurt disinda yasayanlarin ana dilinde kopmamasi icin béyle bir egitimin
gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii kimliklerinin en énemli par¢ast ana dilidir
(013).” ifadesiyle, ana dili egitiminin kimlik insasiyla dogrudan iliskili oldugunu

acik¢a ortaya koymustur.

Benzer sekilde, bir bagka 6gretmen ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerini
bu baglamda olduk¢a basarili buldugunu belirterek “Yurt disinda yasayan
cocuklarimizin dillerini unutmamalarim, kimliklerini korumalarimi saglamak adina
cok giizel ve basarili bir proje (O17).” seklinde goriis bildirmistir. Bu goriis, dilin
korunmasimin sadece bireysel bir kazanim degil, ayn1 zamanda toplumsal bellegin

stirekliligi acisindan da 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ana dilinin sadece korunmasi degil, kiiltiirel yonleriyle yasatilmasinin da 6nemli
oldugunu vurgulayan bir katilimci O6gretmen ise, “Tiirkcemizin giizelliginin ve
zenginliginin aktarilmasi, kiiltiiriimiin yasatilmasi ézellikle yurt disinda yasayan Tiirk
aileler icin ¢cok énemli (020).” s6zleriyle dilin tasidigi kiiltiirel degeri bir kez daha 6n

plana ¢ikarmistir.

Bu ifadelerden hareketle cevrim i¢i Tiirkge egitimi, yurt disinda yasayan
bireylerin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini muhafaza etmelerinde etkili bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Ana dilinin yasatilmasi, yalnizca bireyin kimligini degil, ayn1 zamanda
toplumun kiiltiirel devamhiligini da destekleyen temel bir unsur olarak

degerlendirilmektedir.
“Aidiyet Duygusunun Gelistirilmesi” Koduna Iliskin ifadeler

Ogretmen goriisleri, cevrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yurt disinda
yasayan Tiirk cocuklarinda aidiyet duygusunu gelistirme agisindan onemli katkilar
sundugunu ortaya koymaktadir. Katilimeilar, bu derslerin yalnizca dil ve kiiltiir aktarimi
saglamadigini, ayni zamanda 6grencilerin ana vatanlariyla duygusal bir bag kurmalarina
da imkan tanidigin1 vurgulamislardir. Bu baglamda bir 6gretmen, derslerin hem 6grenci
hem veli cephesinde destek gordiigiinii belirterek “Giizel bir uygulama oldugunu
diistintiyorum.  Dilimizi ogrenmeleri ve bununla birlikte kiiltiiriimiize dair

etkinliklerimizi paylasiyor olmak onlara bir aidiyet duygusu kazandirma ¢abalarimiz
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hem égrencilerimiz hem de velilerimiz tarafindan desteklenmekte (05).” seklinde

goriis bildirmistir.

Bir bagka 6gretmen, benzer sekilde aidiyet duygusunun hem bireysel hem de
toplumsal agidan onemli bir kazanim olduguna dikkat ¢ekerek “Cocuklarin ana
vatanlarina olan baglarim gii¢lendiriyor. Tiirk dili ve kiiltiiriine yabancilasmamasi
saglanirken ana vatanin onlar: birakmadigi o aidiyet duygusunu da ¢ocuklara veriyor

(08).” ifadeleriyle derslerin 6grencilerde olusturdugu etkiyi vurgulamistir.

Ayrica, aidiyetin yalnizca 6grenciyle siirli kalmadigy, ailelerde de bir giiven ve
baglilik duygusu olusturdugu belirtilmistir. Bu dogrultuda bir katilimc1 6gretmen, “Yurt
disindaki Tiirk soylu ailelerin Tiirkce i¢in Bakanligin gorevlendirdigi personellerden
egitim almasi kendilerinde giiven duygusunu olusturmaktadir (O12).” ifadesiyle devlet

destekli egitimin ailelerde olusturdugu aidiyet algisina dikkat cekmistir.

Bu goriisler, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltliri derslerinin yurt digindaki
bireylerde yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duygusal bir biitiinliik yarattigini;

kiiltiirel koklerle olan bagi yeniden insa etmeye katki sagladigini gostermektedir.
“Vatandashk ve Kimlik Bilinci” Koduna iliskin ifadeler

Katilime1 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar1 i¢in yalnizca dil 6gretimiyle smirli olmadigini, ayni
zamanda vatandaslik ve kimlik bilinci kazandirma agisindan da Onemli bir islev
iistlendigini vurgulamislardir. Ogrencilerin yasadiklar1 iilkeye entegre olurken kendi
kimliklerini unutmamalari, kdkenlerine dair farkindalik gelistirmeleri ve Tiirkiye ile
olan baglarmi korumalar1 gerektigi sik¢a ifade edilmistir. Bir 6gretmen, dilin kimligin
temel tas1 olduguna dikkat ¢ekerek “Cagin sartlari geregi onemli bir ihtiyag. Dil
insanin vatamdir, o varsa nerede olursa olsun kisi her zaman vataniyla birliktedir
(018).” ifadesiyle dilin bireyin vatanla kurdugu zihinsel ve duygusal bag iizerindeki

etkisine isaret etmistir.

Bir diger ogretmen ise derslerin ¢ocuklarmm kendilerini tanimalarmna ve 6z
benliklerini inga etmelerine katki sundugunu su sozlerle dile getirmistir: “Yeni neslin
kimlik bilinci i¢in ¢ok onemli bir adim oldugunu diisiiniiyorum. Koklerini, nereden
geldigini ve nereye ait oldugunu bilen bir nesil, 6z degerlerine nasil sahip ¢ikacagini

da 6grenir (031).” Bu ifadeler, ¢evrim ici Tiirkge derslerinin bireyde yalnizca dilsel

44



gelisim saglamadigini, ayni1 zamanda toplumsal aidiyet duygusunu giiclendirdigini ve

kimlik bilincinin gelisimine katki sundugunu agikca ortaya koymaktadir.

“Pratiklik ve Islevsellik” Koduna Iliskin ifadeler

Ogretmen goriislerine gore, ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, yurt
disinda yasayan Ogrencilere ulagsmada pratik, erisilebilir ve siirdiiriilebilir bir egitim
modeli sunmaktadir. Ozellikle farkli cografyalarda yasayan Tiirk ¢ocuklarma ayni
anda ulasabilme imkéani, bu dersleri zamandan ve mekandan bagimsiz sekilde
yuriitiilebilir kilmakta; bu yoniiyle dersler, hem 06gretmenler hem de &grenciler
acisindan islevsel bir yapt sunmaktadir. Bir 6gretmen bu durumu su sozlerle ifade
etmistir: “Uzaklart yakin eden teknoloji sayesinde ¢ocuklarimizin dillerinden ve
kiiltiirlerinden kopmamalarimi sagladig icin ¢ok énemli buluyorum (O16).” Bu ifade,
teknolojik altyapinin sagladigi kolayliklarla birlikte egitimin mekansal sinirlamalari

ortadan kaldirarak kiiltiirel siirekliligi miimkiin kildigin1 ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde bir bagka katilimci 6gretmen, projenin 6grenciye ulasma ve
Ogretim siirecini yonetme bakimindan sagladigi kolayliklara dikkat ¢ekerek “Pratik,
ekonomik iglevsel bir proje (030).” degerlendirmesinde bulunmustur. Bu ifade, ¢evrim
ici Tiirkge egitiminin sadece teknolojik bir ¢ozlim sunmakla kalmadigmni, ayni
zamanda Ogretim siirecini planlama, ylritme ve degerlendirme agisindan da
ogretmenlere pedagojik anlamda esneklik ve cesitlilik sagladigini gostermektedir.
Ogretmenler, bu ders modeli sayesinde yurt i¢inden yurt disindaki Ogrencilere
kolaylikla ayn1 anda ulasabildiklerini, ders materyallerine hizli erigsim sagladiklarini ve
etkilesimli etkinliklerle 6gretimi zenginlestirme imkani bulduklarini ifade etmektedir.
Bu yoniiyle proje, etkili 6gretim tekniklerinin ¢evrim i¢i ortama basariyla entegre

edilebildigi bir yap1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.
“Motivasyon Saglama” Koduna Iliskin ifadeler

Katilimc1 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin sadece
akademik basariya degil, ayn1 zamanda 6grencilerin ve velilerin derse olan duygusal
baghliklari1 ve o6grenme isteklerini artirmada da etkili oldugunu belirtmislerdir.
Derslerin igerigi, 6gretim yontemi ve 6grenci-6gretmen etkilesimi sayesinde dgrenciler

derse goniillii olarak katilmakta; bu da 6grenme siirecinin daha istekli, anlaml ve kalici
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hale gelmesine katki saglamaktadir. Bir 0gretmen, derslerin bu yoniinii su ifadeyle
aktarmistir: “Cok 6nemli ve katkisinin o iilkelerde yasayan vatandaslarimiz icin biiyiik
oldugunu diisiintiyorum velilerimizden bizlere yil sonundaki geri doniisleri ¢ok
olumluydu. ‘Uzaktayiz ama her derste vatamimizda hissettirdiniz bizler de zevkle
katlldik’ dediler. Bazilar: ile yaz tatilinde yiiz yiize bulusmalarimiz oldu. Canli canli
ogrencilerimizle de beraber olabilmek cok keyifliydi (O3).” Bu ifadeler, yalnizca
ogrencilerin degil, aile bireylerinin de bu dersler araciligiyla siirece duygusal olarak
dahil oldugunu ve bunun motivasyonu artiran bir unsur oldugunu gdstermektedir.
Ayrica, cevrim i¢i egitimin Ogretmen-ogrenci baginit canli tutmasi ve ders dis1
ortamlara da tasan etkilesimler saglamasi, 6grenme ortaminin psikolojik niteligini
giliclendirmektedir. Bu tiir deneyimler, 6grencinin 6gretmenle ve dersle kurdugu

duygusal bagin siirekliligine isaret etmektedir.

Bir bagka ogretmen ise c¢evrim ici derslerin 6zellikle Tiirk okulu bulunmayan
bolgelerde yasayan Ogrenciler icin Onemli bir boslugu doldurdugunu, bu nedenle
ogrencilerin derse ilgisinin ve dgrenme motivasyonunun yiiksek oldugunu belirtmistir:
“Bulundugu iilkede Tiirk okulu olmayan ogrenci ve veliler i¢in ¢ok kiymet verdikleri

bir ders oldugunu (onceki velilerimden aldigim doniislere dayanarak) séyleyebilirim

(010).”

Ozellikle dgretim siirecinde anlamli geri bildirimler almak, dgrencilerin derse
katilim diizeyini gérmek ve 6gretmenin kendi mesleki katkisini hissedebilmesi, 6§retmen
motivasyonunu dogrudan destekleyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu durumu bir
O0gretmen su sozlerle ifade etmistir: “Ders islerken ayrica mutluluk duyuyorum. Dersler
ogrencilerim igin ¢cok faydali (024).” Bu ifade, 6gretmenin ders siirecinde yalnizca bir
bilgi aktaricis1 degil, ayn1 zamanda 6grenmeye deger katan ve bundan haz duyan bir

rehber olarak konumlandigini gostermektedir.

Bu bulgular, 6grencinin 6grenmeye yonelik igsel motivasyonunun desteklenmesi,
Ogretmen-6grenci iliskisiyle duygusal giivenin kurulmasi ve siirece ailelerin de aktif
olarak katilmasi sayesinde cevrim i¢i Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii derslerinin 6grenme
stirecini ¢ok boyutlu bir sekilde zenginlestirdigini gdstermektedir. Ayrica dgretmenlerin

kendilerini mutlu ve faydali hissetmeleri, dersin kalitesine ve Ogrenme ortaminin

46



psikolojik iklimine olumlu yansimakta; bu da 6grenmenin siirekliligini ve etkililigini

desteklemektedir.
“Projenin Anlamlihg1” Koduna iliskin ifadeler

Katilimct 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerini yurt diginda
yasayan Tirk ¢ocuklar1 i¢in egitimsel agidan son derece anlamli, gerekli ve etkili bir
uygulama olarak degerlendirmislerdir. Bu derslerin yalnizca dil ve kiiltiir aktarimina
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin kimlik gelisimi, kiiltiirel aidiyetleri ve iilke ile baglarmnin
stirdiiriilmesi gibi cok yonlii kazanimlara hizmet ettigine dikkat ¢cekilmistir. Bir 6gretmen,
bu egitimin hedef kitleye ulasmadaki basarismna isaret ederek, “Ulkemiz disinda yasayan
cocuklarimiza Tiirkce ogretimi ve Tiirk kiiltiiriinii tanitma agisindan etkili bir uygulama

oldugunu diisiiniiyorum (O15).” seklinde goriis bildirmistir.

Egitimsel olarak bakildiginda, projenin yalnizca bilgi aktarimiyla smirli kalmadigi,
ayn1 zamanda duyusal ve deneyimsel yoniiyle de etkili oldugu goriilmektedir. Nitekim
bir 6gretmen, bu siireci sadece bir gorev degil, anlamli bir etkilesim ve kiiltiirel temas
olarak tamimlayarak “Yurt disinda yasayan cocuklarimizin kalbine dokunmak ve Tiirk

kiiltiiriinii 6gretmek giizel bir deneyimdi (O21).” ifadesini kullanmistir.

Ayrica, projenin hedeflerine ulasmadaki etkinligi ve siirdiriilebilirligi de
Ogretmenler tarafindan olumlu degerlendirilmistir.  “Cok faydali oldugunu
diisiiniiyorum. Amacina hizmet eden verimli bir proje olduguna inaniyorum (022).”
seklindeki ifade, projenin hem planlama hem de uygulama asamalarinda egitimsel

hedeflerle ortiistiigiinii géstermektedir.

Velilerin ve 6grencilerin siirece olan ilgisi ve destegi de projenin sahada nasil
karsilik buldugunu ortaya koymaktadir. “Veli ve ogrencinin sahip ¢ikmasi lazim bu
projeye (027).” diyen bir dgretmen, projenin toplumsal sahiplenmeyle daha etkili
sonuglar dogurdugunu vurgulamistir. Ote yandan, 6 gretmenler duygusal olarak da bu
projenin bir pargast olmaktan memnuniyet duymaktadir. “Miikemmel bir proje. Onur
ve gurur verici (028).” ifadesi, projenin yalnizca egitici degil, ayn1 zamanda deger ve

anlam temelli bir egitim modeli sundugunu ortaya koymaktadir.

Tiim bu goriisler dogrultusunda, cevrim ici Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin

ogretmenler nezdinde egitsel anlamda hem islevsel hem de duygusal olarak yiiksek
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karsilik buldugu, 6grenciler ve aileler i¢in ise anlamli ve sahiplenilen bir egitim deneyimi

sundugu soylenebilir.
“Asimilasyona Kars1 Koruyuculuk” Koduna iliskin ifadeler

Katilimct 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerini, yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarmin kiiltiirel kimliklerini korumalar1 ve asimilasyona kars1 biling
kazandirici bir egitim araci olarak degerlendirmislerdir. Farkli tilkelerde farkli kiiltiirlerin
etkisi altinda biiyliyen ¢ocuklarin, zamanla ana dillerinden ve kiiltiirel kimliklerinden
uzaklasma riski tasidigma dikkat ¢eken 6gretmenler, bu tiir derslerin bu siireci olumlu
anlamda 6nemli rolii oldugunu vurgulamislardir. Bir 6gretmen bu durumu su sozlerle
ifade etmistir: “Yeni neslin asimilasyonuna karsi alinmis ¢ok ¢ok onemli bir adim ve
tedbir oldugunu diistiniiyorum. Koklerini, nereden geldigini ve nereye ait oldugunu bilen
bir nesil, kendi oz degerlerine nasil sahip ¢ikabilecegi konusunda farkindalik sahibi
olacaktir (O4).” Bu ifade, sadece bilgi temelli bir dgrenmeden degil, aym1 zamanda
kiiltiirel biling gelistirme ve kimlik farkindaligi olusturma siirecinden s6z edildigini

acikca ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, dilin asimilasyona karsi en gii¢lii diren¢ alaninin bu dersler
oldugunu vurgulayan baska bir 6gretmen, “Yurt disinda yasayanlarin ana dilinden
kopmamast i¢in boyle bir egitimin gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii kimliklerinin
en onemli parcasi ana dilidir (O13).” ifadesiyle, dilin sadece iletisim arac1 degil, ayn1
zamanda kiiltiirel kimligin temel tas1 olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu goriis, 6zellikle ¢cok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasayan ¢ocuklar agisindan degerlendirildiginde, ana dili
egitiminin yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin korunmasi ve

yeniden iiretilmesi bakimindan da kritik bir rol oynadigini gostermektedir.

Bu baglamda cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, yalnizca akademik igerik
sunan bir programdan &te, asimilasyonun etkilerini azaltan, bireyin kendini tanimasina
yardime1 olan ve kiiltiirel stirekliligi saglayan stratejik bir egitim uygulamasi olarak
degerlendirilmektedir. Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersleri, yurt disinda yasayan
bireylerin kiiltiirel kimliklerini kaybetmeden yasadiklar1 toplumlara entegre olmalarini

destekleyen dengeleyici bir egitim modeli olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 3.3. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin

Verimliligi Hakkindaki Goriisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katilimcilar f
Dil ve Kiiltiir Gelisimi 01, 010, O15, Ol16, 018, 023, 12
024, 026, 028, 029, 031, 032

) %0 Ogrenme Siirekliligi 03, 013,017 3
g § Cevrim I¢i Sosyallesme 02, 022 2
Zf) a Erisim ve Zaman Y 6netimi 06, 011, 030 3
’%’ ; Teknoloji Kullanimi 09, 021 2
% '; Dikkat ve Katilim 04, 08, 025 3
3 = Veli Destegi 05, 012 2

- Uygulama Siireci 07, 014, 019, 020, 027 5

Tablo 3.3. incelendiginde, “Genel Degerlendirme” temasi kapsaminda yer alan
“Cevrim I¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Verimliligi” alt temasina iliskin analizler
sonucunda § temel kod belirlenmistir. Katilimc1 ifadelerine dayali olarak olusturulan bu
kodlar; “Dil Gelisimi”, “Ogrenme Siirekliligi”, “Cevrim I¢i Sosyallesme”, “Erisim ve
Zaman Yonetimi”, “Teknoloji Kullanim1”, “Dikkat ve Katilimla Ilgili Sorunlar”, “Veli

Katkis1”, “Uygulama Sorunlar1 ve Oneriler” seklinde smiflandirilmistir.
“Dil ve Kiiltiir Gelisimi” Koduna iliskin ifadeler

Katilimc1 6gretmenlerin ifadeleri, ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
ogrencilerde hem dilsel hem de kiiltiirel gelisimi destekleyen ¢ift yonli bir islevi
oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimc1 ogretmenlerden biri, derslerin diizenli
stirdiiriilememesi durumunda 6grencilerin dil becerilerinde gerileme yasadigini belirtmis;
“Ara verdigimde aslinda onlar geriye diistiigiinde ne kadar ilerlediklerini fark ediyorum
(O1).” ifadesiyle siirekliligin dil gelisimi {izerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. Ayrica ses,
kok ve yap1 bilgisi gibi dilin temel bilesenlerini islemeye yonelik faaliyetlerin

Ogrencilerin anlama ve konusma becerilerini dogrudan etkiledigini vurgulamustir.

Katilimcr 6gretmenlerden biri, benzer sekilde Ogrencilerin yalnizca Tiirkce
konusmalarindaki gelisimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimlikleriyle kurduklar1 bag:1 da
onemli bulmakta; “Ulkesini, geleneklerini, géreneklerini hatirlamak ya da tanimak ana
vatani ile bir bag kurmasim saglyor (010)” sdzleriyle bu etkilesimi dile getirmektedir.

Katilime1 6gretmenlerden biri, Tiirk dili ve kiiltiiriiniin birlikte 6gretilmesinin verimli bir
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yaklagim oldugunu ancak ¢evrim i¢i olmanin bu siireci smirlayici bir unsur
olusturdugunu: “Derslerin verimli oldugunu diistiniiyorum, c¢iinkii hem dil hem kiiltiir
birlikte aktariliyor; ancak ¢evrim ici olmasi bazi noktalarda kisitlayici olabiliyor (015).”
seklindeki ifadesiyle bu duruma dikkat ¢ekmektedir. Bir bagka katilimc1 6gretmen ise,
cevrim i¢i derslerin ¢ocuklarin dilsel gelisimine ve kiiltiirel farkindaligina olumlu katki
sagladigim1 vurgulayarak, “Cocuklarin konusmalar: gelisti, kiiltiire ve iilkeye ait
ozelliklerden haberdar oldular (016).” sozleriyle ¢ok yonlii kazanimlara isaret
etmektedir. Ote yandan, bir diger dgretmen, ¢evrim ici derslerin yalnizca bilissel degil,
duyussal hedefler dogrultusunda da sekillendigini belirterek, “Cocuklarda dil bilinci ve
sevgisi olusturmayr hedefliyorum (O18).” sozleriyle dgrencilerde Tiirkgeye karsi bir

aidiyet ve olumlu tutum gelistirmeyi amagladigini ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, ¢cevrim i¢i Tiirkge egitiminin, 6grencilerin ana diliyle iligkilerini
stirdiirmenin yani sira, milli ve kiiltiirel degerleri i¢sellestirmelerine de katki sundugunu;
boylece dilin bir iletisim aract olmanin Gtesine gecerek kimlik insasinda aktif rol

istlendigini gostermektedir.
“Ogrenme Siirekliligi” Koduna Iliskin Ifadeler

Cevrim i¢i Tirkge ve Turk Kiiltiirii derslerinin etkili ve kalict bir 6grenme siireci
yaratabilmesi i¢in diizenli katilim ve devamlilik, 6gretmenler tarafindan kritik bir unsur
olarak goriilmektedir. Ozellikle ¢evrim i¢i egitim ortamlarmda, dgrencinin derse olan
zihinsel baghligimin korunmasi ve 6grenmeye karsi ilgisinin siirdiiriilebilmesi, 6gretim
stirecinin verimliligini dogrudan etkilemektedir. Bu durumu vurgulayan 6gretmenlerden
biri, “Ders i¢ci verimli oluyor. Ama 6grenciyle haftalik olarak daha fazla siire etkilesimde
bulunmam gerekiyor ki égrenciyi zihinsel olarak da bu alanda tutabileyim (O13).”
diyerek, cevrim i¢i ortamda 6grenmenin yalnizca ders igerigine degil, diizenli etkilesime

ve siireklilige dayandigini ifade etmistir.

Stirekliligin saglandigi durumlarda 6grencilerin hem ifade becerilerinin hem de
anlama diizeylerinin gelistigi 6gretmen ifadelerine yansimaktadir. Bir katilimc1 6gretmen,
bu durumu su sozlerle ifade etmistir: “Bir yil diizenli derse katilan ogrencilerimiz yaz
tatilinde  Tiirkiye’ye  geldiklerinde  konusmalarimin  daha  diizgiin  oldugunu,
karsilarindakini daha iyi anladiklarini, kelime bulmakta zorlanmadiklarini beyan ettiler

(03).” Bu ifade, cevrim i¢i derslerin yalnizca anlik basarilar degil, uzun donemli 6grenme
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ciktilar1 agisindan da etkili oldugunu gostermektedir. Ayn1 6gretmen, “Var olan imkan
ve tiim sumrliliklara ragmen bu derslerin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum (03).”
diyerek hem igerik hem uygulama agisindan sinirliliklar bulunsa da 6grenme siirekliligi
saglandiginda egitimin etkisinin gozlemlenebilir bigimde arttigini vurgulamaktadir.
Ayrica derslerin, 6grenciler ve veliler tarafindan talep edilmesi ve siirece aktif katilim
gosterilmesi, 6grenmenin yalnizca 6gretmen merkezli degil, ayn1 zamanda 6grenci ve veli

destekli bir siire¢ haline geldigini ortaya koymaktadir.

Baska bir katilimc1 6gretmen “Bence diizenli katilan 6grenciler derslerden verim
aliyor. Onemli olan sevdirmek ve katilmalarini saglamak (O17).” seklinde goriis
belirterek katilim sikligmin ve duygusal bagliligin basar1 lizerindeki etkisine dikkat
cekmistir. Bu ifade, sadece biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal hedeflerin de siirece
entegre edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenmenin siirekliligi; dgrencinin
gelisim diizeyinin izlenmesini, kazanimlarin kalict hale gelmesini ve Ogrenme
motivasyonunun desteklenmesini saglar. Bu nedenle ¢cevrim i¢i derslerin yalnizca teknik
araclarla degil, ayn1 zamanda planli, siirdiiriilebilir ve etkilesim temelli bigimde

yiriitiilmesi, 6grenme ¢iktilarinin niteligini artirmak i¢in gereklidir.
“Cevrim I¢i Sosyallesme” Koduna iliskin ifadeler

Katilime1 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tirk Kiiltiirli derslerinin yalnizca
biligsel gelisimi desteklemedigini, ayn1 zamanda Ogrenciler arasinda kiiltiirel bag
kurma ve sosyallesme siireclerine de katki sagladigini ifade etmislerdir. Cevrim ig¢i
ortamin mekansal smirlar1 ortadan kaldirmasi, benzer kiiltiirel gegmise sahip ¢ocuklari
bir araya getirerek sosyal etkilesimi artirmaktadir. Bir katilimc1 6gretmen bu durumu
su sozlerle aciklamaktadir: “Bu derslerde kendileri gibi arkadaslarla bir araya gelme
firsati yakaliyor, hatta ders disinda da birbirleri ile goriisiiyorlar. Uzaktan da olsa
sosyallesmelerine destek sagladigini diisiiniiyorum (02).” Bu ifade, derslerin yalnizca
O0grenme araci degil, ayn1 zamanda sosyal birliktelik kurma zemini oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayni O6gretmen, derslerin Ogrencilerin yasadiklar1 iilke ile Tiirkiye
arasmnda duygusal bag kurmalarma yardimc1 oldugunu belirterek “Gelenek
goreneklerimizi, yurdumuzun dogal ve tarihi giizelliklerini, giinliik yasantilarini takip
etmelerini ve uzak kalmamalarin: sagliyor(02).” diyerek ¢evrim igi derslerin kiiltiirel

birlikteligi pekistiren bir platform olarak islev gordiigiinii vurgulamigtir.
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Goriislerde ¢evrim igi derslerin erisim giiciine dikkat g¢ekilmistir. Katilime1
ogretmenlerden biri “Sanal bir sinif ortami yaratilmis olmasina ragmen ¢evrim igi her
ogrenciye ulasildi (022).” sbzleriyle bu sosyal etkilesimin erisimle biitiinleserek

kapsayict bir 6grenme ve sosyallesme ortami sundugunu belirtmistir.

Bu dersler yalnizca akademik kazanimlar sunmakla kalmamakta; ogrenciler
arasinda kiiltiirel temelli sosyal etkilesim ortami olusturarak ¢evrim i¢i sosyallesmeyi
de tesvik etmektedir. Ayni kiiltiirel ge¢mise sahip 68rencilerin ¢evrim i¢i derslerde bir
araya gelmeleri, benzer deneyimlerin paylasilmasini ve ortak aidiyet duygusunun
gliclenmesini saglamaktadir. Bu etkilesim, Ogrencilerin ders disi iletisim kurma
isteklerini artirmakta ve onlar1 kiiltiirel olarak yalniz hissetmedikleri bir sosyal
baglamla bulusturmaktadir. Bu yOniiyle dersler, 6zellikle yurt digsinda yasayan Tiirk
cocuklar icin giivenli, destekleyici ve sosyal agidan besleyici bir dijital 6grenme

toplulugu olusturmaktadir.
“Erisim ve Zaman Yonetimi” Koduna iliskin ifadeler

Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri
derslerinin, egitimde firsat esitligi saglama agisindan 6nemli bir islev {istlendigi
goriilmektedir. Ozellikle farkli iilke ve sehirlerde yasayan Tiirk cocuklarma ayni anda
ulagilabilmesi, bu derslerin erisim bakimindan kapsayici bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durumu ifade eden bir katilime1 6gretmen, “Imkdnlar anlaminda cok
farkly iilke ve bolgelerindeki ¢ocuklarla ortak bir ruhta bulusmayr saglamak. Zaman ve
ekonomik anlamda olduk¢a verimli online ¢calismak (06).” sdzleriyle ¢evrim i¢i ortamin
ogrenci kitlesine ulasimda genis bir zemin sunduguna dikkat ¢ekmistir. Bu yaklagim,
egitimin sadece mekansal degil, ekonomik sinirlar1 da asarak ¢ok yonlii bir kapsayicilik

sundugunu ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, “Online olarak onlara ulasabildigimizi diisiiniiyorum ve bu ¢ok
giizel. Hem ulasilabilirlik hem de zaman anlaminda olumlu katkilar sunmustur (O11).”
diyerek derslerin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan zaman kullaniminda verimlilik
sagladigini belirtmistir. “Yiiz yiize erigemedigimiz ¢ocuklara ulasabilmek ¢ok onemli
(030).” ifadesi ise, bu derslerin uzaktan egitim araciligiyla dezavantajli konumda olan

ogrencilere ulagsmay1 miimkiin kildigina isaret etmektedir.
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Cevrim i¢i Tirkce ve Tirk Kiltiirii dersleri, mekan bagimsizlig1 ile cografi
engelleri ortadan kaldirmakta; boylece farkli iilkelerde yasayan 6grencilerin dil ve kiiltiir
egitimi siirecine aktif katilim gdstermelerini desteklemektedir. Ayn1 zamanda zaman
yonetimi agisindan 6gretmen ve Ogrenciler igin esnek bir yapt sunmakta, derslerin
planlanmasii ve yiiriitiilmesini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda ¢evrim i¢i dersler,
gelencksel egitim yontemleriyle ulagilamayan 6grencilere erisimi miimkiin kilarak dil ve

kiiltiir egitiminin yayginlastirilmasinda stratejik bir rol iistlenmektedir.
“Teknoloji Kullanimi” Koduna Iliskin ifadeler

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin etkili bir sekilde yiirtitiilebilmesi,
teknolojik donanimin yeterliligi ve bu araglarm egitim amaglh kullanim becerileriyle
dogrudan iligkilidir. Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri, teknolojik alt yapinmn egitimin
kalitesini belirleyen 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kapsamda bir
katilimec1 O6gretmen, Og8retmenlerin dijital araclar1 daha etkin kullanabilmeleri i¢in
desteklenmeleri gerektigini su sozlerle ifade etmistir: “Ogretmenlerin teknolojik arag ve
geregleri, egitim ile ilgili uygulamalar: kullanmalart konusunda daha aktif hale
gelebilmesi acisindan cevrim ici dersler konusunda egitim almasi gerekir (09).” Bu
goriis, sadece teknolojik donanima sahip olmanin yeterli olmadigini, ayni zamanda
Ogretmenlerin  pedagojik  teknoloji  okuryazarligi  kazanmalar1  gerektigini
vurgulamaktadir. Katilime1 bir baska gretmen ise, “Internet kullamiminda sorunlar
yasamaktayim. Cekmedigi zamanlar olup sorunlar yasamaktayim (O21).” diyerek altyap1
yetersizliklerinin dgretim siirecini sekteye ugratabildigine dikkat ¢ekmistir. Ozellikle
farkli iilkelerdeki baglanti kalitesi, erisim siiresi, cihaz uyumlulugu gibi faktorler, dersin

stirdiiriilebilirligi agisindan 6gretmen ve 6grenciler igin zorluklar yaratabilmektedir.

Cevrim ici derslerin nitelikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in dgretmenlerin
teknolojiyi yalnizca bir arag¢ olarak degil, 6grenme-6gretme siirecine entegre edilebilecek
pedagojik bir bilesen olarak kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu durum, hem teknik
altyapmin giiclendirilmesini hem de 6gretmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Aksi halde teknolojik eksiklikler, dgrencilerin 6grenme siirecine
katilimin1 ve 6gretmenin 6gretim siirecindeki etkililigini azaltabilmektedir. Bu baglamda,

teknolojik destek ve mesleki gelisim egitimleri, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii
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derslerinin  siirdiirilebilirligini  saglamada  temel  bir  gereklilik  olarak

degerlendirilmektedir.
“Dikkat ve Katihm” Koduna Iliskin ifadeler

Cevrim i¢i egitim ortamlarinda 6grencilerin derse odaklanma siiresi, geleneksel
smif ortamina kiyasla daha smirli olabilmektedir. Katilime1 6gretmenler, ¢evrim igi
Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri derslerinde 6zellikle yas grubu kiigiik 6grencilerde dikkat
daginikligina daha sik rastlandigini ifade etmislerdir. Bu durum, O8retim siirecinin
kalicilig1 ve etkililigi acisindan ¢esitli zorluklar dogurmaktadir. Bir katilimc1 6gretmen,
bu sorunu su sozlerle dile getirmistir: “Kesinlikle verimli oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii
cocuklar bizlerle bag kurarak daha kalici bir 6grenme gerceklestiriyorlar. Tek sorun
ekran basinda c¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek ¢cevrim i¢i veya etkilegsimli oyun ve
uygulamalarin olmamasi veya bu oyunlarin ekranda uygulamaya miisait olmamalari
(O4).” Bu goriis, dikkat eksikliginin yalnizca dgrenciden kaynaklanmadigmni; ayni
zamanda Ogretim materyallerinin ve dijital igeriklerin 1ilgi ¢ekici sekilde

tasarlanmamastyla da iliskili oldugunu gostermektedir.

Benzer sekilde, “Cocuklarin kiiciik olmas: ve dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi
dezavantajdi. Elimizden geldigince en aza indirmeye calistik (08).” sdzleriyle dikkat
sorunlarnin yagla iliskili oldugunu ve 6gretmen miidahaleleriyle bu durumun azaltilmaya
calisildig1 vurgulanmistir. Bagka bir katilimc1 6§retmen ise, ¢evrim i¢i ortamin bu sorunu
daha da belirgin hale getirdigine isaret ederek “Cevrim ici ¢ocuklarin dikkatini daha
cabuk dagiliyor (025).” demistir.

Dikkat ve katilim problemleri, 6grencinin derse aktif katilimin1 ve Ogrenme
ciktilarmin kaliciligimi dogrudan etkileyen kritik bir degiskendir. Bu nedenle ¢evrim i¢i
derslerde 6grencilerin dikkat siireleri géz dniinde bulundurularak interaktif, goérsel agidan
zengin ve oyun tabanli igeriklerin gelistirilmesi, 6gretim siirecinin etkililigini artiracaktir.
Ayrica Ogretmenlerin Ogrencileri ekran basinda tutacak pedagojik stratejilerle
desteklenmesi, bu sorunun Oniine gecilmesinde Onemli bir faktér olarak

degerlendirilmektedir.
“Veli Destegi” Koduna iliskin ifadeler

Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin etkili ve siirdiiriilebilir olabilmesi,

yalnizca 0gretmen ve Ogrenci etkilesimiyle smnirli kalmamakta; ayni zamanda velilerin
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siirece dahil olmasiyla da dogrudan iliskilidir. Ogretmen goriisleri, 6zellikle yurt disinda
yasayan Tiirk ailelerin bu derslere yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini ve ders siirecine
aktif katki sagladiklarini ortaya koymaktadir. Bir katilimcr 6gretmen, bu durumu su
sozlerle ifade etmektedir: “Her seyden once samimiyetin elzem oldugunu diigiiniiyorum.
Siz bu projeye samimiyetle sahip ¢ikarsaniz, bu karsi tarafa ulasiyor. Her seyden onemlisi
veli de bu projeyi ¢ok destekliyor. Kendileri icin kendi iilkesinin emegini ve gayretini
goriiyorlar. Aidiyet hissinin olusmasi icin o kadar énemli bir adim ki bu (O5).” Bu ifade,
velilerin projeye olan giiveninin, ¢cocuklarin kiiltiirel kimlik gelisimini destekleyici bir

etki yarattigini ve egitim siirecine olan inanci pekistirdigini gostermektedir.

Benzer bicimde, siirecin isleyisinin veli katkisiyla dogrudan baglantili oldugu
vurgulanarak “Ogrenciler ve ailelere istekli oldugu miiddetce faydali oluyor. Paylagilan
okuma metinleri dikte ettiriliyor. Siire¢ bu sekilde ilerlediginde sonug elde edilebiliyor
(012).” ifadesini kullamlmistir. Bu goriis, 6grencinin dgrenme siirecinin aile destegi ile
giiclendigini ve 6zellikle ev ortaminda gergeklestirilen ¢evrim i¢i derslerin bagarisinda

velilerin roliiniin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Cevrim i¢i ortamlarda O6grencinin derse katilimi, motivasyonu ve oOdev
aliskanliklarmin olugsumu gibi siireglerin stirekliligi ancak aile bireylerinin yonlendirmesi
ve destegiyle saglanabilmektedir. Bu baglamda veli destegi, 0grencinin yalnizca
akademik basar1 kazanmasinda degil, ayni1 zamanda kiiltiirel baglarini koruma, ana diliyle
iligkisini siirdiirme ve sosyal-duygusal gelisimini destekleme agisindan da 6nemli bir

tamamlayic1 unsur olarak degerlendirilmektedir.

Sonug olarak, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin etkili bir 6grenme
ortamma doniismesinde veli katilimi, egitimin basarisini artiran temel faktorlerden
biridir.

“Uygulama Siireci” Koduna lliskin ifadeler

Katilimct 6gretmenlerin ifadeleri, ¢cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
genel olarak verimli bulundugunu ancak uygulama siirecinde karsilasilan ¢esitli yapisal
ve igerik temelli sorunlarin dersin etkisini sinirlayabildigini gostermektedir. Bu kapsamda
en c¢ok dile getirilen sorunlardan biri, yas gruplarmma uygun etkinliklerin yetersizligi
olmustur. “Etkinliklerden memnun degiliz. Arkadasim Esek ve Gezsen Anadolu disindaki

etkinliklerin benim yas grubum icin hichir kalicthgr olmadi maalesef (07).” ifadesiyle
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iceriklerin pedagojik diizey agisindan yeterince uygun ve etkili olmadigini belirtmistir.
Benzer sekilde, materyal gelistirme ihtiyacina dikkat ¢ekilerek “Ders kitabi ve etkinlik
kitaplarinin daha fazla gelistirilmesi gerekli. Ozellikle yas gruplarna iliskin uygun
etkinlikler zenginlestirilmeli (027).” seklinde goriis bildirilmistir. Bu durum, 6gretim
materyallerinin 6grencilerin yas diizeylerine, dikkat siirelerine ve kiiltiirel ilgilerine hitap
etmesinin, O0grenme siirecinin kalicihigi agisindan kritik Onem tasidigmni ortaya

koymaktadir.

Ogretmenlerin dikkat cektigi bir dier unsur ise derslerin siireleri ve dgrenci
katilimu ile ilgilidir. “Ders saatleri siiresi ile ilgili gelistirmeler yapilabilir ve ailelerin bu
konuda bilinglendirilmesi gerekmekte (O14).” ifadesi hem siire kisitlamalarina hem de
velilerin siirece daha bilingli sekilde dahil edilmesi gerekliligine vurgu yapmistir. Bu
ifade, 6gretimin verimliligini yalnizca igerik degil, zaman yonetimi ve ebeveyn is birligi
gibi ¢evresel etkenlerin de belirledigini gostermektedir. Baska bir katilimc1 6gretmen ise
ogrencilerin ¢evrim i¢i derslere katilimini artirmak igin tesvik edici mekanizmalarin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmis ve “Zoom iizerinden sabit linkler ile dersler

yapilmaktadir. Ogrenci devamliligi icin cesitli tesvikler yapilabilir (O19).” demistir.

Ayrica, ¢evrim i¢i Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi uygulamalarmin heniiz sistematik
olarak oturmadigi, bazi uygulama eksikliklerinin deneyimle fark edildigi anlasilmaktadir.
Bu durum bir katilimec1 6gretmen, “Yeni bir proje. Zamanla daha iyi olacak bence. Biraz
ani oldu. Iyi bir egitim sart bize de (020).” sozleriyle ifade etmis, siirecin zaman

icerisinde daha nitelikli hale gelebilecegine dair bir gelisme beklentisi dile getirmistir.

Ogretmen goriisleri degerlendirildiginde, ¢evrim i¢i egitimin etkili olabilmesi i¢in
yalnizca teknik erisim yeterli degildir. Ayn1 zamanda derslerin igeriginin 6grencilerin yas
ve diizeylerine uygun olmasi, ders siirelerinin verimli sekilde planlanmasi, kullanilan
materyallerin 6gretim hedefleriyle uyumlu olmas1 ve 6grencilerin derse ilgisini artiracak
yontemlerin uygulanmasi gerekmektedir. Bu unsurlar birlikte ele alindiginda, ¢evrim i¢i
derslerin niteligi ve 6grenci basarisi artmaktadir. Bu nedenle, ¢cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin daha etkili hale gelmesi i¢in 6gretmenlerin deneyimlerinden ve geri
bildirimlerinden yararlanilarak igeriklerin giincellenmesi, 6gretmenlere dijital egitim
araglar1 konusunda destek sunulmasi ve derslerin uygulama siireclerinin daha

yapilandirilmis sekilde planlanmasi 6nem arz etmektedir.
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3.1.2. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii

Dersinde Yasadiklar1 Sorunlara Ait Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismede kendilerine “Cevrim i¢i yapilan Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirii dersi kapsaminda EBA’da yayimlanmis materyalleri (ders kitaplari, okuma
kitaplari, uygulama vs.) yeterli buluyor musunuz?”, “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii Dersi ders
kitaplarmin ¢evrim i¢i derslerle uyumu ve ¢evrim i¢i ders siireleri hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?”, “Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii dersine ait kazanimlarini, dort temel dil becerisini
(yazma, okuma, konusma, dinleme) ve degerlendirmesini ¢evrim igi derslerde ne 6lgiide
gergeklestirebiliyorsunuz?”, “Bu dersin verilmesi ¢ercevesinde bilgisayar ve internetle
ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?”, “Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini verdiginiz
ogrencilerle 1ilgili yasadigmiz sorunlar nelerdir?”, “Ders kapsaminda yapilan
O0devlendirmelerin ve Odevlerin takibine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorulari
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler analiz

edilmis ve yanitlarindan hareketle “Genel Sorunlar” temasina ulasilmistir.

Cevrim ig¢i yiriitiillen Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersi kapsaminda 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisler, bes alt tema altinda incelenmistir. Birinci alt
tema olan “Ders Materyalleri” bashgi altinda dort kod; ikinci alt tema olan “Zaman”
kapsaminda iki kod; ii¢iincii alt tema “Olgme ve Degerlendirme” baslig1 altinda bes kod;
dordiincti alt tema olan “Teknik Sorunlar” kapsaminda ii¢ kod ve besinci alt tema

“Ogrenci” baslig1 altinda ise dort kod ile ifade edilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile

flgili Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri

Tema  Alt Tema Kodlar Katilimecilar f
Ders Kitaplar 06, 07, 08, 09, 012, O15, 9

e % 016, 018, 019

§ g Uygulama 04, 05, 013, 014, 023, 026 6

% % Okuma Kitaplar1 02, 020, 021 3

é E’ Isitsel ve Gorsel Materyaller 03, 010,011, 017, 018, 022 6

Tablo 3.4. incelendiginde, “Genel Sorunlar” temasi kapsaminda yer alan “Ders
Materyalleri” alt temas: altinda, katilimer goriiglerinin analizine dayali olarak “Ders
Kitaplar1”, “Uygulama”, “Okuma Kitaplar” ve “Isitsel ve Gérsel Materyaller” olmak

iizere dort temel koda ulagilmistir.
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“Ders Materyalleri” alt temasi, o6gretmenlerin ders igerigi ve ara¢ gereg

yetersizliklerine yonelik degerlendirmelerini kapsamaktadir.
“Ders Kitaplar1” Koduna Iliskin ifadeler

Katilimer 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiltiiri
dersinde kullanilan ders kitaplarinin g¢evrim i¢i egitimin dogasma uygun olarak
tasarlanmadigini ifade etmistir. Ogretmenler, kitap iceriklerinin genellikle yiiz yiize
egitime gore kurgulandigini, bu nedenle c¢evrim i¢i ortamda uygulamada giigliik
yasandigint vurgulamistir. Ders kitaplarmin 6zellikle 6grenci yas grubu farkhiliklarma
duyarsiz olmasi, etkilesim unsurlarimin smnirli olmasi, igeriklerin yetersiz ya da hatali

olmasi, platform uyumsuzlugu gibi ¢ok boyutlu sorun alanlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Katilimcr 6gretmenlerden biri, teknik kullamim sorunu ile igerik yetersizligini
birlikte degerlendirerek su ifadeyi kullanmistir:  “Hayw, materyalleri yeterli
bulmuyorum. Ogrencinin verilen siire icinde onlart yapmas: kolay olmuyor ve EBA
kitaplarint EBA iizerinden degil farkli platformlar tizerinden agmak zorunda kaliyoruz
(06).” Bu gbriis, ders materyallerinin yalnizca igerik degil, dijital erisilebilirlik agisindan

da revize edilmesi gerektigini gostermektedir.

Baska bir 6gretmen, igeriklerin egitsel nitelik a¢isindan yetersiz oldugunu belirtmis
ve su sekilde degerlendirmistir: “Yeterli olmamakla birlikte icerikte hatalarin
bulunmaktadir. Seviyelere hitap etmemesi ve zengin icerikli olmamasi sebebi ile yeterli
olduklarin diisiinmiiyorum (O7).” Bu ifade, kitaplarin hem dil diizeyi hem de pedagojik

derinlik bakimindan yetersiz bulunduguna isaret etmektedir.

Baz1 6gretmenler ise kitaplarin geleneksel 6gretim yapisia gore tasarlandigini ve
cevrim i¢i ortama uygun alternatif kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir. Bu
baglamda bir 6gretmen, “Ders kitaplar: daha ¢ok yiiz yiize egitim i¢in tasarlanmig. O
yiizden gevrim ici egitime ayri materyaller olusturulmali (08).” diyerek dogrudan ¢evrim
ici egitime O6zgl igerik gelistirme ¢agrisinda bulunmustur. Benzer sekilde, kitaplarin
etkilesimli yapismin eksik oldugunu belirten bir diger 68retmen de “Biitiin kitaplar

etkilesimli hdle getirilmis degil, bu da stkinti yasatiyor (09).” demistir.

Seviye farki ve kitaplarin bu farkliliklara yanit verememesi de sik¢a dile getirilen
sorunlardan biridir. “Ogrencilerin seviyeleri birbirinden farkl oldugu i¢in tam anlamiyla

kullanamiyorum (O15).” goriisii, bireysel dgrenme hizlar1 ve diizeylerinin dikkate
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alinmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretim tasarim ilkeleri dogrultusunda
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6nemini bir kez daha gostermektedir. Goriisler
arasinda kitaplarin giincellenmesi gerektigi, dinleme metinlerinin daha dikkat ¢ekici hale
getirilmesi gerektigi ve farkli yas gruplarma 6zel igeriklerin hazirlanmasi gerektigi de
vurgulanmustir.  “Kitaplar giincellenmeli ve dinleme metinleri daha ilging hale
getirilebilir (018).” ve “Yiiksek yas gruplarina yonelik de kitap hazirlamirsa daha iyi
olur (019).” seklindeki ifadeler, iceriklerin hem yapisal hem de pedagojik olarak

yeniden tasarlanmasinin bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu baglamda, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersine yonelik ders kitaplarinin
hem erisilebilirlik, hem etkilesim, hem de biligsel ve yas diizeyine uygunluk ilkeleri
dogrultusunda yeniden yapilandirilmas: gerektigi goriilmektedir. Ogretmen goriisleri,
kitaplarmn yalnizca icerik acisindan degil; pedagojik islevsellik, teknolojik uyumluluk ve

ogrenci merkezlilik bakimindan da gelistirilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.
“Uygulama” Koduna iliskin ifadeler

Katilimec1 6gretmenlerin ifadeleri, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii derslerinde
kullanilan materyallerin uygulama yoniinden c¢esitli eksiklikler tasidigini ortaya
koymaktadir. Goriislerde 6zellikle etkinlik, oyun, alistirma ve 6rnek diyalog videolar1
gibi araglarm smirli oldugu; bu durumun 6grencilerin derse aktif katilimini ve dort temel
dil becerisinin gelisimini olumsuz etkiledigi vurgulanmaktadir. Uygulama temelli
iceriklerin artirilmasi gerektigi yoniinde goriis birligi olustugu gézlemlenmektedir. Bir
O0gretmen, Ozellikle Tirkgeyi yeni 6grenen ve erken yas grubundaki dgrenciler icin
mevcut materyallerin yetersiz kaldigini ifade ederek su degerlendirmeyi yapmistir: “6-7
yas grubu i¢in veya hi¢ Tiirk¢e bilmeyenler yeterli bulmuyorum. Diger gruplar i¢in biiyiik
olciide yeterli olmakla birlikte, etkinlik-oyun-alistirma-ornek diyalog videolari ile ¢esitli
uygulamalar gelistirilebilir, zenginlestirilebilir (O4).” Bu goriis, dzellikle dgrenme
stirecinde etkilesimli etkinliklerin yasa ve dil diizeyine uygun olarak ¢esitlendirilmesinin
Oonemine isaret etmektedir. Benzer sekilde, baska bir 6gretmen, hem basili materyallerin
hem de dijital uygulamalarin igerik bakimindan yetersiz oldugunu belirterek; “Icerikleri
ve etkinlikleri onlarin daha keyifle katilacagi ve kullanacagi sekilde olan materyaller
olmali. Ozellikle dort temel beceri oyunlarla, etkinliklerle ilerletilebilmesi i¢in

giincellemeler yapilabilir (05).” ifadesiyle materyallerin gocugun ilgisini ¢ekecek
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sekilde yapilandirilmas: gerektigini vurgulamigtir. Bu degerlendirme, yapilandirmaci

yaklagimin temelini olusturan "6grenenin aktif katilimi1" ilkesine dayanmaktadir.

Baz1 6gretmenler, materyallerin genel olarak yeterli oldugunu belirtmekle birlikte,
etkilesimli uygulamalarm sinirhligma dikkat ¢ekmistir. Ornegin: “EBA platformunda
kaynaklar yeterlidir, sadece etkilesimli oyunlar hususunda eksiklikler var (O13).”
ifadesiyle iceriklerin nicelik agisindan yeterli oldugunu, ancak niteliksel olarak
gelistirilmeye ac¢ik alanlarin bulundugunu belirtmistir. Ayn1 dogrultuda baska katilimc1
O0gretmen, materyallerin 6grenci seviyelerine gore degiskenlik gdsterdigini ve bazi
gruplar icin daha fazla interaktif 6geye ihtiya¢c duyuldugunu ifade etmistir: “Seviyeye
gore degisir, bazi seviyeler icin yeterli; interaktif ézellikleri artirilabilir (O14).” Baska
bir katilimc1 6gretmen ise daha genel bir ¢cercevede materyallerin uygulama boyutunda
gelistirilmeye acik oldugunu belirterek “Gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum (023).”
ifadesini kullanmistir. Bu bulgular, ¢evrim i¢i derslerde uygulamaya doniik igeriklerin
yalnizca ogrencilerin 1ilgisini artirmakla kalmayip ayni zamanda dinleme, konugma,
okuma ve yazma becerilerinin gelisimini desteklemede de kritik bir rol iistlendigini

gostermektedir.

Ozellikle erken yas grubuna yodnelik egitsel iceriklerde, oyun temelli ve coklu
duyusal 6grenme araglarmin kullanimi, 6grenme siirecinin hem nitelik hem de kalicilik
acisindan daha verimli gegmesini saglamaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti
dersine yonelik dijital i¢eriklerin, etkinlik temelli ve etkilesimli 6gelerle zenginlestirilmis

bigimde yeniden tasarlanmasi dnerilmektedir.
“Okuma Kitaplar1” Koduna iliskin ifadeler

Katilimc1  6gretmenlerin  okuma  kitaplarina  yonelik  degerlendirmeleri
incelendiginde, baz1 6gretmenler, EBA platformunda yer alan okuma kitaplarini yeterli
ve islevsel bulduklarini ifade etmistir. Bazi katilimcilar ise kitaplarin yalnizca belirli
durumlarda ise yaradigini, genel anlamda eksiklikler igerdigini dile getirmistir. Bu
durum, okuma kitaplarinin igerik agisindan kismi yeterlilik tasisa da egitsel islevsellik
acisindan gelistirilmesi gereken yonlerinin bulunduguna isaret etmektedir. Bir katilime1
Ogretmen, materyallerin genel yapisini yeterli buldugunu agik bir bicimde ifade etmistir:
“Evet, yeterli buluyorum (02).” Benzer sekilde diger dgretmenler de aym ifadeleri

kullanarak materyallerin kullanim ag¢isindan beklentilerini karsiladigini belirtmislerdir.
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Bu degerlendirmeler, dgretmenlerin en azindan temel diizeydeki okuma kitaplarmdan
fayda sagladigini ve kitaplarin bazi 6grenme hedeflerine ulasmada etkili oldugunu
gostermektedir. Bir baska katilime1 6gretmen ise “EBA 'miz ¢ok zengin. Her gegen giin
yenileniyor. Bence yeterli (020).” Bu ifade, okuma kitaplarmin igerik yoniinden giincel
kalmasinin ve platformun siirekli gelistirilmesinin, 6gretmenlerin materyalleri daha
verimli kullanmalarma olanak sagladigin1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
giincellenebilir ve gelistirilebilir icerik altyapisina sahip dijital okuma materyallerinin,

ogretmenler nezdinde olumlu bir izlenim olusturdugu sdylenebilir.

Diger yandan bir baska katilimec1 6gretmen ise gorece daha temkinli bir yaklagim
sergilemis ve okuma kitaplarinin zaman zaman ise yaradigini ancak genelde yeterli
olmadigmni belirtmistir: “Zaman zaman faydalaniyorum ama yeterli degil (021).” Bu
g0rilis, okuma materyallerinin biitiin siif diizeylerine ve ihtiyaglarmna hitap etmede sinirli
kaldigin1 gostermekte, igeriklerin cesitlendirilmesi ve bireysel farkliliklara uygun hale

getirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Bu degerlendirmeler 1s1ginda, EBA platformunda yer alan okuma kitaplariin
o0gretmenlerin temel ihtiyaclarma belirli 6lgiide yanit verdigi; ancak 6zellikle farkli yas
ve dil yeterliligi diizeyindeki 6grencilere hitap edecek sekilde cesitlendirilmis ve
farklilastirilmis iceriklerle desteklenmesinin egitimsel agidan gerekli oldugu sonucuna
ulagilabilir. Ayrica, okuma kitaplarinin pedagojik etkililigini artirmak adina etkilesimli
Ogelerle biitiinlestirilmesi, 6grencilerin okuma motivasyonunu destekleyici gorsel ve

isitsel igeriklerle zenginlestirilmesi 6nerilebilir.
“sitsel ve Gorsel Materyaller” Koduna Iliskin ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ¢evrim i¢i Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii dersinde kullanilan isitsel ve gorsel materyallerin, 6zellikle kiigiik yas
gruplarmdaki 6grencilerin gereksinimlerini karsilamada sinirlt kaldig tespit edilmistir.
Gorligler, materyallerin yetersizliginin yan1 swa teknik erisim giiclikleri ve
seviyelendirme sorunlarina da isaret etmektedir. Bu kapsamda &gretmenler, mevcut
materyallerin Ogrencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun bigimde yeniden
yapilandirilmasi ve daha fazla etkilesim igeren iceriklerle zenginlestirilmesi gerektigini
vurgulamigtir. Bir katilimer Ogretmen, 7-8 yas araligindaki Ogrencilerin bireysel

farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmadigini ve materyallerin smif i¢i motivasyonu
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stirdiiremedigini ifade ederek “7-8 yas diizeyi konusmak isteyen, yavas konusan, kendisi
ile ilgili giinliik rutinlerini anlatmak isteyen bir yas grubu. Her biri ozel ilgi bekliyor.
Zoom ortaminda hazir materyallerdeki ses kayitlarint dinlettirmek, sinifin heyecanini
ortak bir amagta stabil tutmak zor olabiliyor (O3).” seklinde gériis bildirmistir. Bu ifade,
erken yas grubundaki 6grencilerin dil edinim siireglerinin desteklenebilmesi i¢in igitsel
iceriklerin hem ilgi ¢ekici hem de hedeflenen kazanimlarla uyumlu olmasi gerektigine
isaret etmektedir. Bagka bir katilimc1 6gretmen ise mevcut materyalleri kismen yeterli
buldugunu, ancak bu materyallerin daha etkili hdle getirilebilmesi i¢in isitsel ve gorsel
ogelerle desteklenmesi gerektigini ifade etmistir: “Simdilik yeterli diyebilirim. Ancak
bunu gorsel, isitsel materyallerle daha da zenginlestirilip, giincellenebilir (O10).” Bu
gorilis, materyal tasariminda c¢oklu ortam kullaniminin, 6grencilerin 68renme siirecine

olan ilgisini artirabilecegini gostermektedir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerden biri ise, sesli okuma etkinliklerinin 6grenci
katilimini artirdigini ve ¢evrim i¢i ortamda verimli sonuglar sagladigini ifade etmistir:
“EBA’da bulunan materyal ve kitaplari ¢evrim i¢i kullandim, verimli oldu. Ayrica sesli
okuma etkinliginde ¢ok iyiydi (O11).” Bu durum, smif i¢i uygulamalarda sesli i¢eriklerin
Ogretim siirecine katk1 sagladigini ortaya koymakla birlikte, bu tiir iceriklerin hem nicelik

hem de nitelik ag¢isindan artirilmasi gerektigini dolayli olarak ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte bazi katilimcilar, materyallerin sunumu ve erigim bi¢imine iligkin
yapisal sorunlara dikkat ¢ekmistir. Katilime1 6gretmen, iceriklerin sistematik bigimde
sunulmamasindan dolay1 zaman kayb1 yasandigmi vurgulamis ve su ifadeyi kullanmistir:
“Yeterli bulmuyorum. Cok vakit harciyorsun istediklerini bulmak icin, maalesef (017).”
Bu goriis, dijital materyallerin kullanic1 deneyimi agisindan daha organize ve erisilebilir
hale getirilmesi gerektigini gostermektedir. Benzer bicimde, materyallerin her seviyeye
hitap etmedigini vurgulanarak, “Materyaller her seviyeye uygun olamayabiliyor (022).”
ifadesiyle o6zellikle dil yeterliligi farkliliklarmma sahip 6grenci gruplarinda igerik

kullaniminin problemli oldugunu belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Ogretmen goriisleri, ¢evrim i¢i derslerde
kullanilan isitsel ve gorsel materyallerin pedagojik islevselliginin smirl oldugu, yas ve
dil diizeyine gore cesitlendirilmedigi ve teknik erisim bakimindan yetersiz kaldig:

yoniindedir. Bu baglamda, ¢evrim i¢i ders igeriklerinin 6grenen merkezli, yasa uygun,
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dikkat cekici ve c¢oklu duyu kanallarina hitap eden bi¢imde yeniden tasarlanmasi
gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica, materyallerin sistematik bir yap1 icerisinde
erigilebilirliginin artirilmasi; 6gretim siirecinde verimliligi artiran dnemli bir unsur olarak

degerlendirilmektedir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile

Ilgili Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katihmcilar f

Ders Siirelerinin Yeterliligi 02, 011, 013, 018, 020, 6
023

Genel
Sorunlar
Zaman

Tablo 3.5. incelendiginde, “Genel Sorunlar” temasi kapsaminda yer alan “Zaman”
alt temasina iliskin analizler sonucunda 1 temel kod belirlenmistir. Katilimc1 ifadelerine

~ 29

dayali olarak olusturulan bu kod; “Ders Siirelerinin Yeterliligi” olarak smiflandirilmastir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, cevrim i¢i yiiriitiilen
Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iliskin en ¢ok dile getirilen sorunlardan biri ders
siiresine iliskindir. Ogretmenlerin énemli bir kism1, mevcut siirenin hem &grencilerin
dikkat diizeyi hem de hedeflenen kazanimlar agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir.
Goriislerde, ozellikle kiigiik yas gruplarinda dikkat siiresinin sinirli olmasi, 6grenme
motivasyonunun c¢abuk kaybolmasi ve bireysel ihtiyaclarin ¢evrim i¢i ortamda
karsilanamamasi, ders siiresinin daha esnek ve yapilandirilmis bicimde planlanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Cevrim i¢i derslerde klasik zaman kullanimimin
motivasyon kaybma neden oldugunu vurgulanarak su ifadelere yer vermistir: “Zoom
tizerinden normal ders saati gibi ¢calismalar yapimas: motivasyonu diistiriiyor. Derslerin
mutlaka ¢ocuklarin dikkat siirelerini diigiinerek ayarlanmast ve interaktif ¢calismalarla
dolu olmasi gerekiyor (02).” Bu gérils, cevrim i¢i dgretimde &grenme verimliligi
acisindan silirenin yalnizca nicel degil, ayn1 zamanda nitel bir boyutta da yeniden
tasarlanmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Ogrencilerin yas
ozelliklerine dikkat ¢ekilmis ve “Benim ogrencilerim 8 yas civarindaydi. Dikkat siireleri
de ona gore kisaydr (O13).” ifadesiyle dikkat yonetiminin siireyle dogrudan iliskili

olduguna isaret edilmistir.
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Bununla birlikte, 6gretmenler yalnizca dikkat siiresine degil; ders siiresinin haftalik
toplam miktarma da elestirel yaklagsmistir. Bir 6gretmen bu durumu, “Ders siiresi 40 dk
olarak yeterli. Fakat haftada 2 ders saati olarak az geliyor (O11).” sdzleriyle ifade
ederken; baska bir katilimc1 6gretmen, “2 ders saati siiresini yeterli bulmuyorum, hafta
ici en az 1 ders saati daha etiit olmali (O18).” diyerek siire artisnin destekleyici
uygulamalarla takviye edilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayn1 sekilde, 6zellikle kiigiik
yas gruplar1 i¢in daha fazla zaman ayrilmasi1 gerektigi belirtilmis; “Ders saat siiresi
ozellikle ¢cok kiiciik yas gruplarinda en az 4 saat olmalidir (020).” degerlendirmesinde
bulunulmustur. Bu goriisler, ders siirelerinin yas grubu, dil yeterliligi ve dikkat

kapasitesine gore farklilastirilmasi gerektigini gostermektedir.

Bazi dgretmenler ise mevcut siirenin yeterli oldugunu ifade etmistir: “Iki ders
saatinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum kiiciik yas gruplari icin (023).” seklindeki ifade,
ders siiresi ile 6grenci 6zellikleri arasinda uygunluk oldugunu belirtmektedir. Ancak
genel egilim, haftalik siirenin hem kazanimlar1 gergeklestirme hem de 6grenci katilimini

saglama acisindan artirilmasi gerektigi yoniindedir.

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri ¢evrim ici ders siirelerinin sabit bir yaklagimla
degil; 6grencinin yas grubu, dikkat kapasitesi, dil diizeyi ve 6grenme hiz1 gibi ¢oklu
degiskenler dikkate alinarak farklilastirilmis ve esnek bigimde planlanmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, 6grenme ¢iktilarim1 desteklemek amaciyla siire artisiyla
birlikte etkilesimli ve oyunlastirilmis uygulamalarin ders icine dahil edilmesi
onerilmektedir. Bu durum, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiurk Kiltiirti derslerinin daha etkili ve

kapsayici bigimde yiirlitiilmesini miimkiin kilacaktir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile

flgili Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katilimcilar f
Dinleme 05, 010, 012, 017, 018 5

()
E Okuma 02, 06, 08, 05,013 5
2 e

5 g Konusma 05, 013, 020, 024, 025, O27 6

S o)

3 8 Yazma O1, 02, 06, 08, O11, O13, 018, O10 8

e )

g 2 Odevler 01, 04, 06,010, 011, O14, 016, 020, O24, 12
) 025, 027, 031
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Tablo 3.6. incelendiginde, “Genel Sorunlar” temas1 kapsaminda yer alan “Olgme
ve Degerlendirme” alt temasina iligkin analizler sonucunda 5 temel kod belirlenmistir.
Katilimct ifadelerine dayali olarak olusturulan bu kodlar; “Dinleme”, “Okuma”,

“Konusma”, “Yazma”, “Odevler” olarak smiflandirilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢evrim i¢i derslerde dort temel dil becerisini
(okuma, yazma, konusma ve dinleme) kazandirma ve 6lgme siireglerine iliskin goriisleri,
beceriler arasinda uygulama kolaylig1 ve izlenebilirlik agisindan farkliliklar oldugunu
ortaya koymaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu konusma, okuma ve dinleme
becerilerinin ¢evrim i¢i ortamda nispeten daha etkin uygulanabildigini, buna karsin
yazma becerisinin hem 6grenci katilimi1 hem de degerlendirme siirecleri agisindan sinirl
kaldigin1 belirtmistir. Bu durum, yazma becerisinin gerek slirece dayali niteligi gerekse
teknik zorluklar nedeniyle ¢evrim i¢i 6gretimde diger becerilere kiyasla daha geri planda
kaldigin1 gostermektedir:  “Yazma biraz sikinti  olabiliyor. Yazdiklarini ekrana
uzatmalarnt istiyordum. Ya da klavye ile yazmalar: gerekiyordu. Ancak okuma, konusma,
dinlemede sorun yasamadim (O1).” Bu goriis, yazma siirecinin izlenebilirliginin ¢cevrim
ici ortamda sinirli oldugunu ve teknolojik altyapiya bagli bazi1 zorluklar yasandigini
gostermektedir. Katilime1 Ogretmenlerden biri, benzer sekilde, “Ozellikle yazma
hususunda zaman kalmiyor. Cocuklar ¢ok yavas yaziyor. Ayrica yazilanlart kameraya
yakinlastiryorlar, yazilar hi¢ gériinmiiyor, takibat zor oluyor (O6).” diyerek hem siire

yetersizligine hem de yazili iirlinlerin kontroliindeki teknik sinirliliga dikkat ¢ekmistir.

Birgok O6gretmen, yazma Dbecerisini ders disinda ev O6devi olarak
degerlendirdiklerini belirtmistir. Ancak bu yontemin de 6lgme ve geri bildirim agisindan
verimli olmadig1 vurgulanmustir: “Yazma becerisini ev ddevi olarak veriyorum. Dogal

olarak ne kadar siirede yazdiklarini 6l¢emiyorum (02).”

Ogrencilerin yazma gorevlerine karst isteksizlizi de Ogretmenlerce dile
getirilmistir: “Hepsine yer veriyorum. Fakat yazma konusunda égrencilere biraz direng

gosteriyorlar (08).”

Diger yandan konusma, okuma ve dinleme becerileri, dgretmenler tarafindan
genellikle basariyla uygulanabildigi diisiiniilen alanlar olarak degerlendirilmistir: “80
dakikalik bir siirede bir konu hakkinda konusmadan baslayip, onunla ilgili dinleme ve
okuma yapabiliyoruz (O5).” ifadeleriyle bu becerilerin birbirini destekleyecek sekilde
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yapilandirildiginda etkili kullanilabildigini aktarilmistir. Bagka bir katilime1 6gretmen ise
“Cevrim i¢i derslerde sesli okuma, siir okuma, soyleneni yazma, dikte etme, ikili diyalog,
drama etkinligi gibi cesitli etkinliklerle 6grenilenleri pekistiriyoruz (O13).” diyerek cok
yonli etkinliklerle dort temel beceriyi uygulama c¢abasi i¢inde oldugunu gostermistir.
Ancak gorislerin biitiinciil degerlendirilmesinde, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin dort
temel dil becerisini ayni1 ders icinde es zamanli ve dengeli bicimde uygulayamadigi,
ozellikle yazma becerisinin ya ddevle smirli kaldig1 ya da siirece aktif olarak dahil
edilemedigi anlasilmaktadir. Bu durum, yazma becerisinin ¢evrim i¢i derslerde 6lgme-
degerlendirme siireglerine entegrasyonunda hem pedagojik hem de teknik destek

ithtiyacini ortaya koymaktadir.

Cevrim i¢i Tirk¢e ve Tirk Kiltiiri derslerinde dort temel dil becerisinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalarda beceriler arasinda dengesizlik yasandigi, yazma
becerisinin diger becerilere kiyasla ¢evrim i¢i olarak daha az Olgiilebildigi ve

uygulanabildigi goriilmektedir.

Cevrim i¢1 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde 6devlendirme siireci ise oldukca
degisken, 08renci motivasyonuna ve veli destegine bagl bir bigimde yiiriitiildiiglini
gostermektedir. Goriiglerden elde edilen veriler, ddevlerin hem 6grenme siirecini
destekleyici bir ara¢ olarak hem de bag kurucu bir unsur olarak kullanildigin1 ancak
uygulamada ¢esitli takip ve geri bildirim sorunlariyla karsilasildigmi ortaya koymaktadir.
Bazi Ogretmenler 6devleri 6grencilerin ilgisini artirmak, ders dis1 bag kurmak ve
Ogrenilen bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmek amaciyla uygulamali ve eglenceli
bigimlerde verdiklerini belirtmislerdir. Bir katilimc1 6gretmen bu yaklagimi su sekilde
ifade etmistir: “Tiirk Kiiltiirii adina anneleriyle pacanga boregi ya da pisi yapmalarini
istemistim... Yapanlara ayrica tesekkiir edip motive edici ciimleler kurdugum zaman
ddevlerin yapilma olasilig1 daha da artmisti(O1). ” Bu ifade, 8devlerin yalnizca akademik
birer gorev degil, ayni zamanda 6grencilerin katilimini artiran sosyal 6grenme etkinlikleri
olarak da degerlendirildigini gostermektedir. O11 ve O20 numarali 6gretmenler de benzer
sekilde, velilerin katilimimi igeren ddevler verdiklerini ve bunun 6grencilerde olumlu geri

bildirim sagladigmi belirtmiglerdir.

Bir¢ok dgretmen ¢evrim i¢i ortamda ddevlerin takibi ve degerlendirilmesinde ciddi

sorunlar yasandigmi vurgulamistir. Bir katilimci 6gretmen bu zorlugu su ifadeyle
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aktarmistir: “Yazma becerisi ile ilgili odevlerimizin fotografi veli tarafindan c¢ekilip
ozelden atilyyor... Okumalar da video atiliyor. Baska nasil takip edebilirim bilemiyorum
(0O4).” Bu durum, ¢evrim i¢i ortamda 6dev geri bildiriminin sistematik bigcimde
yapilamadigini ve 6gretmenlerin bireysel ¢abalarla siireci yiiriitmeye ¢alistiklarini ortaya
koymaktadir. “Uzaktan oldugu icin ve yaptirimi olmadig icin 6grenciler édev yapma
konusunda gevsek bir tutum sergiliyorlar (O14).” diyerek o6devlerin zorunlu degil
goniilliilik esasna dayali goriilmesinin  Ogrencilerde sorumluluk gelistirmeyi

engelledigine dikkat cekmistir.

Baz1 6gretmenler ise 6devlendirme konusunda bilingli olarak smirli uygulamalar
yaptiklarini, 6grencilerin yogunluklarini ve duygusal durumlarini dikkate alarak ders ic1
etkinliklere Oncelik verdiklerini ifade etmistir. Bu tutumu bir katilimci 68retmen
“Odevler derse katilimi azaltiyor. Olabildigince ders ici etkinlik planlamaya ¢alisiyorum
(016).” seklinde agiklamistir. O10 ve O31 ise cocuklarin ddevleri bir zorunluluk olarak
degil, isteyerek ve severek yapmalar1 gerektigini belirterek 6dev vermemeye veya ¢ok

smirli 6devlendirmeye 6zen gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Bazi 6gretmenler, teknolojik uygulamalar yoluyla (Google Classroom, Padlet,
WhatsApp vb.) 6devlerin takibini gergeklestirmeye calistiklarini belirtmigler ancak bu
platformlarin takibi kolaylastirmakla birlikte, 6zellikle kiiciik yas gruplarinda veli destegi
olmadan diizenli kullaniminin sinirli kaldigmi da vurgulamuslardir (06, 025, 027, 024).
Bu durum, dijital okuryazarlik diizeyi ve ebeveyn katilimi gibi degiskenlerin 6dev

stirecini dogrudan etkiledigini gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri ¢evrim ici Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
O0devlendirme siirecinin pedagojik olarak anlamli goriilse de uygulamada izleme, geri
bildirim ve siirdiiriilebilirlik agisindan sorunlar icerdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Odevlerin hem 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun, hem de erisilebilir dijital
platformlar {izerinden izlenebilir sekilde yapilandirilmasi; ayrica veli is birligini
destekleyecek yOntemlerin 6dev siirecine entegre edilmesi gerekmektedir. Etkin
Odevlendirme uygulamalari, yalnizca akademik gelisimi degil, 68rencinin derse olan

aidiyetini ve sorumluluk duygusunu da destekleyecek sekilde planlanmalidir.
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Tablo 3.7. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile

Tigili Yasadiklar1 Sorunlara iliskin Gériisleri

Tema  Alt Tema Kodlar Katihmcilar f
Internet ve Baglanti 02,04,05,010,012,017, 7

e ~ B 018

% S r;cj § Donanim ve Erisim 06, 07,014, 015, 021 5

© 3 @ Teknik Destek ve Igerik Alt Yapist 03, 05, 08, 09, O11 5

Tablo 3.7. incelendiginde, “Genel Sorunlar” temasi kapsaminda yer alan “Teknik
Sorunlar” alt temasina iligkin analizler sonucunda 3 temel kod belirlenmistir. Katilimc1
ifadelerine dayali olarak olusturulan bu kodlar; “Internet ve Baglantr”, “Donanim ve

Erisim” ve “Teknik Destek ve Icerik Alt Yapis1” olarak smiflandirilmistir.
“Internet ve Baglant1” Koduna iliskin ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, ¢evrim i¢i Tiirkce ve
Tirk Kiltiirii derslerinin uygulanmasinda karsilasilan temel teknik engellerden biri
internet erisimi ve baglanti sorunlari ile ilgilidir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii, ders
esnasinda yasanan baglant1 kopmalari, internet hizinin yetersizligi, platform kaynakli
erisim problemleri ve ses-goriintlii bozulmalar1 gibi sorunlarin 6gretim siirecini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Bu durumun, hem o6gretmenlerin ders sunumlarini sekteye
ugratmakta hem de Ogrencilerin derse etkin katilimini1 ve siirekliligini azalttig1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerin bireysel internet altyapisi iizerinden ders yiiriitmek zorunda
kalmalarmi, bu baglamda maddi yiik olusturan bir durum olarak degerlendirilmistir:
“Internetin cekmedigi, koptugu zamanlar oluyor. Ayrica 6Sretmenler icin internet iicreti
destegi verilebilir. Internet giderleri diisiiniildiigiinde ders goniillii verilmis gibi
diisiiniilebilir (02).” Bu ifade, sadece teknik degil ayn1 zamanda yapisal bir destek

eksikligine de isaret etmektedir.

Benzer sekilde baglant1 problemlerine ek olarak dijital iceriklere erisimde yasanan
sinirlamalar  giindeme getirilmistir:  “Zaman zaman internet baglanti sorunlari
yaswyorum. Ayrica uygulamalarin parali olmast baska bir sorun (05).” Teknik sorunlarin
yalnizca dgretmenleri degil 6grencileri de dogrudan etkiledigini belirtilmis ve su 6rnek
paylagilmistir: “Tam yarisma yaparken 6grencimin baglantist koptu. Yeniden giris

yapinca puan: sifirlandi. Kiiciik bir cocuk igin biiyiik bir sorun olmugstu (O4).” Bu durum,
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teknik aksakliklarin yalnizca akademik degil; ayni zamanda 6grencinin duygusal
biitiinliiglinii de etkileyen bir faktor haline geldigini gostermektedir. Bazi katilimci
ogretmenler ise 6zellikle 6grenci tarafinda yasanan internet erisimi veya platform gecis
problemlerine dikkat ¢ekmislerdir. Bununla birlikte, bazi katilimc1 6gretmenler bu tiir
sorunlarin nadiren yasandigmi ya da zamanla teknik destekle asildigmi belirtmistir. O12,
“Nadir de olsa internetin takildigi zamanlar oldu.” ifadesini kullanirken, 017, “Bu
anlamda bir zorluk yasamiyorum.” seklinde goris bildirmistir. Bu durum, égretmenler

arasinda dijital alt yapiya erisim acisindan farkhiliklar bulundugunu gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 ¢evrim i¢i derslerin siirdiirtilebilirligi
acisindan internet erisimi ve baglant1 sorunlarmnin c¢evrim i¢i egitimde kritik dnemde
oldugu ancak mevcut kosullarin bu ihtiyaci karsilamada yetersiz kaldig1 ifade edilmistir.
Bu baglamda, internet altyapisinin giiclendirilmesi, Ogretmenlere dijital destek
saglanmasi ve ¢evrim i¢i egitim platformlarmnin istikrarli ¢alismasini saglayacak teknik
onlemlerin alinmasi, ¢cevrim i¢i derslerin niteligini artrmak acisindan elzemdir. Ayrica,
bu teknik desteklerin yalnizca bireysel inisiyatifle degil; kurumsal diizeyde planlanarak

saglanmas1 gerekmektedir.
“Donanim ve Erisim” Koduna Iliskin Ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi
stirecinde yasanan teknik aksakliklarin yalnizca internet baglantistyla smirl kalmadigini,
ayni zamanda donanim eksikligi ve erigim araclarindaki smirliliklarin da siireci dogrudan
etkiledigini gostermektedir. Katilimcilarin bir kismi bilgisayar arizalari, ses sorunlari,
etkilesimli tahta eksikligi ve c¢evrim i¢i ders platformlarina erisimde yasanan teknik
aksakliklar gibi ¢esitli problemlere dikkat ¢ekmistir. Bu tlir sorunlar, 6gretim silirecinin
stirekliligini ve nitelikli bicimde yliriitiilmesini sekteye ugratmakta; Ogretmenin

pedagojik yeterligini ortaya koymasini da sinirlandirmaktadir.

Bir katilime1 6gretmen, donanimsal eksikliklerin ders stirekliligi tizerindeki etkisini
su sozlerle ifade etmistir: “Cok nadir yasadim ama bir kez bilgisayarim bozuldu.
Tamirden gelene kadar tabletten devam ettim. Birka¢ kez baglantimda sorun oldu,
baglanti hizim yiikselttik, artik sorun kalmad: (06).” Bu goriis, bireysel ¢abalarla gegici
¢oziimler tretilmeye calisildigini ortaya koymaktadir. Bagka bir katilime1 6gretmen ise

ogretmenlerin smif ici donanim desteginden yoksun oldugunu belirterek “Etkilesimli
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tahta olmamasi bir sorundu (O14).” ifadesiyle yiiz yiize egitimden ¢evrim ici egitime

geciste donanimsal devamlilik eksikligini vurgulamistir.

Benzer sekilde, cevrim ig¢i derslerin yiiriitiildiigii platformlarda yasanan erigim
sorunlar1 da 6gretmenler agisindan 6nemli bir sorun alanidir: “Zoom baglanti problemleri
bazen ¢ok sorun olabiliyor, ogrencileri ya da bizleri tam ders esnasinda dersten atmasi
sorun yaratiyor (015).” diyerek dersin boliinmesi ve yeniden baglant1 kurma siireglerinin
ogretimin akismni bozdugunu ifade etmistir. Ayrica ses sistemleriyle ilgili yasanan
zorluklara deginilmis ve “Bazen ses sorunu yasiyoruz (0O21).” seklinde goriis
bildirilmistir. Bu tiir ses problemleri, 6zellikle dinleme ve konusma etkinliklerinin
merkezde oldugu dil derslerinde, 6§renci katilimini ve etkilesimini dogrudan olumsuz

etkilemektedir.

Erisim problemlerinin sadece 6gretmen degil, dgrenciler tarafinda da yasandigi
belirtilmistir:  “Bazen dgrenciler Zoom’dan baglanamayabiliyor, bazen baglanti
kopabiliyor, bazen de sikilan 6grenci ekrana yazilar yazabiliyor (O7).” Bu ifade, ¢evrim
ici derslerde teknik eksikliklerin yalnizca 6gretim araglarma degil; ayn1 zamanda 6grenci
disiplini, dikkat yonetimi ve smif kontrolii gibi 6gretmen becerilerine de dogrudan etkisi

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, Ogretmenlerin aktardigi goriisler, ¢evrim i¢i derslerin etkili bir
sekilde stirdiiriilebilmesi i¢in yalnizca internet altyapisinin degil; donanim biitiinliigiiniin
ve platform erisiminin de giiclii bir sekilde desteklenmesi gerektigini gostermektedir.
Bilgisayar, mikrofon, kulaklik, etkilesimli tahta gibi araglarin eksikligi veya arizalanmasi,
O0gretimin teknik boyutunu zayiflatmakta; bu da dogrudan &grenci basarisini ve
O0gretmenin mesleki yeterliklerini etkileyebilmektedir. Bu nedenle ¢evrim i¢i egitim
stireclerinde teknik donanim destegi yalnizca bireysel cabalarla degil, kurumsal

politikalarla da giivence altina alinmalidir.
“Teknik Destek ve Icerik Alt Yapis1” Koduna liskin ifadeler

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde 6gretmenlerin karsilastigi teknik
zorluklar yalnizca donanim ya da internet erisimiyle smirli kalmamakta, ayn1 zamanda
egitim iceriklerinin niteligi, ¢esitliligi ve erisilebilirligi bakimimdan da dnemli eksiklikleri
barmdirmaktadir. Ogretmenlerin dnemli bir kismu, dijital icerik hazirlama ve temin etme

konusunda yeterli destegin saglanmadigini, ozellikle seviye uygunlugu gozetilerek
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hazirlanmis materyal yetersizliginin dersin verimliligini olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Bu durum, 6gretim siirecinde hem 6gretimi hem de 6grenci katilimini smirlayan
yapisal bir problem alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Siif igindeki farkli dil diizeylerine
uygun materyal bulamamanin 6gretim siirecini zorlastirdigi belirtilerek su ifade
kullanilmistir: “Materyal bulmakta zorlaniyorum. Uygun seviyeye gére materyaller yok.
Bir kismina etkinlik ¢ok basit geliyor, diger kismina agir geliyor. En biiyiik problem
materyal eksikligi (03).” Bu goriis, cevrim i¢i dgretim materyallerinin yalnizca varhigiyla
degil, farkhilagtirilmis 6gretim ilkelerine uygunlugu ile de degerlendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Benzer bi¢imde “Cesitli yerlerden etkinlik ve kaynak bulup
paylasmakta zorlantyorum (08).” seklindeki goriis, dijital kaynaklara erisimin smirli

olmas1 nedeniyle 6gretmenin fazladan ¢aba harcamasi gerektigini agiklamaktadir.

Icerik altyapisindaki eksiklikleri yalnizca materyal bazinda degil; dijital araglara
erisim baglaminda da degerlendirilmistir: “Uygulamalarin parali olmasi baska bir sorun.
Lisansli uygulamalar satin alimip bizlere kullanim hakki verilebilir (05).” Bu ifade,
dijital egitimde sadece bireysel beceri degil; ayn1 zamanda lisansl icerik erisimi ve
kurumsal destek ihtiyacinin da altin1 ¢izmektedir. Bu tiir uygulamalar, pedagojik igerigin
dijital ortama uygun sekilde aktarilabilmesini miimkiin kilmakta; 6zellikle yazma,
dinleme ve konusma gibi becerilerde etkilesimi artirmaktadir. Bununla birlikte, bazi
ogretmenler teknik destek acisindan ciddi sorunlar yasamadiklarmi ifade etmistir:
“Bilgisayar ve internetle ilgili bir sorun yasamiyorum (O11).” ifadesiyle, teknik altyap1
bakimindan bireysel olarak yeterli oldugu belirtilmistir. Ancak baska bir katilimci
O0gretmen, elektrik kesintisi gibi kontrol dis1 durumlar karsisinda derse devam edebilmek
icin mekansal ¢ozlim {irettigini su sozlerle dile getirmistir: “Elektrik kesintisi olmadigi
siirece sorun yasamadik. Oyle bir durumda yakinlarima giderek dersi devam ettirdim
(09).” Bu tiir rnekler, teknik altyapinin siireklilik gerektiren bir unsur oldugunu ve
destek mekanizmalarinin sadece dijital diizlemde degil, fiziksel kosullarda da ele alinmas1

gerektigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢evrim i¢i derslerde kullandiklari igeriklerin niteligi
ve teknik erisilebilirligi, Ogretim silirecinin basarist {izerinde dogrudan belirleyici
olmaktadir. Farkli yas ve yeterlilik diizeylerine hitap eden dijital materyal ¢esitliliginin

artirilmasi, 0gretmenlerin iicretsiz ve lisansli uygulamalara erigiminin saglanmasi ve
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kurumsal igerik altyapisinin giiclendirilmesi, ¢evrim i¢i egitim silire¢lerinin daha planli,

etkili ve siirdiiriilebilir bi¢imde yiiriitiilmesine katki saglayacaktir.

Tablo 3.8. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ile

Ilgili Yasadiklar1 Sorunlara fliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katimcilar f
Dil Diizeyi 02, 06, 012, 014, Ol16, 7

. 020, 024

E g Devamsizlik ve Disiplin 05, 07, 08, 09, O15 5

2 fgﬁ Aile ve Cevresel Faktorler 01, 05,07, 08, 017 5

é Dikkat Eksikligi 09, 010,011, 013 4

Tablo 3.8. incelendiginde, “Genel Sorunlar” temas1 kapsaminda yer alan “Ogrenci”
alt temasina iligskin analizler sonucunda 4 temel kod belirlenmistir. Katilimc1 ifadelerine
dayali olarak olusturulan bu kodlar; “Dil Diizeyi”, “Devamsizlik ve Disiplin”, “Aile ve

Cevresel Faktorler” ve “Dikkat Eksikligi” olarak siniflandirilmigtir.
“Dil Diizeyi” Koduna iliskin Ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢evrim i¢i Tirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi
kapsaminda aktardiklar1 deneyimler, 6grencilerin dil diizeyleri arasinda belirgin
farkliliklar bulundugunu ve bu durumun 6gretim siirecini dogrudan etkiledigini ortaya
koymaktadir. Katilimcilar, 6grencilerin okuma, yazma ve konusma becerileri agisindan
heterojen bir yapiya sahip oldugunu; bu farkliliklarin hem bireysellestirilmis 6gretim
ihtiyacin1 artirdigin1 hem de smif ydnetimini zorlastirdigini belirtmistir. Ozellikle ayni
smif igerisinde dil yeterliligi daha ileri olan 6grenciler ile daha alt diizeyde olan
Ogrencilerin bir arada bulunmasi, 6gretim materyallerinin etkili kullanilmasin1 ve dil
kazanimlarinin tim 6grenciler igin esit diizeyde gergeklestirilmesini giiglestirmektedir.
Bir katilimc1 6gretmen, bu farkliligin 6gretim silirecine etkisini su ifadeyle ortaya
koymustur: “Cocuklarimizin okuma diizeyleri ayni olmadigindan, okumast hizli olanlar
beklemek zorunda kaliyor. Okuma ve yazma becerisini artirmak igin dzel, bireysel ders
almasi gereken égrencilerimiz var (02).” Bu goriis, dil becerilerindeki bireysel
farkliliklarin, 6gretmenleri alternatif ¢oziim yollar1 liretmeye yonelttigini gostermektedir.
Benzer sekilde smif olusturulurken dikkate alinmayan diizey farklarinin dersin iglenisini

olumsuz etkiledigi ifade edilmistir: “Swniflar olusturulurken ogrencilerin seviyelerinin
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farkli olmasint soyleyebilirim. Her odgrenciye ayri seviyede ders vermek zorunda

kaliyoruz (06).”

Dil diizeyine iliskin zorluklar yalnizca akademik yeterlilikle smirli kalmayip bazi
Ogrencilerin yasadigi iilkenin baskin dili nedeniyle Tiirk¢eye yeterince maruz
kalamamastyla da iliskilidir. Bu duruma Ornek olarak bir 6gretmen “Bazi ¢ocuklarda
yasadigu iilkenin dili baskindi. Ornegin ‘cami’ kelimesini ‘kami’ diye okuyorlardi (012).”
seklinde oOrneklemistir. Bu ifade, dil transferi sorunlarmnin da Ogretim siirecinde
gozlemlendigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde “Bazi dgrencilerin  Tiirkce
konusmaya ¢ekinmesi en biiyiik zorluk (O16).” ifadesiyle yalnizca beceri diizeyi degil,
ogrencilerin dil iiretiminde duygusal etkenlerin de belirleyici oldugunu vurgulamstir.
Ayrica baz1 6gretmenler, alfabe bilgisinin eksikligi, yazma giicliikleri ve kiigiikk ¢caplh
telaffuz problemlerinin siireci sekteye ugrattigimi dile getirmistir. “Alfabe sikintilari,
yazma stkintilart siirecte karsilastigim en somut olanlaridir (020).”;  “Kiiciik dil
sorunlart oluyor. Ozellikle yazma ve telaffuz derslerinde karsilasiyorum (024).”
ifadeleriyle belirtmislerdir. Bu goriisler, dil gelisiminin yalnizca temel dil becerileri olan
dinleme, konugma, okuma ve yazma ile smirli olmadigmi; ayn1 zamanda harf bilgisi,
telaffuz, ses bilgisi ve yazim kurallar1 gibi mikro dil yapilarina iliskin kazanimlarin da
Ogretim siirecinde sistematik olarak ele alinmasi1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle, 6grencilerin Tiirkce yeterliklerinin gelistirilmesinde hem makro hem de mikro
dil unsurlarmi igeren biitiinciil bir yaklasim benimsenmesi, dil 6gretiminin niteligini

artiracaktir.

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri, cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii derslerinde
ogrencilerin dil diizeylerindeki farkhiliklarin Ogretim siirecinde en ¢ok karsilagilan
zorluklardan biri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, ogrencilerin dil
yeterliliklerine gore seviyelendirilmis iceriklere erisimi, bireysellestirilmis destek
planlarmin olusturulmas1 ve dil gelisimini izleyebilecek alternatif degerlendirme
uygulamalarinin kullanilmasi, 6gretim siirecinin verimliligini artrmada kritik bir dneme
sahiptir. Ayrica, 6gretmenlerin bu farkliliklar1 gozeten esnek ve 6grenci merkezli 6gretim

tasarimlarina yonelmeleri desteklenmelidir.
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“Devamsizhik ve Disiplin” Koduna iliskin ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, ¢cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii
derslerinde karsilasilan baslica sorunlardan birinin, 6grenci devamsizligir ve disiplin
yetersizligi oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimeilar, ¢evrim i¢i ortamin dgrencilerin
dikkat ve katilimini saglama agisindan smif i¢i ortama kiyasla daha fazla zorluk
icerdigini, 6zellikle ilgi diizeyi diisiik ya da sadece veli istegiyle derse katilim saglayan
ogrencilerin derse aktif olarak dahil edilmesinde gii¢liik yasandigini vurgulamislardir. Bu
durum, dersin siirekliligini ve kazanim odakli ilerlemesini olumsuz yonde etkilemektedir.
Baz1 6grencilerin derse yalnizca ebeveyn yonlendirmesiyle katildigini ve derse yonelik
i¢csel motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirten bir 68retmen su ifadeleri aktarmustir:
“Sadece aile istegi ile derse katilim saglayan ogrencilerim oluyor. Siirenin bitmesine
odaklandiklar: icin onlara ulasmakta zorlaniyorum (05).” Bu goriis, dgrencinin derse
katilimida goniilliiliik ve 6z diizenleme becerilerinin dnemini, ayn1 zamanda motivasyon
eksikliginin O6gretim siirecine yansiyan etkilerini gostermektedir. Benzer bicimde,
ogrencilerin ders dis1 faaliyetler veya tatiller nedeniyle derse diizenli devam edemedikleri
su sozlerle ifade edilmistir: “Sabah derslerine katilimda zorlaniyorlar, dersten izin alip

ayrilyorlar, tatil olduklarinda 2-3 hafta kadar derse katilmiyorlar (O7).”

Bazi1 6gretmenler, 6grencilerin ders esnasinda gosterdikleri davranigsal problemleri
de dile getirmistir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki dgrencilerin ekran basinda dikkat
stirelerinin sinirli olmasi ve sinif yonetimine yonelik yeterli deneyimlerinin olmamasi,
cevrim i¢i derslerde davranis kontroliinii zorlastirmaktadir. Bu durum su sekilde ifade
edilmistir: “Ailesel sikinti yasayan égrenci yast da kiiciikse ilgi noktasinda zayif kaliyor.
Bazen ekrana sekiller cizebiliyor, diger 6grenci velileri haliyle tepki gosteriyor (O8).”
Bu 6rnek, sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal etkenlerin de 6grenci
davranislari iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. “Bazen dgrencilerde disiplin ve
saygi problemleriyle karsilasmaktayim (O15).” ifadesi ise ¢evrim i¢i smif ortamlarinda
smif yonetimi sorunlarina dikkat ¢ekmistir. Yasin kiiclik olmasinin devamsizlik ve
motivasyon eksikligiyle dogrudan iliskili oldugu “Yas: kii¢iik olan égrenciler sabah ilk
derste zorlanabiliyor, derse katilmak istemiyorlar (09).” ifadesiyle agiklanmustir. Bu
gorlis, erken yas gruplarmin cevrim i¢i derslere yonelik bilissel ve duygusal

hazirbulunusluk diizeylerinin sinirh olabilecegini gostermektedir.
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Sonug olarak, 6gretmen goriisleri, cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
ogrenci devamsizligi ve disiplin sorunlarmin 6gretim siirecinin verimliligini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, c¢evrim i¢i derslerin planlanmasinda
yalnizca icerik ve kazanimlar degil, 6grencilerin yas 6zellikleri, dikkat siireleri ve sosyal-
duygusal durumlar1 da dikkate alinmalidir. Ayrica, derse diizenli katilimin saglanabilmesi
icin aile-6gretmen is birligini gliglendirecek yapilar kurulmali ve 6grencinin derse olan

bagliligin1 artiracak etkilesimli ve katilime1 yontemler kullanilmalidir.
“Aile ve Cevresel Faktorler” Koduna fliskin ifadeler

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri, ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tirk Kiltiiri
derslerinin niteligini etkileyen en onemli etkenlerden birinin aile tutumlar1 ve ¢evresel
kosullar oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, bazi durumlarda 6grencilerin derse
katilim ve motivasyonlarmin dogrudan aile yonlendirmesiyle sekillendigini, bu durumun
da 6grencinin ic¢sel giidiilenmesini zayiflattigini ifade etmektedir. Ayrica velilerin ders
sirecine dogrudan miidahale etmeye c¢aligmalari, Ogretmenin dersin igerigini
yapilandirma ve uygulama konusundaki inisiyatifini zayiflatmakta ve planlanan ders
iceriginin uygulanmasmi zorlastirmaktadir. Ailelerin ders igerigine yonelik dogrudan
beklentilerinin 6gretim siirecini olumsuz etkileyebilecegi su sekilde ifade edilmistir:
“Velilerin farkl istekleri oluyor. Kendi diistindiikleri sekilde bir egitim olsun istiyorlar
ve bunu karsilamak miimkiin degil (O1).” Bu durum, velilerin egitsel karar siireclerine
bilingli olmayan miidahalelerde bulunabildigini ve bunun da 6gretmenin planladigi

Ogretim siirecinin saglikli bicimde ilerlemesini engelleyebilecegini ortaya koymaktadir.

Baska bir 6gretmen ise Ogrencinin derse yalnizca aile istegiyle katildigini
belirtmistir: “Sadece aile istegi ile derse katilim saglayan dgrencilerim oluyor. Siirenin
bitmesine odaklandiklar: icin onlara ulasmakta zorlaniyorum (0O5).” Bu ifade, 6grencide
derse  yonelik  icsel  motivasyon  eksikliginin,  digsal  yonlendirmeyle

iliskilendirilebilecegini gostermektedir.

Ailelerin sosyoekonomik durumlari ve yasam diizenleri de Ogrencilerin derse
katilimini etkilemektedir. Bu durum, agik bigimde dile getirilmis ve “Ailelerinin ¢alisma
saatleriyle ders saatlerinin ¢akismasi sorun yaratabilivor (017).” ifadesiyle ¢evrim ici
egitimin sadece bireysel degil, ayn1 zamanda ailesel kosullarin sekillendirdigi bir siireg

oldugu vurgulanmigtir. Benzer sekilde, Ogrencilerin tatil donemlerinde veya sabah
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saatlerinde derse diizenli katilim gosteremedikleri belirtilmis “7atilde olduklarinda 23
hafta kadar derse katilmamalari, sabah derslerine katilamamalar: (O7)” gibi 6rneklerle
ev i¢i diizenlemelerin ders siirekliligi tizerindeki etkisine dikkat ¢ekilmistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin yasadigi ¢cevresel veya ailevi sorunlarin dikkat eksikligi, ilgisizlik
ya da olumsuz davranig bicimleri olarak smif ortamma yansidig1 da belirtilmistir. O8,
ailesel sikint1 yagayan 6grencilerin derse karsi ilgilerinin diisiik oldugunu ve bu durumun
davranislarma da yansidigimi ifade ederek “Ailesel sikinti yasayan ogrenci yast da
kiictikse ilgi noktasinda zayif kalyyor.” demistir. Bu goriis, ¢ocugun sosyo-duygusal

gelisiminin 6grenme siireciyle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri, cevrim i¢i Tilirkge ve Tirk Kiiltiiri derslerinde
ogrencilerin katilimi, motivasyonu ve 6grenme siirelerinin yalnizca bireysel becerilerle
aciklanamayacagini; aile tutumlari, gevresel kosullar ve ev i¢i dinamiklerin 6gretim
stirecini dogrudan etkileyen onemli degiskenler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
nedenle ¢evrim i¢i derslerin planlanmasi siirecinde ailelerle etkili iletisim kurulmasi,
velilere ders siireci hakkinda 6n bilgilendirme yapilmasi ve 6grencilerin 6grenme
sorumlulugunu destekleyecek aile-okul i birligi modellerinin  gelistirilmesi

gerekmektedir.
“Dikkat Eksikligi” Koduna iliskin Ifadeler

Ogretmen goriisleri, cevrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde dgrencilerin
dikkat stirelerinin sinirli olmasinin, 6gretim stirecinin verimliligini dogrudan etkileyen bir
unsur oldugunu gostermektedir. Ozellikle kiiciik yas grubundaki dgrencilerin derslere
odaklanmakta zorlandiklari, cevresel uyaranlarm etkisiyle dikkatlerinin kolayca dagildig:
ve bu durumun 6grenme siireclerinde cesitli aksakliklara yol actig1 ifade edilmistir. Bu
baglamda dgretmenler, ¢evrim i¢i ortamda dikkat yonetiminin yiiz yiize egitime kiyasla

daha fazla caba gerektirdigini vurgulamaktadir.

Bir katilimc1 6gretmen, yasin dikkat tizerindeki etkisini su sozlerle dile getirmistir:
“Genel bir sorun yok ancak yasi kiigiik olan 6grenciler sabah ilk derste zorlanabiliyor,
derse katilmak istemiyorlar (09).” Bu ifade, erken yas grubundaki 6grencilerin bilissel
ve duygusal gelisim diizeylerinin ¢evrim i¢i derslere katilimda simnirlayict bir faktor
oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, baska bir 6gretmen, ders i¢i etkilesim

kurallarinin zamanla 6grenildigini su sekilde aktarmistir: “Swrayla konusma konusunda
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ilk haftalarda cok dikkatli olmayabiliyorlar, fakat birkag hafta icinde alistyorlar (010).”
Bu durum, ¢evrim i¢i simif ortaminda dikkat ve disiplin davraniglarmin 6grenilmesinin
zaman aldigmi ve bu siirecin 6gretmen rehberliginde sekillendigini gostermektedir. Bazi
Ogretmenler ise Ogrencilerin ekran basindaki davraniglarinin sinif i¢i kurallardan
farklilastigim belirtmistir. Ogrencilerle kurulan duygusal bag nedeniyle bazi davranislara
daha esnek yaklasildig1 belirtilerek “Bazen de ekran karsisindaki davramislara (yeme,
icme gibi) goz yumuluyor (O11).” ifadesi kullanilmistir. Bu tiir davranislar, dikkat
yonetimini olumsuz etkileyebildigi gibi sinif diizeni a¢isindan da ¢esitli zorluklara neden
olabilmektedir. Bununla birlikte, bazi Ogretmenler Ogrencilerin istekli olmalari
durumunda derse dikkatle katildiklarmni ve siirece uyum sagladiklarini belirtmistir. Bir
katilime1 dgretmen, bu durumu “Herhangi bir sorunla karsilasmadim. Ogrenci istekli ise
dersleri kagirmak istemiyor (O13).” seklinde ifade etmistir. Bu goriis, dikkat eksikligi
sorunlarinin yalnizca yasla ya da g¢evrim i¢i ortamla iligkili olmadigini; 6grencinin
O0grenme motivasyonu ve ilgi diizeyinin de dikkat siiresini belirleyen 6nemli degiskenler

arasinda yer aldigini1 ortaya koymaktadir.

Sonug olarak 6gretmen goriisleri ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
dikkat eksikliginin hem 6grencinin gelisimsel 6zelliklerinden hem de ¢evrim i¢i egitimin
yapisal sinirliliklarindan kaynaklandigmi gostermektedir. Bu baglamda, ¢evrim ici
derslerde 6grencilerin dikkatlerini siirdiirebilmelerine yonelik olarak yasa uygun, kisa
stireli, etkilesimli ve gorsel-isitsel temelli etkinliklere yer verilmesi; ayrica smif
yonetiminin ¢evrim i¢i ortama uygun bigimde yapilandirilmasmin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

3.1.3. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine

Yonelik Onerilerine Ait Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismede kendilerine “Cevrim igi yapilan Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti dersinde yasanan sorunlarm ¢éziimiine yonelik goriisleriniz nelerdir?”, “Cevrim
ici verilen bu derslerde yasadiginiz zorluklarin iistesinden gelmeyi nasil basardiniz?”,
“Bu dersin daha etkili yapilmasma iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir.
Bu sorulara verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmis ve

yanitlarindan hareketle “Oneriler” temasina ulagilmustir.
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Cevrim i¢i yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin ders hakkindaki
Onerileri ti¢ alt tema olarak sunulmustur. Birinci alt tema olarak “Ders” 5 kod ile
sunulmustur. kinci alt tema olarak “Ogrenci” alt temasinda da 4 kod ile ifade edilmistir.

Ucgiincii alt temada ise “Veli” baslig1 verilmis ve bu baslikta toplam 1 kod yer almaktadir.

Tablo 3.9. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine

Yonelik Onerilerine iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katilimcilar f
Etkinlikler 02, 03, 05, 07 4
Icerik ve Materyal Gelistirme 01, 02, 03, 03, 06, 09 6
Kitaplarin Yeterliligi O1, 02, 03, 05, 07, 09, 8
B » 012,020
5 a
<
:o . . . . . .
Siire ve Zamanlama 01, 03, 04, 05, 015, 022, 7
025
Yontem ve Teknik 03, 04, 05, 06, 013, 015 6

Tablo 3.9. incelendiginde, “Oneriler” temas: kapsaminda yer alan “Ders” alt
temasma iliskin analizler sonucunda 5 temel kod belirlenmistir. Katilime1 ifadelerine
dayali olarak olusturulan bu kodlar; “Etkinlikler”, “Icerik ve Materyal Gelistirme”,
“Kitaplarm Yeterliligi”, “Siire ve Zamanlama”, “Yontem ve Teknik” olarak

siniflandirilmstir.
“Etkinlikler” Koduna iliskin ifadeler

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin etkili yiiriitiilebilmesi baglaminda
Ogretmen goriisleri incelendiginde, etkinlik c¢esitliligi ve icerigin 68renci merkezli
bigimde yapilandiriimasi gerekliligi siklikla vurgulanmustir. Ogretmenler, gevrim igi
ortamin dogal sinirhiliklarini agsmanin en islevsel yollarindan birinin etkilesimli, oyun
temelli, dinleme ve izleme destekli etkinlikler araciligiyla oldugunu ifade etmistir. Bir
Ogretmen, kiiciik yas gruplar1 icin Ozellikle gorsel-isitsel ve interaktif iceriklerin
yetersizligine dikkat ¢cekmis ve sunlar1 belirtmistir: “TTKD ders kitaplari haricinde,
kahoot, wordwall gibi uygulamalar ile veya bireysel hazirladigim ¢alisma kdgitlar: ile

destekliyorum. Fakat ilave olarak etkinlik-diyalog videolar: (ozellikle kiigiik yas gruplar:
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icin) ve konulara gore ¢evrimi¢i kullanima uygun materyaller destekleyici olacaktir

(02).”

Bagka bir katilime1 6gretmen, benzer sekilde, 6grencinin aktif katilimini saglayan
etkinlik temelli bir yaklagimin 6nemini su ifadeyle dile getirmistir: “Dijital oyunlar, sesli
dinleme-izleme igerikleri, yarismalar, ¢evrim i¢i derslere uygun materyallerle dersleri
zenginlestirmek. Oyunlar tarihi ve dogal giizelliklerimiz kullanilarak hazirlanabilir, dil
becerilerini gelistiren oyunlar olabilir (O5).” Bazi katilimeilar, dersin yapisinin yalnizca
bilgi aktarimina degil, 6grencinin ilgisini ve katilimmi siirdiirecek yaratici etkinliklerle
sekillendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerle giiglii bir bag kurmanm en etkili
yolunun onlarm katilmmi destekleyen uygulamalardan gectigi su ifadeyle dile
getirilmistir: “Ogrencilerimizi de etkin kilacak etkilesimli materyal ve dijital bir platform
olusturularak é6gretmenlerimizin isi kolaylastirilip derslerimizin ogrencilerimize daha

faydali olacagini ve onlara keyif verecegini diigiiniiyorum (07).”

Ayrica etkinliklerin dil Ogretimini destekleyici, kiiltiirel unsurlar1 igeren ve
ogrencilerin yas grubuna uygun bi¢cimde yapilandirilmasinin 6nemi vurgulanmistir. Bu
baglamda bir 6gretmen, 0grencilerin sadece sohbet etmek i¢in bile derse katildigini
belirterek, iceriklerin ¢ekiciliginin 6grenmeye etkisini su sekilde ifade etmistir: “Icerik
ne kadar zengin olursa dersi veren kisi de kendini ogrenciye sevdirirse etkisi daha da
artiyor. Ciinkii bu derslerde not yok, ogrenciler sizi gormek, sohbet etmek icin bile

katiliyorlar (03).”

Sonug olarak, 6gretmen goriisleri, cevrim i¢i Tilirk¢e ve Tirk Kiiltiiri derslerinde
etkinlik temelli bir yaklasimin sadece motivasyon degil, 6grenmenin niteligini artirma
acisindan da belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, etkinliklerin
cesitlendirilmesi, dijital araclarla desteklenmesi, seviye farkliliklarma uygun
yapilandirilmasit ve Ogretmenlerin bu konuda desteklenmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.
“Icerik ve Materyal Gelistirme” Koduna iliskin ifadeler

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersi kapsaminda yapilan ¢evrim i¢i 6gretim siire¢lerinde
one ¢ikan en Onemli ihtiyaglardan biri, igeriklerin ve materyallerin gelistirilmesine
duyulan gereksinimdir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, halihazirda kullanilan ders

kitaplarinin ve etkinlik igeriklerinin 6grenci seviyelerine, yas gruplarma ve dil gelisim
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diizeylerine uygun olmadigina dikkat ¢cekmistir. Bu dogrultuda, ¢evrim i¢i Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii derslerinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in iceriklerin; 6grencilerin
yas grubu, dil yeterligi ve dikkat siireleri goz oniinde bulundurularak yapilandirilmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Bu baglamda, giincel, etkilesimli ve iki dilli bireyler agisindan
duyarlilikla hazirlanmis 6gretim materyallerine olan ihtiyag acik bir bigcimde ortaya

cikmaktadir.

Bir katilimc1 6gretmen, gonderilen etkinliklerin iceriksel olarak hedef kitleye hitap
etmedigini su sekilde dile getirmistir: “Etkinliklerin ¢ogunlukla yas ve sinif diizeyine
uygun olmadigim tecriibe ettim. 1-8 yas grubu i¢in gonderilen sarkilar ve tarifler
cocuklara anlam ifade etmiyor (O1).” Bu gboriis, iceriklerin hedefkitlenin ihtiyaglarmdan
cok, program odakli hazirlandigini ve sahadaki farkliliklara yeterince duyarli olmadigini
gostermektedir. Materyal eksikligine yonelik goriisler, dersin planlanmasi siirecinde
ogretmenlerin biiyiik bir hazirlik yiikii ile karsilastiklarmi da ortaya koymaktadir. “Her
hafta dersler disinda bir hazirlik zamani planlayarak etkinlikler, videolar, oyunlar bulup
tasarlayarak bunun iistesinden gelmeye calistyorum (0O2).” Bu ifade, mevcut icerik alt
yapisiin 6gretmen inisiyatifine birakildigini ve siirdiiriilebilir bir sistematik destek

mekanizmasinin heniiz olugsmadigini géstermektedir.

Bir bagka katilimc1 6gretmen, dersin verimliligi agisindan igerik ¢esitliligi ve dijital
uyumun onemini soyle vurgulamaktadir: “Kitaplarin iyilestirilmesi gerekiyor. Konularin
birbirleriyle iliskili olmasi, seviye gruplarina goére cesitlendirilmesi ve c¢evrim igi
kullanima uygun hdle getirilmesi gerekiyor (O3).” Materyal temelli ¢oziim Onerileri
sadece dijital uyumluluga degil, ayn1 zamanda dil gelisimini destekleyici yapiya sahip
olmalarina da wvurgu yapmaktadwr. “Dijital oyunlar, dinleme-izleme icerikleri,
yarismalarla zenginlestirilen icerikler dil becerilerinin gelisimini desteklemelidir (05).”
Cocuklarin dikkatini ¢eken, etkilesim saglayan ve seviyeye uygun yapilandirilmis
iceriklerin olusturulmasi geregi, diger katilimci 6gretmenler tarafindan da siklikla dile
getirilmistir: “Derslerde kullanmak iizere etkinlik-diyalog videolari, ézellikle kiiciik yas
gruplart i¢in hazirlanmali (02).”, “Kitaplar gen¢ gruplara uygun hazirlanmali; icerikler
sade, giincel ve ¢ocuklarin ilgi alamina hitap etmelidir (09).” Bazi dgretmenler ise
materyal ¢esitliliginin 6gretmenler arasi isbirligi yoluyla artirilabilecegini savunmaktadir:
“Ders 6gretmenlerinin bir araya gelerek materyal paylasimi adina toplantilar yapmasi

ve fikir alisverisinde bulunmasi ¢cok kiymetli olur (O6).” Tiim bu goriisler, 6gretmenlerin
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icerik iretiminde yalniz birakildigini ve bu siirecin sistematik olarak desteklenmesi
gerektigini gdstermektedir. Igerik ve materyal gelistirme siireci; dgretmen ihtiyaglari,
Ogrenci seviyeleri ve ¢evrim i¢i Ogretim ortaminin dogasina uygun olacak sekilde

yapilandirilmalidir.

Bu cergevede, merkezi diizeyde gelistirilecek etkilesimli, seviye temelli, dil
gelisimine uygun igeriklerin olusturulmasi, 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmanin yani sira

dersin niteligini de 6nemli dl¢iide artiracaktur.
“Kitaplarin Yeterliligi” Koduna fliskin Ifadeler

Cevrim 1i¢i Tiirkge ve Tirk Kiltlirii derslerinde kullanilan kitap ve basil
materyallerin niteligi, 6gretmen goriisleri dogrultusunda 6nemli bir sorun alani olarak 6ne
¢ikmaktadir. Ozellikle igeriklerin 6grenci yas gruplarina uygunlugu, dil diizeyine gore
cesitliligi ve etkilesim boyutu acisindan eksiklikler bulundugu siklikla dile getirilmistir.
Ogretmenler bu eksikliklerin, dgrencilerin derse ilgisini azaltan, dgretimi tekdiize kilan
ve 0gretmenleri ek kaynak iiretmeye zorlayan bir duruma yol actigini vurgulamaktadir.
Ozellikle farkli yas ve dil seviyelerindeki Ogrencilere aym kitap ve igeriklerin
sunulmasinin, pedagojik agidan yetersiz bir yaklagim oldugu goriisii bircok 6gretmen
tarafindan paylasilmaktadir. Bu baglamda bir 6gretmen, ders kitaplarmin 6grencilerin yas
ve smif diizeyine uygun olmadigin1 su sekilde ifade etmektedir: “MEB tarafindan
gonderilen etkinliklerin ¢ogunlukla yas ve sinif diizeyine uygun olmadigini tecriibe ettim.
Yas ve sinif diizeyine gore etkinlikler ayri ayri belirlenmeli (OI).” Benzer sekilde,
iceriklerin ¢ocuklarin yasam diinyasiyla ortiismemesi, anlamlandirmay1 gii¢clestirmekte
ve hem 6grencilerde hem velilerde motivasyon kaybma neden oldugu vurgulanmstir:
“Kitaplarin iyilestirilmesi gerekiyor. Konularin birbiriyle alakalar: ve ¢esitlendirilmesi;

seviye gruplarinin olmas: gerekiyor (03).”

Ogretmenler, mevcut kitaplarm etkilesim diizeyinin yetersiz oldugunu ve
O0grenmeyi destekleyen etkinlik yapilarmmdan yoksun oldugunu da vurgulamistir. Bu
eksiklige isaret eden bir diger katilimec1 6gretmen, ders materyallerine iligkin Onerisini
soyle sunmaktadir: “Kitaplar etkilesimli hale getirilmeli. Ayrica seviye sinavlart yapilip
ogrenciler ona gére gruplanmali ve materyaller sunulmali (012).” Kitaplarm
ogrencilerin dikkatini ¢ekme diizeyi, gorsellik ve igerik agisindan da yetersiz bulundugu,

ogretmenlerin kendi materyallerini iiretmeye yonelmesine neden olmaktadir. Bu durumu
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bir 6gretmen su ifadelerle 6zetlemektedir: “Her hafta dersler disinda hazirlik yaparak
etkinlikler, videolar, oyunlar bulup tasarliyorum (02).” Ayrica, baz1 dgretmenler geng
yas gruplarmin yan1 swa ergen Ogrenciler icin de kitaplarim uygun bigimde
yapilandirilmadigini, bu nedenle derslerin ¢ekiciliginin azaldigini belirtmistir. Bu
baglamda kitaplarin hedef yas grubuna hitap etmedigini su sozlerle ifade edilmektedir:

“Kitaplar genclere uygun olarak hazirlanabilir. Ben gen¢ gruba ders veriyorum (09).”

Ogretmenler, 6zellikle kitaplarin kiiltiirel icerikler, giinliik yasantiyla iliskilendirme
ve dil becerilerini biitiinciil olarak gelistirme gibi alanlarda yetersiz kaldigini da
belirtmektedir. Bu tiir icerik eksikliklerinin, ¢evrim i¢i ortamda Ogrencinin ilgisini

cekmede giicliik yarattig1 vurgulanmustir (05, 07, 020).

Sonu¢ olarak, Ogretmen goriisleri kitaplarin niteliksel olarak giincellenmesi
gerektigini agik bicimde ortaya koymaktadir. Ders kitaplarinin 6grenci yas gruplari ve dil
yeterlik diizeylerine gore farklilastirilmasi, gorsel-isitsel desteklerle zenginlestirilmesi,
kiiltiirel baglamla iliskilendirilmesi ve 6greneni aktif kilacak yapilandirmalar icermesi
gerektigi siklikla dile getirilmistir. Ogretmenlerin kendi materyallerini {iretmek zorunda
kalmalari, merkezi igerik iiretiminin sahadan kopuk oldugunu da gdstermektedir. Bu
nedenle, Kitaplarin sadece bilgi aktaran degil; ayn1 zamanda 6grencinin katilimini ve dil

gelisimini destekleyen aracglar olarak yeniden ele alinmasinin 6nemi vurgulanmastir.
“Siire ve Zamanlama” Koduna liskin Ifadeler

Cevrim ici1 Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii derslerinin etkililigini artirma cabalarinda,
derslerin siiresi ve derslerin yapildig1 zaman dilimi 68retmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Bu baglamda 6§retmenler, ders siiresinin kisitli olusunun hem igerik
aktarimi hem de 6grencilerin katilimimi saglama noktasinda yetersiz kaldigini ifade
etmektedir. Ayrica, hafta sonu ya da Ogrencilerin biyolojik ritmine uygun olmayan
saatlerde yapilan derslerin dikkat daginiklig1 ve devamsizlik gibi sorunlara yol actig1 dile
getirilmigtir. Ders siiresine yonelik en net elestirilerden biri, 6gretmenin dersin uzantisi
olan 6dev takip ve geribildirim siire¢lerinin dikkate alinmasi icin yeterli ders siiresinin
olmamasi olarak belirtilmistir: “Ders siiresi bitimi, ddev takibi icin de hafta ici zaman
aywriyoruz. Yazim hatalarim belirleyip geri génderiyor, okuma videolarini dinliyor,
velilerimizin taleplerini MEB e iletmek i¢in aract oluyoruz. Bu ¢abalarimiz karsiliginda

2 ders saatine bizlere yeterli gelmemektedir (O1).” Benzer sekilde, smirl siirede her
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Ogrencinin aktif olarak derse katilimini1 saglamakta giicliik yasandig1 da ifade edilmistir.
Bir 6gretmen bu durumu s6yle agiklamustir: “Cocuklarimin heyecan ve heveslerine iki
ders saatinde yetismek bazen zor oluyor. Her birine esit sayida ve siirede s6z hakki

vermeye ozen gosteriyorum (05).”

Zamanlama konusundaki bir diger 6nemli vurgu, ders saatlerinin 6grencilerin
giinliilk ritmine uygun olmamasiyla ilgilidir. Bu durum su sekilde ifade edilmistir:
“Cocuklarin dikkatini toplamaya ¢alistyorum. Bazen ev ortamlart uygun olmayabiliyor.
Ozellikle onlarin saatine gére sabah 9.00 derslerinde yeni uyanmigs olabiliyorlar (03).”
Ders zamanlamasinin 6grencilerin genel motivasyonu iizerinde de etkili oldugu ifade
edilmistir: “Hafta sonu olmast ve ¢ogu zaman tek dinlenecegimiz giiniin dolu olmast
yoruyor. Hafta icinde olsa daha rahat olabilir (O15).” Benzer bigimde baska bir
O0gretmen de, yasga biiylik 6grencilerin hafta i¢i degisen caligma saatlerine bagl olarak

derse katilimda istikrarsizlik yasandigini belirtmistir: “Devamsiziik. Yasi biiyiik olan

cocuklarin calisma saatlerinin degiskenlik gostermesi (022).”

Baz1 ogretmenler, siirenin sadece Ogrenciyle iletisimi degil, kazanim temelli
ilerlemeyi de olumsuz etkiledigine dikkat ¢ekmistir: “Ders saatinin az olmasindan
kaynakli konu tamamlayamama durumlari beni zorladi. Onu da ek ¢alismalarla ¢o6zmeye
calisiyorum (O4).” Siire ve zamanlama sorunlarma ¢oziim onerileri getiren
O0gretmenlerden biri, derslerin siirelerinin  artirilmasiyla birlikte katilimin  da

desteklenebilecegini belirtmistir: “Ders saati artirilarak etkilesim arttirilabilir (025).”

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde siire ve zamanlama sorunlarinin
O0grenme ortaminin etkililigini dogrudan etkiledigi acik¢a goriilmektedir. Ders siiresinin
kisa olusu, 6gretmen-6grenci etkilesimini siirlamakta; sabah erken saatlerde ya da hafta
sonlarinda yapilan dersler ise 6grencilerin dikkat diizeyini ve derse katilimini olumsuz
etkilemektedir. Bu baglamda, Ogretmen goriisleri ders siirelerinin  yeniden
yapilandirilmasi, 6grenci yas ve yasam kosullarina uygun zaman dilimlerinde ders
planlamasi1 yapilmasi ve dgretmenlerin emeklerinin karsiligmin maddi-manevi bicimde

desteklenmesi gerektigini acik bi¢gimde ortaya koymaktadir.
“Yontem ve Teknik” Koduna iliskin Ifadeler

Cevrim i¢i Tirk¢e ve Tirk Kiiltiirii derslerinin etkililigini artirmaya yonelik

ogretmen goriisleri incelendiginde, uygulanan yontem ve tekniklerin niteliksel yeterliligi,
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ders basaris1 iizerinde belirleyici bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Ozellikle etkilesim
temelli, oyunlagtirilmig, 6grenci merkezli tekniklerin 6nemi iizerinde durmustur. Bazi
ogretmenler, ¢evrim i¢i ders ortamlarida geleneksel anlatima dayali yontemlerin yetersiz
kaldigin1 ve bunun yerine dijital oyunlar, etkilesimli icerikler ve web 2.0 araglarinin
entegrasyonu ile derslerin daha ¢ekici ve etkili hale getirilebilecegi belirtilmistir: “Dijital
oyunlar, sesli dinleme-izieme igerikleri, yarigsmalar, c¢evrimici derslere uygun
materyallerle dersleri zenginlestirmek. Oyunlar tarihi ve dogal giizelliklerimiz
kullanilarak hazirlanabilir, dil becerilerini gelistiren oyunlar olabilir (O5).” Benzer
bicimde ¢evrim i¢i ortama uygun ders anlatim tekniklerinin ¢esitlendirilmesi gerektigi
vurgulanmustir: “Iyi bir 6n hazirlik olmali. Mutlaka web2 araglar: gibi araclar kullanilip

ders interaktif hdle getirilmeli (015).”

Derslerde uygulanan yontemlerin, 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik edecek
bigimde yapilandirilmasmin énemi pek ¢ok dgretmen tarafindan dile getirilmistir: “Icerik
ne kadar zengin olursa dersi veren kisi de kendini ogrenciye sevdirirse etkisi daha da
artiyor. Ciinkii not almadigi, gegip kalmasina etkisi olmayan bu dersleri 6grenciler
sadece sizi goriip sohbet etmek icin bile katiliyor (03).” Etkilesimi giiglendiren
yontemlerin yalnizca dikkat ¢ekici degil, ayn1 zamanda 6grenmeye katki saglayan yapilar
sundugu vurgulanmistir. Bir Ogretmen cevrim i¢i ortamdaki dikkat dagmikligini
yontemsel yaklasimlarla astigini1 soyle ifade etmektedir: “Dersi daha eglenceli hdle
getirerek iistesinden geldim (013).” Ogrenci seviyelerine uygun ydntemlerin
belirlenmesi gerektigine dair vurgular da yontemin basariyr dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Bir O0gretmen, hem seviyelere uygun teknik ihtiyacina hem de
uygulamada yasanan zorluklara dikkat ¢ekerek sunlar1 belirtmistir: “Ders saatinin az
olmasindan kaynakli konu tamamlayamama durumlart beni zorladi. Onu da ek

calismalarla ¢ozmeye ¢alistyorum (04).”

Yontem ve teknik eksikliginin sadece Ogrenme siirecini degil, Ogretmen
motivasyonunu da olumsuz etkiledigi gozlemlenmistir. Bu baglamda: “Ders
ogretmenlerinin bir araya gelerek fikir alisverisinde bulunmasi, materyal paylagimi
adina toplantilar yapiulabilir. Ayrica her gecgen giin yenilenen teknoloji karsisinda
dgretmenlerimizin seminerlerle desteklenmesi gerektigini diiiiniiyorum (06).” ifadesiyle

¢Ozlim Onerisinde bulunulmustur.
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Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin basariya ulagabilmesi igin geleneksel
ogretim tekniklerinin ¢evrim i¢i ortama uyarlanmasi yerine, bu ortama 6zgii yenilik¢i
yontemlerin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Etkilesimli 0grenme,
oyunlastirma, dinleme-izleme temelli teknikler, 6grenci motivasyonunu artirmakta ve
O0grenmeyi kalici kilmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin bu ydntemleri etkili bigimde
kullanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri gerekmektedir. Bu baglamda,
¢evrim i¢i egitim ortamlar1 i¢in 6zel olarak tasarlanmig yontem ve teknikler, derslerin

basarisini dogrudan etkileyen yapilar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 3.10. Ogretmenlerin Cevrim ici Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine

Yonelik Onerilerine iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katihmcilar f
Devamsizlik 06, 07, 08, O11, 013, 6
025
y e Yas ve Dil Diizeyine Uygunluk O1, 03, 04, 09, O11, 7
T 2 019, 022
5 © Dikkat ve Motivasyon 03,04, 05,017,018 5
Not Verme 01, 011 2

Tablo 3.10. incelendiginde, “Oneriler” temas1 kapsaminda yer alan “Ogrenci” alt
temasma iliskin analizler sonucunda 4 temel kod belirlenmistir. Katilime1 ifadelerine
dayali olarak olusturulan bu kodlar; “Devamsizlik”, “Yas ve Dil Diizeyine Uygunluk”,

“Dikkat ve Motivasyon”, “Not Verme” olarak siniflandirilmistir.
“Devamsizlik” Koduna iliskin ifadeler

Cevrim i¢i yiiriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinin islevselligi, biiylik olciide
ogrencilerin diizenli katilimi ile iliskilidir. Ogretmen goriisleri incelendiginde,
devamsizlik olgusunun bir¢ok faktore bagli olarak ortaya ¢iktigi ve egitsel siireci sekteye
ugrattig1 anlagilmaktadir. Bu kapsamda Ogretmenlerin goriisleri, hem devamsizligin
nedenlerini hem de ¢6ziim dnerilerini somut bigimde ortaya koymaktadir. Oncelikle, baz1
Ogretmenler devamsizligin temel nedenlerinden birinin, ¢evrim i¢i derslerin bazi ailelerce
akademik bir siire¢ olarak goriilmemesi oldugunu vurgulamistir. Bu duruma dikkat ¢ceken
bir 6gretmen ¢6ziim olarak ailelerin siirecte daha aktif rol almasi gerektigini belirtmistir:
“Dersler bazi aileler tarafindan akademik bir siire¢ olarak goriilmedigi i¢in devamsiziik

orani ytiksek olabiliyor. Devamsizligin éniine gecebilmek icin ailelerden derslere katilim
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icin en uygun saati belirlemeleri ve takip etmeleri istenebilir (O7).” Benzer sekilde,
katilim eksikligi yasayan dgrencilerde ilgi ve motivasyon sorunlarmin bulundugu da ifade
edilmistir. Bir 6gretmen bu durumu soyle dile getirmistir: “Bazen seviye farki olan
ogrenciler olabiliyor. Seviyesi birazcik iyi olan sikilabiliyor. Ayrica bazen 6grenci ailesi

istedigi icin katiliyor. Siirece katmak zor oluyor (08).”

Ogrencilerin bireysel motivasyonlarmin diisiik olmasi, dzellikle erken saatlerde
yapilan derslerde daha belirgin hale gelmektedir. Bir 6gretmen, bu sorunu ¢ézmek igin
eglenceli etkinliklerle derse baslama stratejisini sdyle anlatmaktadir: “Ogrenci
devamsizliklari, ogrencilerin derse erken saatte katilmasi... Derse eglenceli bir faaliyetle

(resim yapma, origami, Tiirkce ¢izgi film) baslyorum (O13).”

Cevrim i¢i dersin yapisi geregi, 6grenci ilgisinin ve katiliminin siirdiiriilebilirligi
O0gretmenin inisiyatifine biiylik Olciide bagli kalmaktadir. Bu nedenle Ogretmenler,
oyunlastirma, eglenceli etkinlikler ve velilerle isbirligi gibi yontemlerle devamsizlik
sorununu azaltmaya calismaktadir: “Derslere katilimlar diizensiz oluyor. Bunun igin
etkinlik odakl bir yaklagim ile oyunla ogretim metoduyla ¢ocuklar daha ¢ok egleniyor ve
katilim diizeyleri her hafta diizenli oluyor (O11).” Yine 6grencinin derse baglanmasmim
devamsizlig1 azaltan 6nemli bir unsur oldugu belirtilerek su ifadelere yer verilmistir:
“Ogrenci devamlihigi sevdirerek ve dersi sevdirecek oyunlar ile (025).” Bazi
ogretmenler ise 6grencilerin sadece veli istegiyle derse katildigmi, bu durumun da diizenli
katilimi zorlastirdigini belirtmistir: “Bazi ogrenciler sadece veli istegi ile katilvyor, fakat
zamanla ¢ok giizel bag kurulabiliyor. En giizel sonuglar giizel bag kurduktan sonra

gelmeye basliyor (06).”

Ogretmen gériisleri, cevrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde devamsizlik
sorununun ¢ok boyutlu oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenci katilimin artirmak igin
Ogretmenlerin bireysel ¢abalar1 kadar, yapisal diizeyde veli bilgilendirme, uygun zaman
planlamasi, 6grenci merkezli etkinlik kullanim1 ve yasa uygun gruplandirma gibi stratejik

adimlarin da hayata gecirilmesi vurgulanmastir.
“Yas ve Dil Diizeyine Uygunluk” Koduna iliskin ifadeler

Cevrim i¢i Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iligkin 0gretmen goriisleri
incelendiginde, ders igeriklerinin ve kullanilan materyallerin 6grencilerin yas ve dil

diizeyine uygun bicimde yapilandirilmamasi 6nemli bir sorun alani olarak One
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¢ikmaktadir. Ogretmenler, hem icerik hem de yontem agisindan dgrencilerin gelisim
ozelliklerine hitap etmeyen uygulamalarin, motivasyon kaybina ve katilim eksikligine yol
actigmni belirtmistir. Bir 6gretmen, katilimei, gonderilen etkinliklerin yas grubuna hitap
etmemesinin 6grenciler ve veliler lizerinde olumsuz etkiler dogurdugunu su sézlerle ifade
etmektedir: “7-8 yas grubu icin TRT Cocuk Korosu repertuarinda c¢ok iyi sarkilar
olmasina ragmen Mehter Marst ya da Gurbet isimli sarki, Kibris tatlist ya da hosaf tarifi
cocuklarima hi¢chir anlam ifade etmedigi gibi bir¢ok velinin de dersi birakmasina sebep
oldu (O1).” Benzer sekilde, ders kitaplarinda yer alan iceriklerin daha yasa uygun ve
cesitli hale getirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir: “Kitaplarin iyilestirilmesi gerekiyor.
Konularin birbiri ile alakalar: ve ¢esitlendirilmesi ve seviye gruplarinin olmasi gerekiyor

(03).”

Baz1 6gretmenler ise yas gruplarma gore homojen siniflar olusturulmasi gerektigini
belirtmis, yas farklarinin 6grencilerde motivasyon eksikligine yol agtigini ifade etmistir:
“Ogrencilerim yasca biiyiik olmasi ve ¢cogunun Tiirkce konusmamasi en biiyiik zorluktu
clinkii onlarin seviyesine uygun materyal bulamadigim i¢in kendim hazirladim igerikleri
(O11).”; “Ayni yas grubu cocuklarin oldugu gruplar olmali. Gruplar icindeki yas fark:
arttikca istekle katihm azaliyor (019).”

Ogrencilerle bag kurulabilmesi i¢in icerigin onlarin ilgisine hitap etmesi gerektigine
dikkat ¢ekilerek, bireysel uyumun saglanmasmin Onemi ortaya koyulmustur:
“Cocuklarla bag kuruldugunda bir sorun yasanmiyor aslhinda (022).” Cdziim Onerisi
olarak, 6gretmenler seviye tespit smavlarinin yapilmasini, bu dogrultuda 6grencilerin dil
diizeyine uygun gruplara ayrilmasini ve etkinliklerin de bu diizeyler temelinde
gelistirilmesini dnermektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki 6nerisi su sekildedir: “Seviye
tespit stnavi yapilarak ogrenciler gruplandirilabilirse seviye farki daha az olacaktir (veli
beyamina gére olmamali). Her seviye icin etkilesimli bir program gelistirilmeli (04).”
Ayrica, geng yas gruplarma yonelik i¢eriklerin yetersizligi baglaminda kitaplarm yeniden
ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir: “Kitaplar genglere uygun olarak hazirlanabilir
(Ben geng gruba ders veriyorum) (09).” Bu degerlendirmeler, yalnizca icerik diizeyini
degil, uygulama ve programlama siire¢lerinin pedagojik hassasiyetle diizenlenmesi
gerektigini de gostermektedir. Derslerin etkili olabilmesi i¢in, 6grencilerin hem yas

gelisimine hem de dil yeterlilik diizeyine uygun igeriklerle karsilagsmasi zorunludur. Bu
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hem Ogrenme siirecinin verimliligini artiracak hem de 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik

ilgisini ve bagliligini pekistirecektir.

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde yas ve dil diizeyine duyarl igerik
yapilandirmasinin kritik 6nemde oldugu ortaya koyulmaktadir. Hazirlanan igerik ve
materyallerin 6grencilerin yas gelisimlerine, ilgi alanlarina ve mevcut dil yeterliliklerine
gore tasarlanmamasi, dersin amacina ulagsmasini zorlastirmakta ve hem 6gretmen hem
ogrenci agisindan siireci verimsizlestirmektedir. Bu baglamda, icerik gelistiricilerin
ogrenci temelli bir yaklagimla hareket etmesi, 6grenci profillerine gore farklilagtirilmig
materyaller liretmesi ve uygulama siireclerini buna gore planlamasi, egitsel etkililigin

artirilmasi agisindan 6nemli olarak degerlendirilmistir.
“Dikkat ve Motivasyon” Koduna iliskin Ifadeler

Cevrim i¢1 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerinde 6grencilerin dikkatini toplamak ve
O0grenme slireglerine motivasyonla katilmalarini saglamak, 6gretmenlerin en ¢ok {izerinde
durdugu konular arasinda yer almaktadir. Ogretmen goriisleri; dikkat ve motivasyonun,
dersin etkililigini dogrudan belirleyen temel bir unsur oldugunu gostermektedir. Katilimc1
ogretmenlerin biiylik cogunlugu, dikkat ve motivasyonu artrmaya yonelik ¢6ziim
onerileri sunmustur. Ogrencilerin ilgisini derse ¢ekmek igin oOzellikle kiiciik yas
gruplarina yonelik dikkat cekici baslangiclar dnerilmistir: “Ozellikle onlarin saatine gére
sabah 9.00 derslerinde yeni uyanmis olabiliyorlar. Derse baslarken cesitli fiziksel
hareketler yaptiriyorum (O3).” Bir baska 6gretmen ise dikkat dagmikligmi engellemek
ve Ogrencileri aktif tutmak amaciyla miizikal uyaranlardan faydalandigini su sozlerle
ifade etmistir: “Dikkati toplamak zor. Dagildigimi fark ettigimde enstriiman (baglama)
calip tiirkii soyliiyorduk (O18).”

Oyunlagtirma yontemiyle dikkat ve motivasyonu destekleyen Ogretmenler de
vardir. Bu baglamda 6gretmenlerden biri her ders sonunda yaptigi oyun ve yarigmalarla
ogrencilerin ilgisini canli tuttugunu belirtmistir: “Ogrencinin dikkatini toplamak. Bunu

da her ders sonunda yaptigim oyun ve yarismalarla basardim (O17).”

Motivasyonu artirmanin yalnizca 6grenciden degil, ayn1 zamanda veliden de destek
gerektirdigi vurgulanmis, 6grencilerin derse yoneliminin velinin tutumu ile dogrudan
iliskili oldugu ifade edilmistir: “Velim ile isbirligi yapiyor, velimi de édeviendiriyorum.

Birkag velim bizzat derse katiliyor sag olsunlar (05).” Ogrencilerin motivasyonunun
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korunmasinda ders siiresinin yetersizligine dikkat ceken bazi 6gretmenler, siirenin
artirtlmasinin 6grencilerin daha ¢ok s6z hakki bulmalarini ve dolaysiyla ilgilerinin
dagilmamasini saglayacagini savunmustur: “Cocuklarimin heyecan ve heveslerine iki

ders saatinde yetismek bazen zor oluyor (04).”

Sonu¢ olarak, ¢evrim i¢i derslerde dikkat ve motivasyonun saglanmasi,
ogretmenlerin yontemsel cesitlilik uygulamalariyla miimkiindiir. Ozellikle oyunlastirma,
fiziksel etkinlikler, miiziksel 6geler, bireysel ilgiye dayali sohbetler ve veli is birligi gibi
stratejiler, Ogrenci motivasyonunu artrmakta ve dikkat dagmikligini en aza
indirmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin motivasyon odakli etkilesimli igerikler
iretmeleri ve siireci yapilandirirken 6grenci yas grubu ve ilgi alanlarini géz oniinde

bulundurmalar1 6nem arz etmektedir.
“Not Verme” Koduna liskin ifadeler

Cevrim i¢i Tiirkce ve Tirk Kiiltiirti derslerinde 6grencilerin derse yonelik
tutumlarin1 gelistirmek ve O8renmeye daha etkin bicimde katilimlarini saglamak
amaciyla 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilen ¢6ziim yollarindan biri de “not
verme” uygulamasinin hayata gegirilmesidir. Ogretmen goriislerine, degerlendirme
sisteminin eksikliginin O6grencilerde motivasyon kaybina neden oldugu ve dersin
yeterince ciddiye alinmadigi yoniinde tespitler igermektedir. Bazi 6gretmenler, dersin
notla degerlendirilmemesinin O6grencilerde “Onemsiz ders” algisini besledigini ifade
etmis; derslerin yalnizca “sohbet ortami” olarak goriilmesinin 6grencilerin ilgisini ve
katilmmi azalttigmi belirtmistir:  “Ogrencilerin okul derslerine entegre edilip not
verilebilir. Ogrencilerimizin dikkatini ¢ekebilir ve daha fazla énemsemesini saglanabilir
(O11).” Bu gbriis, not sisteminin yalnizca bir 6lgme araci degil, ayn1 zamanda 6grenciyi
yonlendiren ve siirece aktif katilimini saglayan bir egitimsel destek unsuru oldugunu

ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin basarilarmin takip edilebilmesi, gelisimlerinin izlenebilmesi ve
Ogrenme siirecine dair sorumluluk {istlenmeleri agisindan not uygulamasimin énemli bir
ara¢ oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle goniilliiliik esasma dayali gevrim ici egitim
ortamlarinda, Ogrenci ilgisinin siirdiiriilebilmesi i¢in siirecin resmiyet kazanmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, baz1 6gretmenler 6grencilerin ilerlemelerinin

gorliniir kilmmasmm ve basarillarinin 6l¢iilmesinin yalnizca 6grenciyi degil, ayni

89



zamanda veliyi de siirece dahil edebilecegini savunmustur: “Derslerde ddev takibi
yapiyorum, yazim hatalarin diizeltiyor, okuma videolarint dinliyorum. Ancak bu ¢aba
karsiliksiz kaliyor gibi. Eger dgrenciye not verilse, siire¢ daha ciddiye alinabilir (O1).”
Not uygulamasimin ayni zamanda 6grencinin 6grenmeye karsi tutumlarini olumlu yonde
etkileyecegi ve katilim diizeyini artiracagi dngdriilmektedir. Bazi 6gretmenler bu sistemin

devreye alinmasmin 6zellikle biiyiik yas gruplarindaki 6grencilerde motivasyon artisi

saglayacagini dile getirmistir.

Sonug olarak, ¢cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin daha etkili yiiriitiilmesi
icin Onerilen “not verme” sistemi, 6grenci katilimini artiran, 6§renme sorumlulugunu
pekistiren ve egitsel siirecin gorliniirliigiinii saglayan 6nemli bir yapilandirma araci olarak
degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan derslere yonelik
standart degerlendirme Ol¢iitlerinin gelistirilmesi ve notlandirma sistemine dayali bir
takibin yapilmasi, 6gretim siirecinin niteligini artirma potansiyeline sahip oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3.11. Ogretmenlerin Cevrim I¢i Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine

Yonelik Onerilerine iliskin Goriisleri

Tema Alt Tema Kodlar Katihmcilar f
© _ Veli Bilingliligi 05, 07, 016, 018, 019 5
T .2

=}
[®)

Tablo 3.11. incelendiginde, “Oneriler” temas1 kapsaminda yer alan “Veli” alt
temasma iliskin analizler sonucunda 1 temel kod belirlenmistir. Katilimei1 ifadelerine

dayali olarak olusturulan bu kod; “Veli Bilingliligi” olarak siniflandirilmistir.
“Veli Bilingliligi” Koduna iligkin Ifadeler

Cevrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yiiriitiilmesinde veli bilingliligi,
Ogretmenlerin siklikla vurguladig: belirleyici unsurlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretmen goriislerine gore velilerin ders siirecindeki rolii, hem ogrencinin derse
katilimimi hem de 6grenme motivasyonunu dogrudan etkilemektedir. Veli katilimmin
yeterli diizeyde olmamasi ya da egitimin dneminin farkinda olunmamasi, 6grencilerin
derse devammi ve dersten verim almmasmi olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerden bazilari, gevrim ici derslerin bazi aileler tarafindan akademik bir siire¢
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olarak goriilmedigini ve bu nedenle devamsizliklarin yaygin oldugunu ifade etmektedir:
“Dersler bazi aileler tarafindan akademik bir siire¢ olarak goriilmedigi icin devamsiziik
oram yiiksek olabilivor (07).” Bu durum, oOzellikle yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarinin ana dillerini 6grenmeleri ve kiiltlirel kimliklerini korumalar1 agisindan
hayati 6nem tastyan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin, bazi aileler tarafindan yeterince

sahiplenilmedigini gostermektedir.

Ogretmenlerin bazilari, cevrim igi derslere iliskin veli beklenti ve algilarinin daha
acik hale getirilmesi gerektigini vurgulamakta ve bu baglamda kurumsal diizeyde
yapilacak toplantilarin etkili olacagini ifade etmektedir: “Genel miidiirliik olarak ozellikle
velilerimiz ile toplanti planlanabilir (O18).” Bu goriis, sadece bireysel veli-6gretmen
goriismelerinin degil, merkezi yap1 tarafindan planlanan bilgilendirici ve yonlendirici veli
toplantilarinin da sistematik bicimde diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle
yurt disinda yasayan velilerin Tiirkiye'deki egitim sistemiyle yeterince bag kuramamasi,
stirecin etkinligini diislirebilmektedir. Bu nedenle toplantilar yalnizca bilgilendirme
amacl degil, ayn1 zamanda velilerin siirece aidiyet hissetmelerini saglama ve ortak

sorumluluk duygusunu pekistirme baglaminda da degerlidir.

Ogretmenler, velilerin egitimin 6nemine ydnelik bilinglendirilmesinin zorunlu
oldugunu vurgulamaktadwr: “Tatil programlarimin olmasi haliyle derslerin ritmini

etkilemekte. Ders siireleri uzatilabilir. Once veliler bilinclendirilmeli (016).”

Ote yandan, veli is birliginin saglandig1 durumlarda dgrencinin motivasyonunun
arttig1 ve siirece aktif katilim gosterdigi yoniinde olumlu ornekler de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin bazilari, velilerin dogrudan ders siirecine katilimmin ya da destekleyici
gorevler iistlenmesinin, 6grencinin gelisimini olumlu etkiledigini belirtmektedir: “Velim
ile isbirligi yapryor, velimi de 6devlendiriyorum. Birkag¢ velim bizzat derse katiliyor sag
olsunlar (05).” Bu tiir uygulamalar, veli desteginin 6grencinin yalnizca devamsizlik
diizeyini degil, ayn1 zamanda ders i¢i katilim, 6dev takibi ve 6grenme siirecindeki basariy1
da artirdigini ortaya koymaktadir. Velilerin siirece dahil edilmesinin sadece bir destek
degil, ayn1 zamanda egitimin siirdiiriilebilirligi ag¢isindan zorunluluk oldugu

anlagilmaktadir.

Sonug olarak, cevrim ic¢i Tirkce ve Tirk Kiiltlirii derslerinde veli bilingliligi,

ogrencilerin egitime kars1 tutumlarini ve basar1 diizeylerini dogrudan etkileyen 6nemli bir
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degiskendir. Velilere yonelik bilgilendirme toplantilarinin yapilmasi, dersin amag ve
kapsamina dair farkindalik olusturulmasi ve veli-6gretmen is birliginin kurumsal diizeyde
desteklenmesi, ¢evrim i¢i egitim silirecinin niteligini artiracaktir. Bu baglamda, 6gretmen
goriiglerinden elde edilen veriler, velilerin bilinglendirilmesinin egitsel etkiyi giiclendiren

stratejik bir gereklilik oldugunu gostermektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu galigmada, yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla elde edilen veriler,
Ogretmenlerin ¢evrim i¢i Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerine iliskin deneyim,
degerlendirme ve Onerileri dogrultusunda analiz edilmistir. Goriigmelerden elde edilen
bulgular; 6gretmenlerin ¢evrim i¢i ders siireclerine dair gozlemlerini, karsilastiklar1
yapisal ve pedagojik sorunlari, uygulamada karsilasilan sinirliliklart ve bu siiregleri

tyilestirmeye yonelik ¢6ziim odakl yaklasimlarini kapsamaktadir.

Bu boliimde, 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan
temalar gergevesinde ulasilan bulgularin degerlendirilmesine ve ilgili alan yaziniyla
karsilagtirmali olarak tartigilmasma yer verilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda

Ogretim siirecine iliskin dneriler de tematik sekilde sunulmustur.
Tartisma ve Sonug¢

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii derslerine iligkin 6gretmen deneyimlerini
dogrudan ele alan bu ¢aligma, alan yazinia farkli bir boyut kazandirmay1 hedeflemistir.
Calisma bulgulari, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin yurt disinda yasayan
Tirk ¢ocuklarinin dil gelisimi ve kiiltiirel kimlik insas1 agisindan tasidigi 6nemi ortaya
koymakla birlikte, bu 6gretim modelinin siirdiiriilebilir ve etkili olabilmesi i¢in 6retmen,

ogrenci ve veli boyutunda ¢ok yonlii desteklerin gerekliligini vurgulamaktadir.

2022 yili itibartyla Tirkge ve Tirk Kiiltiirti dersleri, ¢evrim i¢i platformlar
iizerinden yliriitiilmeye baslanmis ve 6grenciler derslere uzaktan egitim modeliyle erisim
saglamistir. Bu baglamda, 6gretmen goriislerinin ¢evrim i¢i ders deneyimlerine
odaklanmasi, s6z konusu c¢alismay1 alan yazinindaki diger aragtirmalardan ayiran temel

Ozellik olarak one ¢ikmaktadir.

Calisma bulgulari, cevrim i¢i Ogretimin yalnizca teknolojik bir gegis siireci
olmadigini; Ogretim materyallerinden 6grenci katilimina, Ol¢me-degerlendirme
uygulamalarindan veli destegine kadar ¢cok boyutlu olarak ele alinmas1 gereken bir alan
oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle materyal yetersizligi, teknik altyap: eksiklikleri
ve kii¢iik yas gruplarinda dikkat siiresinin kisa olmasi gibi sorunlar, alan yazininda yiiz
yiize egitime odaklanirken (Celik, 2024; Kuru, 2023; Kandemir, 2023; Aldemir, 2022;
Ozata, 2021; Gégmenler, 2019; Celik, 2018; Cetin, 2018; Zorluoglu, 2018; Aric1, 2017),

bu calismada s6z konusu sorunlar gevrim i¢i Ogretime Ozgii baglamda Ogretmen
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goriisleriyle dogrudan ortaya konulmustur. Ornegin, yazma becerisinin &lgme-
degerlendirme siirecinde geri planda kalmasi, c¢evrim i¢i 6dev takibinde yasanan
giicliikler ve veli desteginin siirdiiriilebilirligine iligkin sorunlar dogrudan 6gretmen
deneyimlerinden elde edilen verilerle belirlenmistir. Bu yoniiyle calisma, yalnizca
mevcut durumu tanimlamakla kalmayip ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinin
verimliligini artirmaya yonelik uygulamaya doniik ¢ikarimlar sunarak, ilgili alan yazinina

baglamsal ve pratik katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cevrim i¢1 Tirkce ve Tirk Kiiltiirii derslerinin yurt disinda yasayan Tirk
cocuklarmin dil gelisimi, kiiltiirel kimlik edinimi ve Tirkiye ile olan baglarinin
giiclenmesi acisindan 6nemli bir islev gérdiigiinii ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
bu 6gretim modelinin siirdiirtilebilirligi ve etkililigi, ancak 6gretmen, 6grenci ve veli

boyutlarinda saglanacak biitiinciil destek mekanizmalariyla miimkiin olabilecektir.

Calisma kapsaminda igerik analizi sonucunda elde edilen veriler G6gretmen
goriislerine dayali olarak cesitli temalar ve temalara ait alt temalar belirlenmistir. Bu
dogrultuda, “Genel Degerlendirme”, “Genel Sorunlar” ve “Oneriler” olmak iizere ii¢ ana

tema altinda toplam on alt tema belirlenmistir.

“Genel Degerlendirme” temasi kapsaminda, 6gretmenlerin ¢evrim i¢i Tiirkge ve
Tirk Kiiltiirti dersinin 6nemi ile bu dersin verimliligine iligkin degerlendirmelerine yer
verilmistir. “Genel Sorunlar” temasi altinda ise ders materyalleri, zaman yonetimi, 6lgme
ve degerlendirme siirecleri, teknik altyap1 yetersizlikleri ve 6grenci kaynakli etmenler
baglaminda karsilasilan sorunlar ele alinmustir. Son olarak, “Oneriler” temasi
dogrultusunda 6gretmenlerin ¢evrim i¢i derslerin niteligini artrmaya yonelik olarak ders
yapisi, 0grenci katilimi ve veli bilinglendirmesine iliskin ¢dziim Onerileri sistematik
bicimde analiz edilmistir. Bu tematik yap1 dogrultusunda, dgretmen goriislerinden elde
edilen bulgular, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerine iligskin ¢cok boyutlu bir

degerlendirme imkani sunmustur.

Cevrim i¢i ylriitiillen Tiirkce ve Tirk Kiiltliri dersine iliskin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda olusturulan "Genel Degerlendirme" temasi: kapsamindaki ilk alt tema,
"Cevrim I¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Onemi" olup 8 koddan olusmaktadir. Ikinci
alt tema ise "Cevrim I¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Verimliligi" bashg1 altinda

toplanmis ve yine 8 kodla ifade edilmistir. Ogretmenlerin ¢evrim igi yiiriitiilen Tiirkge ve
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Tiirk Kiiltiirii dersine iliskin goriisleri incelenmis, “Cevrim I¢i TTKD Onemi ve
Verimliligi” alt temalar1 altinda analiz edilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda asagidaki

sonuglara ulasilmistir:

Cevrim i¢i derslerin 6nemi baglaminda 6gretmenler, ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmnm kiiltiirel Kimliklerini koruma,
ana dili becerilerini gelistirme ve Tirkiye ile duygusal baglarini gii¢lendirme agisindan
onemli bir iglev iistlendigini belirtmiglerdir. Derslerin, 6grencilerin yalnizca dil gelisimini
degil; kiiltiirel farkindalik, vatandaslik bilinci ve aidiyet duygusu kazanmalarini da
destekledigi vurgulanmistir. Ayrica derslerin, asimilasyona karsi koruyucu bir islev
iistlenmesi agisindan stratejik bir egitim uygulamasi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ana
dilinin yalnizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda bireyin kimlik ingasinin temel

unsurlarindan biri oldugu goriisii 6ne ¢ikmustir.

Ogretmenler, ¢evrim i¢i Tiirkge derslerinin, cocuklarm Tiirk¢eye olan baglarini
canli tutarak kiiltiirel kimliklerinin siirekliligine katki sagladigini vurgulamislardir.
Derslerin 6grencilerde aidiyet duygusunun gelisimini destekledigi de bulgular arasinda
yer almigtir. Cevrim i¢i egitim araciligiyla 6grencilerin ana vatanlarina yonelik duygusal
bag kurduklari, kendilerini Tiirkiye'nin bir pargasi olarak hissettikleri ve bu siirecin hem
ogrenciler hem de veliler tarafindan desteklendigi goriilmiistiir. Bunun yani sira, ¢evrim
i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerinin vatandaslik ve kimlik bilincinin olusumuna katki

sundugu tespit edilmistir.

Benzer sekilde Celik (2018), Isve¢’te yasayan iki dilli 6grencilerin Tiirkceyi,
kiiltlirel baglarin1 korumak ve Tiirkiye ile duygusal iliskilerini siirdiirmek amaciyla
ogrenmek istediklerini; velilerin de bu dersleri ¢ocuklarm kimlik gelisimi agisindan
degerli buldugunu belirtmektedir. Bu calismada da §gretmenlerin, ¢evrim i¢i ortamda
sunulan derslerin bu islevi siirdiirebildigini ifade etmeleri, Celik’in bulgularmi dijital

baglamda genisleten bir nitelik tagidig1 diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin yalnizca dil gelisimi degil, kiiltiirel farkindalik ve vatandashk bilinci
kazandiklari, ¢cevrim i¢i dersler sayesinde Tiirkiye’yle olan baglarmi canli tuttuklar:
yoniindeki bulgular, Giiner ve Erol'un (2017) Fransa’da yiiriittiigii arastirmayla da
ortiismektedir. S6z konusu aragtirmada, 6gretmenler dersin genel anlamda geligimsel

katkt sundugunu vurgulamis; ancak yiliz yiize derslerdeki yapisal ve zamansal

95



smirliliklardan s6z etmiglerdir. Mevcut c¢alismada ise bu katkilarin ¢evrim igi
platformlarda da siirdiiriilebildigi gosterilmis, 6zellikle farkli cografyalardan eszamanli
erisim imkani sayesinde bu derslerin pratiklik ve iglevsellik agisindan avantaj sundugu

belirtilmistir.

Ogrencilerin yasadiklar1 iilkelerde kiiltiirel kimliklerini korumalarinmn &nemine
dikkat cekilmis; derslerin, bireylerde milli degerler bilincini ve kimlik farkindaligini
giiclendirdigi ortaya konulmustur. Cevrim i¢i egitim modelinin pratiklik ve islevsellik
acisindan da ogretmenler tarafindan olumlu degerlendirildigi goriilmiistiir. Farkli cografi
bolgelerde yasayan Ogrencilere eszamanli ulasim imkani, mekan bagimsizhigi ve
teknolojik olanaklarla 6grenme siire¢lerinin desteklenmesi, bu derslerin etkili bir 6gretim
alternatifi sundugunu gostermektedir. Ayrica ¢evrim i¢i derslerin, 6grenci ve veli

motivasyonunu artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Cevrim ici derslerin asimilasyona karsi bir koruma araci olarak goriilmesi ve milli
kimlik bilinci olusturmadaki etkisi, Kuru (2023) tarafindan vurgulanan “kiiltiirel igerik ve
otantik materyal kullanim1” bulgulariyla da ortiismektedir. Kuru (2023) calismasinda
calismasinda, 6gretmenlerin kiiltiirel degerleri aktarabilmek i¢in 6zellikle oyun temelli
etkinliklere ve otantik baglama 6nem verdikleri ifade edilmistir. Bu baglamda, mevcut
calismamizda da ¢evrim i¢i ders igeriklerinin kiiltiirel derinlik tagimasi gerektigi ve bu

icerigin 6g8rencilerde kalic1 aidiyet duygusu gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Derslerin igerigi ve 6grenci-08retmen etkilesimi sayesinde hem 6grencilerin derse
katilim isteginin hem de velilerin siirece olan ilgisinin yiikseldigi; bu durumun 6grenme
siireclerine olumlu yansidig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, cevrim i¢i Tiirkce ve
Tirk Kiiltiirti derslerinin egitimsel ve duygusal agidan anlamli bir deneyim sundugunu ve
bu projelerin 6grencilerin kiiltiirel aidiyetlerini giiclendirmede kalic1 etkiler yarattigini
vurgulamiglardir. Cevrim i¢i yiiriitiilen Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirli dersleri, 6grencilerin dil
ve kiiltiir baglarim1 koruma, kimlik ve vatandaslik bilinci gelistirme, aidiyet duygusunu
giiclendirme ve kiiltiirel siirekliligi saglama acisindan ¢ok yonlii ve degerli katkilar
sunmaktadir. Ancak bu katkinin siirdiiriilebilirligi i¢in ders igeriklerinin kiiltiirel
zenginligi yansitan bigimde c¢esitlendirilmesi ve ogretmenlerin dijital pedagojik

yeterliliklerinin desteklenmesi gerekmektedir.
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Cevrim i¢i derslerin verimliligi baglaminda ise, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin,
yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimi, kiiltiirel baglarinin giiglendirilmesi
ve 0grenme motivasyonlarinin artirilmasi agisindan onemli katkilar sundugunu ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, derslerin etkinligini siirlayan baz1 yapisal ve uygulamaya
dayal1 sorunlar da belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore, ¢evrim ici Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti dersleri, 6grencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel gelisimlerini desteklemekte; ana
dili bilincinin siirdiiriilmesine ve milli kimlik degerlerinin igsellestirilmesine katk1
saglamaktadir. Dil gelisimi ile kiiltiirel gelisimin es zamanli olarak desteklenmesi,
derslerin dgrenciler iizerinde ¢ok yonlii etkiler olusturdugunu gostermektedir. Ozellikle
ses, kok ve yap1 bilgisi gibi temel dil unsurlarinin 6gretiminde diizenli etkilesim ve

stirekliligin verimlilik bakimindan 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Cevrim i¢i derslerin erisim ve zaman yonetimi bakimindan 6nemli avantajlar
sundugunu belirtmislerdir. Farkl iilke ve sehirlerde yasayan o6grencilere es zamanli
ulagim imkani, egitimde firsat esitliginin saglanmasma katki saglamis; cevrim igi
derslerin esnek yapisi, 6gretim siirecinin planlanmasinda kolaylik sunmustur. Bununla
birlikte, ¢evrim i¢i egitimin verimliligini etkileyen bazi temel sorunlara da dikkat
cekilmistir. Ogretmenlerin dijital araglar1 etkin kullanma konusunda daha fazla
desteklenmesi gerektigi vurgulanmis; teknolojik altyap1 eksikliklerinin, 6zellikle internet
erisimi ve teknik donanim yetersizliklerinin derslerin siirdiiriilebilirligini olumsuz
etkileyebildigi ifade edilmistir. Bu durum, ¢evrim i¢i derslerin kalitesinin artirilmasi i¢in
Ogretmenlere yonelik siirekli mesleki gelisim programlarinin  6nemini ortaya

koymaktadir.

Ogretmen ifadeleri, kiigiik yas gruplarindaki dgrencilerde dikkat dagmikhig1 ve
katilim zorluklarinin ¢evrim i¢i ortamda daha belirgin hale geldigini gostermektedir. Bu
baglamda, derse yonelik interaktif ve oyun temelli materyallerin gelistirilmesi, 6grenci
motivasyonunun artirilmasinda kritik bir ihtiyag olarak ne ¢ikmaktadir. Ote yandan, veli
desteginin, Ogrencilerin ¢evrim ici derslere katilimi ve Ogrenme motivasyonunun
siirdiiriilmesi agisindan belirleyici oldugu bulunmustur. Ozellikle ailelerin siirece aktif
katilimi, 68rencilerin dil ve kiiltiir egitimi siireclerini destekleyici bir etki yaratmaktadir.
Bu arastirmada, kii¢lik yas gruplarinda dikkat daginikligmnim ¢evrim i¢i ortamda daha da
belirginlestigi ortaya konulmustur. Bu durum, Giiner ve Erol’un (2017) birlestirilmis siif

uygulamalarna iligkin elestirileriyle ortiismekte; ancak bu calismada yas grubu uyumu
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ve igerik planlamasi ¢evrim igi baglamda derinlemesine incelenmistir. Ozellikle oyun
temelli ve interaktif materyal eksikligi, motivasyonu diisiiren 6nemli bir unsur olarak

vurgulanmustir.

Ders uygulamalarina yonelik goriisler, cevrim i¢i Tirkge ve Turk Kiltiirii
derslerinin genel anlamda etkili bulundugunu ancak igerik, siire planlamasi ve yas grubu
uyumu gibi alanlarda iyilestirme gerekliligi bulundugunu gostermektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde, ¢evrim ici Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, yurt disinda yasayan
Tiirk ¢ocuklarmin dil ve kiiltiir baglarim1 giiclendirme agisindan etkili bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ancak bu etkinin siirdiiriilebilir kilinabilmesi i¢in teknolojik
altyapmin 1iyilestirilmesi, 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin artirilmasi ve Ogretim
iceriklerinin G6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine gore gilincellenmesi gerektigi

sonucuna ulasilmstir.

Ogretmenlerin ¢evrim i¢i yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinde karsilastiklar
sorunlara iliskin goriisleri incelenmis, “Genel Sorunlar” temasi kapsaminda analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda bes alt tema belirlenmistir. Birinci alt tema
“Ders Materyalleri” olup dort koddan olusmaktadir. Ikinci alt tema “Zaman” bashigi
altinda iki kodla; iigiincii alt tema “Ol¢me ve Degerlendirme” baslig1 altinda bes kodla;
dordiincii alt tema “Teknik Sorunlar” bashigi altinda {i¢ kodla; besinci alt tema ise
“Ogrenci” bashigi altinda dort kodla ifade edilmistir. Ogretmenlerin ¢evrim ici yiiriitiilen
Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine iliskin goriisleri incelenmis, bes alt tema altinda analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Cevrim i¢i yiriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi kapsaminda 6gretmen goriisleri
dogrultusunda yapilan analizler sonucunda, ders materyallerinin hem icerik hem de
erisim agisindan dnemli eksiklikler tasidig1 belirlenmistir. Ogretmenler, zellikle ders
kitaplarmin ¢evrim i¢i egitim modeline uygun bi¢cimde tasarlanmadigini vurgulamis;
kitaplarm yiiz yiize egitim odakli oldugu ve dijital ortama uyarlanmasinda giicliikkler
yasandig1 ifade edilmistir. Ders kitaplarmin 6grenci yas grubu farkliliklarina duyarsiz
olmasi, etkilesim unsurlarmin sinirli kalmasi ve igeriklerde cesitli smirhilik ve
yetersizliklerin bulunmasi, materyallerin etkili kullanilmasini zorlagtiran baslica sorunlar

arasinda yer almigtir.
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Ayrica uygulama materyallerinin (etkinlikler, oyunlar, alistrmalar ve 6rnek diyalog
videolar1 gibi) sayica ve nitelikge yetersiz oldugu; ozellikle erken yas gruplarina ve hig
Tiirkce bilmeyen 6grencilere yonelik iceriklerin yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Bu durum,
dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirilmesinde ¢evrim i¢i
etkinliklerin 6nemini bir kez daha ortaya koymustur. Etkilesimli ve oyun temelli
uygulamalarin  artirilmast  gerektigi  vurgulanmig; mevcut igeriklerin, Ogrenci
motivasyonunu artiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi dnerilmistir. Bu durum, Cakir
ve Yildiz’in (2016) Almanya’da gbrev yapan Ogretmenlerle ylriittiigii ¢aligmanin
sonuglartyla drtiismektedir. Ilgili arastirmada da materyal eksikligi, gretmenlerin sik¢a

karsilagtig1 temel sorunlardan biri olarak belirlenmistir.

Okuma kitaplar1 bakimmdan ise Ogretmenlerin goriisleri iki farkli egilim
gostermektedir. Bazi katilimci 6gretmenler okuma materyallerini temel diizeyde yeterli
bulurken, bazilar1 bu kaynaklarin smirli kaldigini, her yas ve dil seviyesine hitap
etmedigini ifade etmistir. Bu durum, dijital okuma igeriklerinin ¢esitlendirilmesi ve farkl

dil yeterliliklerine uygun bigimde farklilagtirilmasi gerektigini gdstermektedir.

Isitsel ve gorsel materyaller konusunda ise &gretmenler, mevcut iceriklerin
ogrencilerin bireysel farkliliklarina yeterince duyarli olmadigin1 ve teknik erigim
sorunlar1 yasandigmi belirtmislerdir. Ozellikle erken yas grubundaki dgrencilerin dil
edinim silirecinde ¢oklu duyuya hitap eden materyallerin eksikligi, Ogrenme
motivasyonunu ve ders i¢i etkilesimi olumsuz etkilemektedir. Ayrica dijital materyallerin
erisilebilirliginin kullanic1 deneyimi agisindan daha islevli bir yapiya kavusturulmasi
gerektigi ifade edilmistir. Tiim bu bulgular, ¢evrim i¢i Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde
kullanilan materyallerin, yas grubu farkliliklarina, dil diizeylerine ve ¢evrim igi

O6grenmenin dogasina uygun olarak yeniden tasarlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ders kitaplarinin, uygulama materyallerinin, okuma kitaplarinin ve isitsel-gorsel
iceriklerin; islevsellik, teknolojik erisilebilirlik ve etkilesim odaklilik ilkeleri
dogrultusunda gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Boylelikle, hem 6grenme siirecinin
kalitesi artirilabilecek hem de 6grencilerin ¢evrim i¢i derslere olan ilgisi ve katilimi daha
iist seviyeye tasmabilecektir. Benzer bicimde Arici’'nin (2017) ¢alismasinda da ders

kitaplarinin 68renci diizeyine uygun olmadigi vurgulanmig; materyal yetersizligi yurt
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disindaki Tirk ¢ocuklarmin ana dili gelisimini olumsuz etkileyen bir unsur olarak

tanimlanmaistir.

Cevrim i¢i yiuritilen Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde zaman alt temasmin
ogretmen gorislerine dayali olarak yapilan analizleri, ders siiresinin 6grenme siireci
iizerindeki etkisinin kritik bir faktor oldugunu ortaya koymustur. Katilime1 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu, mevcut ders siirelerinin hem hedeflenen dil ve kiiltiir kazanimlar1 hem
de 6grencilerin dikkat diizeyi agisindan yetersiz kaldigini ifade etmistir. Ozellikle kiigiik
yas gruplarinda dikkat siirelerinin smirli olmasi, 6grenme motivasyonunun c¢abuk
kaybolmasi ve bireysel 6grenme ihtiya¢larinin karsilanamamasi gibi faktorler, ¢evrim igi

derslerin siire ve yapilandirilma bigiminde esneklik gerektirdigini gostermektedir.

Ogretmenler, klasik yiiz yiize egitim siirelerinin ¢evrim i¢i ortama dogrudan
aktarilmasmin 0grenci motivasyonunu olumsuz etkiledigini vurgulamis; derslerin,
ogrencilerin dikkat kapasiteleri ve yas Ozellikleri dikkate alinarak daha interaktif ve
dinamik bir yapiya kavusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, mevcut haftalik
ders siiresinin toplam miktarinin da yetersiz bulundugu; destekleyici ek ders saatlerinin
veya etiit galigmalarinin ¢evrim i¢i egitimi daha verimli hale getirecegi yoniinde goriisler
bildirilmistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenler kiiciik yas gruplari i¢in iki ders saatinin
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ancak genel egilim, ¢evrim i¢i derslerin etkili
olabilmesi icin sabit siire uygulamasindan ziyade, yas grubu, dil yeterliligi ve dikkat
kapasitesi gibi degiskenlerin dikkate alindigi esnek ve farklilastirilmig bir zaman
yonetiminin benimsenmesi gerektigi yoniindedir. Bu bulgu, Budak ve Ak¢adag’in (2023)
yurt disinda gorev yapan 6gretmenlerle gergeklestirdigi ¢alismanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Ilgili ¢alismada da cevrim ici ortamlarda 6grencilerin dikkat siiresi ve
motivasyonunun sinirlt oldugu, bu nedenle ders siirelerinin yeniden yapilandirilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Yine Go¢menler’in (2019) Amerika’daki uygulamalara iliskin
incelemesinde, 6gretim materyallerinin yani sira zaman yonetiminin de dersin etkililigi

acisindan kritik oldugu vurgulanmistir.

Cevrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinin zaman yonetimi agisindan daha
esnek, Ogrenci merkezli ve etkilesim temelli bir yapiya kavusturulmas: gerektigi
soylenebilir. Ders siirelerinin yalnizca nicel olarak artirilmasi degil, ayn1 zamanda ders

iceriklerinin oyunlastirilmis etkinlikler, etkilesimli uygulamalar ve aktif katilim1 tesvik

100



eden yontemlerle desteklenmesi, Ogrenme motivasyonunun ve verimliliginin

artirilmasina katk1 saglayacaktir.

Ogretmen goriisleri “Olgme ve Degerlendirme” alt temasinda analiz edildiginde
dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, konusma ve yazma) g¢evrim i¢i ortamda
Olgiilmesi ve degerlendirilmesi siirecinde ¢esitli giigliikler yasandigini gostermektedir.
Katilimct 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu, dinleme, okuma ve konusma becerilerinin
cevrim i¢i derslerde nispeten daha etkin ve dogrudan gozlenebilir bigcimde 6lgiilebildigini
belirtmiglerdir. Bu beceriler, 6gretmenlerin sesli okuma, diyalog etkinlikleri, siir ve metin
dinleme gibi ¢esitli yontemlerle ders i¢inde aktif olarak uygulayabildikleri beceriler
olarak One ¢ikmustir. Benzer sekilde Kuru (2023), ogretmen goriislerine dayal
calismasinda ¢evrim i¢i yazma becerisi uygulamalarinda otantik yazili materyal
eksikliginin ve teknolojik donanim yetersizliginin belirgin bir sorun olarak one ¢iktigini
ortaya koymustur. Buna karsin, yazma becerisinin g¢evrim i¢i Olgme-degerlendirme
siirecinde daha geri planda kaldig1 anlasilmaktadir. Ogretmenler, yazma c¢alismalarinin
cevrim i¢i ortamda anlik izlenmesinin giicliigiine, teknik aksakliklara ve 6grencilerin
yazma siirecine yonelik motivasyon eksikliklerine dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica, yazili
iirtinlerin degerlendirilmesinde teknolojik araclar araciligiyla (fotograf, dosya géonderimi
vb.) gergeklestirilen siireclerin hem 6gretmen hem Og8renci agisindan gesitli zorluklar
icerdigi ifade edilmistir.

Odevlendirme siireci ise ogretmenler tarafindan pedagojik agidan anlamli
goriilmekle birlikte, uygulamada 6nemli sorunlarla karsilasildig1 goriilmiistiir. Ozellikle
Odevlerin takibi, zamaninda geri bildirim verilmesi ve Ogrencilerin motivasyonlarmin
korunmas1 gibi konularda yasanan giicliikler, ¢evrim i¢i 6lgme ve degerlendirme
siireclerinin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretmenler, veli desteginin ve
dijital platform kullannommin bu siire¢te 6nemli kolaylastirict unsurlar oldugunu
belirtmekle birlikte, ozellikle kiigiik yas gruplarinda veli katilimi olmadan siirecin

stirdiiriilebilirliginin zayif kaldigin1 vurgulamislardir.

Sonug olarak ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii derslerinde olgme ve
degerlendirme siireglerinin, Ozellikle yazma becerisi ve O0dev takibi gibi alanlarda
giiclendirilmesi gerektigi soylenebilir. Ogrenme ¢iktilarmi saglikli bir bigimde

degerlendirebilmek i¢in dort temel dil becerisinin dengeli bicimde ele alindigi, yazili
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iriinlerin sistematik olarak izlenebildigi ve geri bildirim mekanizmalarinin isledigi
yapilarin olusturulmast Onem arz etmektedir. Ayrica, Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin yas diizeyi, teknolojik alt yapiya erisim imkanlar1 ve aile
destegi gibi degiskenler goz oniinde bulundurularak planlanmasi, ¢evrim i¢i 6gretimin

etkililigini artirmada belirleyici bir rol tistlenecektir.

Ogretmen goriisleri “Teknik Sorunlar” alt temasinda analiz edildiginde teknik
sorunlarm ii¢ temel boyutta ele alindig1 goriilmiistiir: Internet ve baglant1 problemleri,
donanim ve erigim eksiklikleri, teknik destek ve icerik alt yapisina iliskin yetersizlikler.
Ogretmenlerin  bilyilk cogunlugu, internet baglantismnmn siirekliliginde yasanan
aksakliklarin derslerin akisini kesintiye ugrattigini ve 6grencilerin derse etkin katilimini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ayrica bireysel internet altyapisinin yeterli olmamasi,
ogretmenler iizerinde maddi ve manevi yiik olusturarak egitim siireglerinin goniilliiliik
esastyla yiiriitildiigi algisin1  giiclendirmistir. Baglant1 kopmalari, diisiik hiz,
uygulamalara erisimde yasanan teknik aksakliklar gibi sorunlarin, yalmizca 6gretim
stirecini degil, 6grencilerin motivasyonunu ve duygusal biitiinliiglinii de zedeledigi ifade
edilmistir.

Donanim ve erisim eksiklikleri ise 68retmenlerin ¢evrim i¢i dersleri siirdiirebilme
kapasiteleri lizerinde dogrudan etkili olmustur. Bilgisayar arizalari, ses sistemlerindeki
problemler, etkilesimli tahta gibi destekleyici araglarin eksikligi, 6gretmenlerin ders
sirasindaki yeterliliklerini tam anlamiyla kullanmalarini sinirlandirmustir. Ayrica, ¢evrim
ici platformlarda yasanan erigim giicliikleri ve teknik aksakliklar, ders akisinin sik sik
boliinmesine yol agarak dgretim siireglerinde verim kaybia neden olmustur. Kaldirim’in
(2022) c¢alismasinda da benzer bicimde, ¢evrim i¢i ortama erisim imkanlarmin
Ogreticilerin yas, gérev birimi ve deneyimlerine gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu

durumun dgretme siirecini dogrudan etkiledigi ifade edilmistir.

Teknik destek ve icerik alt yapisina iligkin olarak ise, 6gretmenler, hem nitelikli
dijital iceriklere erisimde hem de seviye farkliliklarina uygun materyal bulmada ciddi
eksiklikler yasadiklarini belirtmislerdir. Egitimde kullanilan dijital platformlarin ve
uygulamalarin ¢ogunun ticretli olmasi, 6gretmenlerin alternatif materyallere ulagimini
kisitlamis; bu durum da Ogretim siirecinde igerik c¢esitliliginin ve etkilesimli

uygulamalarin sinirli kalmasma neden olmustur. Burgul Adigiizel ve Sen’in (2018)
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arastirmasinda da 0gretmenlerin ders siireclerinde karsilastiklari en dnemli sorunlardan
birinin igerik hazirlama ve materyal temini oldugu, bu durumun ogretmenlerin derse
hazirlik siiresini uzattigi ve verimliligi azalttig1 belirtilmistir. Cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in teknik alt yapmin yalnizca
bireysel ¢abalarla degil, kurumsal destek mekanizmalariyla giiclendirilmesi gerektigi
acikca ortaya ¢ikmaktadir. Internet erisiminin iyilestirilmesi, dgretmenlere donanim
destegi saglanmasi, lisanshi dijital kaynaklara erisim imkani sunulmasi ve igerik alt
yapisinin farkli yas ve dil diizeylerine uygun bicimde zenginlestirilmesi, ¢evrim igi

derslerin niteligini ve siirdiiriilebilirligini artiracaktir.

Ogretmen goriisleri “Ogrenci” alt temasinda analiz edildiginde 6grenci kaynakli
faktorlerin ders siirecinin verimliligi tizerinde dogrudan etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
kapsamda elde edilen bulgular, “Dil Diizeyi”, “Devamsizlik ve Disiplin”, “Aile ve

Cevresel Faktorler” ve “Dikkat Eksikligi” olmak iizere dort kodla smiflandirilmistir.

Ogrencilerin dil diizeylerindeki farkliliklar, ¢evrim ici derslerde bireysellestirilmis
Ogretim ihtiyacini artiran ve smif i¢i dengeyi zorlastiran temel sorunlardan biri olarak 6ne
cikmistir. Ayn1 smif iginde ileri diizeyde Tiirkge yeterliligine sahip 6grenciler ile temel
dil becerilerinde zorluk yasayan 6grencilerin bir arada bulunmasi, hem 6gretim siirecini
hem de igerik uyarlamalarmi gii¢lestirmistir. Ozellikle telaffuz, yazim, okuma akicilig
ve alfabe bilgisi gibi dil becerilerindeki eksiklikler, 6gretmenlerin daha esnek ve
farklilastirilmis 6gretim stratejileri gelistirmesini gerekli kilmistir. Bu durum, ¢evrim ig¢i
derslerin daha etkili yiiriitiilebilmesi i¢in seviyelendirilmis icerik tasarimi ve bireysel

destek mekanizmalarinin olusturulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrenci devamsizlig1 ve disiplin sorunlar1 da ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
derslerinin siirekliligini olumsuz yonde etkileyen bir diger onemli faktor olmustur.
Ogrencilerin derslere diizenli katilim gdstermemesi, dzellikle ilgi diizeyi diisiik veya
yalnizca aile yonlendirmesiyle derse katilan bireylerde daha belirgin hale gelmistir.
Ayrica, kiicik yas gruplarinda cevrim i¢i ortamda dikkat siiresinin kisa olmasi
Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerini dnemli 6l¢iide zorlamistir. Bu durum, derse

baglilig1 artiracak interaktif uygulamalarm 6nemini vurgulamaktadir.

Aile ve cevresel faktorler, 6grencinin derse katilim motivasyonu ve §grenme siireci

iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin ailelerinden gelen destek ya da
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miidahaleler, cevrim i¢i derslerin dogasini ve Ogretmenlerin uygulama alanlarmi
dogrudan etkilemistir. Ailelerin bireysel beklentilerinin gretim siirecine miidahale
bi¢ciminde yansimasi, ders planlamasini ve uygulamay1 giiclestirmistir. Ayrica ailelerin
caligma saatleri ve ev ortamlari, 6grencilerin derse devamliligini ve dikkat siirekliligini
dogrudan etkilemistir. Bu bulgu, ¢evrim i¢i derslerin etkin yliriitiilebilmesi i¢in ailelerle

saglikli iletisim ve is birligi gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Dikkat eksikligi ise ¢cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde hem gelisimsel
hem de cevresel faktorlerle iliskili olarak en sik karsilasilan sorunlardan biri olmustur.
Ozellikle kii¢iik yas gruplarinda dikkat siiresinin smirli olmasi ve ¢evresel uyaranlarm
yogunlugu, Ogrencilerin derse odaklanmasmi giiglestirmistir. Ders smrasinda dikkat
stirelerinin korunabilmesi i¢in Ogretmenlerin gorsel-isitsel materyaller kullanmasi,
etkilesimli etkinlikler tasarlamasi ve dikkat yonetimine yonelik stratejiler gelistirmesi
gerektigi ifade edilmistir. Ogrenci kaynakli sorunlarin yonetimi, yalnizca bireysel
O0gretim stratejilerine bagh kalmadan; aile-68renci-6gretmen is birligine dayali ¢ok
boyutlu bir yaklasim gerektirmektedir. Dil diizeyine gore farklilastirilmig 6gretim, dikkat
yonetimi i¢in yasa uygun etkilesimli uygulamalar, diizenli katilimi tesvik edecek
stratejiler ve ailelerin ders siirecine bilingli sekilde dahil edilmesi, ¢evrim i¢i gretimin

etkililigini artiracak temel unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ¢evrim i¢i yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinde deneyimlerine
iliskin &nerileri, goriisleri dogrultusunda incelenmis; “Oneriler” temas: kapsaminda
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ii¢ alt tema belirlenmistir. Birinci alt
tema “Ders” olup bes koddan olusmaktadir. ikinci alt tema “Ogrenci” basligi altinda
dort kodla; tclincii alt tema ise “Veli” bashgi altinda bir kodla ifade edilmistir.
Ogretmenlerin ¢evrim i¢i yiiriitiilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iliskin
gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri incelenmis ve ti¢ alt tema altinda analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular 15181nda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ogretmenlerin ¢evrim ici yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iliskin
onerileri incelendiginde, "Ders" alt temasi altinda bes temel alanda yogunlastiklari
goriilmiistiir: Etkinlikler, igerik ve materyal gelistirme, kitaplarmn yeterliligi, siire ve
zamanlama ile yontem ve teknik kullanimi. Katilimer 6gretmenlerin goriisleri, cevrim i¢i

derslerin dogas1 geregi etkinlik temelli, etkilesimli ve dgrenci merkezli bir yaklasimla
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yapilandiriimasimin zorunlu oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, dijital araglarin
(kahoot, wordwall, web 2.0 wuygulamalar1 vb.) etkin kullanimmnin &grenme
motivasyonunu artirdigint  ve Ogrencilerin derse aktif katilimimi destekledigini
vurgulamiglardir. Bu baglamda, ¢evrim i¢i derslerin verimliliginin artirilabilmesi igin
etkilesimli, oyunlastirilmis, dil becerilerini biitiinciil destekleyen etkinliklerin
cesitlendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kuru (2023), yurt
disinda gorev yapan ogretmenlerin ders i¢i uygulamalarinda kiiltiirel iceriklere ve oyun
temelli etkinliklere Onem verdiklerini belirtmis; bu tir etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonunu artirdigini ortaya koymustur. Ozgat Tatan da (2022) ¢alismasinda, ¢evrim
ici Tirkce Ogretimi siirecinde dijital materyal eksikliginin ve etkilesimi kisitlayan
platformlarin 6greticiler agisindan énemli bir sorun oldugunu tespit etmis; oyunlastirma

ve interaktif stratejilerin verimlilik agisindan 6nemini vurgulamaistir.

Icerik ve materyal gelistirme konusunda ise dgretmenler, mevcut materyallerin
ogrencilerin yas gruplarma, dil seviyelerine ve dikkat kapasitelerine yeterince uygun
olmadigin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin bireysel ¢abalarla igerik iiretmeye yonelmek
zorunda kalmalari, sistematik materyal destegi ihtiyacini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Gogmenler (2019), Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi programlarmin iki dillilik
ilkesini yeterince yansitmadigini ve materyal yoniinden yetersizlikler icerdigini ifade
etmigtir. Arict (2017) de ders materyallerinin igerik bakimindan yetersizli§ine ve
O0gretmenlerin bireysel ¢abalarla igerik iiretme zorunluluguna dikkat ¢ekmistir. Bu durum,
merkezi diizeyde materyal desteginin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda,
cevrim i¢i 6gretime uygun, giincel, iki dillilik hassasiyetini gozeten ve etkilesimi tesvik

eden iceriklerin merkezi diizeyde gelistirilmesi onerilmektedir.

Calisma, kitaplarin yeterliligi konusunda ise Ogretmenlerin onemli bir kismu,
mevcut ders kitaplarmin igerik agisindan yetersiz oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Candan (2022), Ogretmenlerin ders kitaplarinin mevcut Ogrenci profiline uygun
olmadigini diisiindiiklerini ve programin kiiltiirel baglama duyarl bi¢imde giincellenmesi
gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla kitaplarin 6grenci yas gruplari ve dil gelisim
diizeylerine gore farklilastirilmasi, iceriklerin gorsel-isitsel 6gelerle desteklenmesi ve
ogrenme silirecinde Ogrencinin aktif katilimini saglayacak sekilde yapilandirilmasi

gerektigi siklikla onerilmistir.
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Gliner ve Erol’un (2017) Fransa baglamindaki ¢calismasinda derslerin gec saatlerde
yapilmasi, farkli yas gruplarinin ayni sinifa alinmasi ve ders siiresinin yetersizligi gibi
sorunlara dikkat c¢ekilmistir. Benzer sekilde Arici (2017), ders saatlerinin dgrencilerin
giinlik yasam ritmine uymadigint belirtmis ve bu durumun ders verimliligini
diisiirdiigiinii ifade etmistir. Bu c¢alismada ise silire ve zamanlama konusunda, ders
stirelerinin 0grencilerin dikkat diizeyi, 6grenme motivasyonu ve kazanim elde etme
sirecleri agisindan yetersiz oldugu; ayrica ders saatlerinin Ogrencilerin biyolojik
ritimlerine uygun planlanmadigi belirtilmistir. Ders siirelerinin  artirilmas1  ve
zamanlamanm Ogrencilerin yasam kosullariyla uyumlu hale getirilmesi gerektigi

sonucuna ulasilmstir.

Yontem ve teknik kullanimi agisindan ise Ogretmenlerin geleneksel anlatim
yontemlerinin ¢evrim i¢i derslerde etkili olmadig1r yoniindeki goriisleri, Solmaz ve
Deniz’in (2021) Belcika’da gerceklestirdigi arastirmada da desteklenmektedir. Bu
calismada, 6gretmenlerin interaktif uygulamalar, kiiltiirel etkinlikler ve gorsel-isitsel
materyaller ile desteklenen yontemleri tercih ettikleri belirtilmistir. Ayrica Kaldirim
(2022), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarinin olumlu
yonde gelistigini, ancak dijital araglar1 etkili kullanma becerilerinin desteklenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu calismada ise 6gretmenler, geleneksel anlatima dayali
yontemlerin ¢evrim i¢i derslerde etkili olmadigini; bunun yerine oyunlastirma, dinleme-
izleme etkinlikleri, dijital uygulamalar gibi 6grenci merkezli ve interaktif yontemlerin
oncelikli olarak kullanilmasmin gerekliligini vurgulamislardir. Ayrica 6gretmenlerin
cevrim i¢i Ogretime Ozgii yontem ve teknikler konusunda hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmesi gerektigi dile getirilmistir. Sonug olarak ¢evrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti
derslerinin etkili yiiriitiilebilmesi i¢in; 6grenci merkezli etkinliklerin g¢esitlendirilmesi,
icerik ve materyallerin ¢evrim i¢i egitime uygun bicimde gelistirilmesi, ders kitaplarinin
pedagojik olarak giiclendirilmesi, ders siirelerinin ve zamanlamalarinin yeniden
yapilandirilmasi ve yenilik¢i 6gretim yontemlerinin sistematik bicimde desteklenmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin bu siirecte yalniz birakilmamasi ve merkezi diizeyde planl
icerik ve yontem desteginin saglanmasi, derslerin verimliligini ve 6grenci katilimini

artiracaktir.

Ogretmenlerin ¢evrim ici yiiriitiillen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iliskin

onerileri incelendiginde, "Ogrenci" alt temas: altinda dort temel alanda yogunlastiklari
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gorilmiistiir: Devamsizlik, yas ve dil diizeyine uygunluk, dikkat ve motivasyon ile not
verme uygulamalar. Ogretmen goriisleri, 6grenci devamsizliginm ¢evrim i¢i derslerin

stirekliligi ve verimliligi lizerinde dnemli bir olumsuz etki yarattigini ortaya koymustur.

Derslerin bazi veliler tarafindan akademik bir siire¢ olarak yeterince ciddiye
alinmamasi, erken saatlerde yapilan derslerin 6grenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi
ve 0grencilerin derse sadece veli istegiyle katilmasi gibi etkenler, devamsizlik oranlarini
artrmaktadir. Bu baglamda Ogretmenler, 6grenci devamliligmin saglanabilmesi i¢in
ailelerle giiclii bir is birligi kurulmasi, derse katilimi tesvik edecek etkinliklerin artirilmasi
ve Ogrenci merkezli uygulamalarin gelistirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu
bulgular, Cakir ve Yildiz’m (2016) c¢alismasinda ortaya konulan, 6grenci ve veli
ilgisizliginin ders verimliligini olumsuz etkileyen temel unsurlar arasinda yer aldig:
tespitiyle ortiismektedir. Benzer sekilde Budak ve Akcadag (2023), 6gretmenlerin gorev
yaptiklariiilkelerde 6grencilerin derse katiliminin siirekliligini saglamakta zorlandiklarini

ve bu konuda veli desteginin kritik oldugunu vurgulamastir.

Yas ve dil diizeyine uygunluk baglaminda ise, ders iceriklerinin ve materyallerin
ogrencilerin yas grubu, gelisim 6zellikleri ve mevcut dil yeterlik diizeylerine uygun
olmamas1 6nemli bir sorun alani olarak 6ne ¢ikmistir. Farkl yas ve dil seviyelerindeki
ogrencilerin ayni gruplarda bulunmasi hem 6grenme siirecini zorlagtirmakta hem de
ogrenci motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, yas ve seviye
farkliliklarinin -~ dikkate alinarak smnif gruplarinin olusturulmasimi, seviye tespit
smavlartyla Ogrencilerin dil yeterliklerinin belirlenmesini ve buna gore materyal

gelistirilmesini Onermistir.

Dikkat ve motivasyon eksikligi, ¢evrim i¢i derslerin dogasi geregi en sik
karsilasilan zorluklardan biridir. Ogretmenler, 6zellikle kiigiik yas gruplarinda cevresel
uyaranlarin etkisiyle 6grencilerin dikkatlerinin kolayca dagildigini ve motivasyonlarinin
kisa siirede diistiigiinii belirtmistir. Kaldirim’in (2022) calismasi, ¢evrim i¢i ortamda
Ogrencilerin diisiik motivasyon diizeyine sahip oldugunu ve bu durumun 6grenme
ciktilarin1 olumsuz etkiledigini gostermistir. Bu nedenle Ozgat Tatan’in (2022) da
belirttigi gibi, dijital ortamda Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek interaktif ve oyun temelli
materyallere duyulan ihtiya¢ oldukg¢a belirgindir. Kuru’nun (2023) bulgular1 da bu

yondedir; katilime1 Ogretmenler oyun temelli 6grenme stratejilerinin motivasyonu

107



artrmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu sorunu agmak i¢in Ogretmenlerin
oyunlastirma, miiziksel etkinlikler, fiziksel hareketler, yarigmalar ve veli destegi gibi
yontemler gelistirdigi goriilmektedir. Dikkat ve motivasyonun artirilabilmesi i¢in ders
iceriginin ilgi ¢ekici bicimde yapilandirilmasi ve etkilesimli 6gretim stratejilerine agirlik

verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Not verme uygulamasina yonelik goriislerde ise, 6gretmenler ¢evrim i¢i derslerin
resmi bir degerlendirme siirecine dahil edilmemesinin 6grenci ilgisini azalttigini ve dersin
ciddiyetini diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Not uygulamasmin getirilmesinin, 6égrencilerin
derslere olan sorumluluk bilincini artiracagi, velilerin siirece daha etkin katilimini
saglayacagi ve genel olarak 6grenme motivasyonunu gii¢lendirecegi ifade edilmistir. Bu
durum, Tekin’in (2015) Ingiltere baglamindaki calismasinda da dolayli bicimde ifade
edilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersinin gelecekteki akademik ya da mesleki yasamlarina
katk1 sunmayacagma dair algilari, dersin 6nemini goz ardi etmelerine neden olmustur. Bu
nedenle, ¢evrim i¢i derslerin degerlendirme sistemine dahil edilmesi, 6grencilerde
sorumluluk bilincinin gelismesine katki saglayacak, aynt zamanda veli katilimini da

artiracaktir.

Sonug olarak cevrim i¢i Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii derslerinde 6grenci odakli
yaklasimlarin gelistirilmesi, derslerin yas ve dil seviyelerine uygun yapilandirilmasi,
dikkat ve motivasyonu artirici yontemlerin sistematik bicimde kullanilmasi ve derslere
yonelik bir degerlendirme sisteminin olusturulmasi, 6gretim siirecinin niteligini artirmak
icin kritik 6nemde goriilmektedir. Ogrencinin derse aktif katihimini ve Ogrenme
sorumlulugunu destekleyecek bu dnlemler, ¢evrim i¢i egitimin kaliciligini ve etkisini

giiclendirecektir.

Ogretmenlerin ¢evrim igi yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine iliskin
onerileri incelendiginde, "Veli" alt temasi altinda bir alanda yogunlastiklar1 goriilmiistiir:
veli bilingliligi. Ogretmen goriislerine gore, velilerin ders siirecini akademik bir etkinlik
olarak gormemeleri, 6grencilerin derse devamliligi ve 6grenme motivasyonu iizerinde
dogrudan olumsuz etkiler yaratmaktadir. Ozellikle yurt disinda yasayan Tiirk
¢ocuklarinin ana dili edinimi ve kiiltiirel kimlik gelisimi a¢isindan 6nemli bir rol iistlenen
bu derslerin, veliler tarafindan yeterince sahiplenilmemesi, devamsizlik oranlarini

artirmakta ve derslerin verimliligini diisiirmektedir. Ogretmenler, ¢evrim ici derslerin
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daha etkili yiiriitiilebilmesi i¢in velilere yonelik sistematik bilinglendirme ¢aligmalarinin
yapilmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu bulgular, Ozerol’un (2016) Fransa’da
gerceklestirdigi calismanin sonuglariyla ortlismektedir. Aragtirmada, velilerin Tiirkce ve
Tiirk Kiltiiri derslerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve derslerin islevini tam
olarak kavrayamadiklari vurgulanmis; bu durumun 6grencilerin derse ilgisini azalttigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde, Oksal ve Giiner’in (2017) yiiriittiikleri calismada da
velilerin tutumlarmin 6grencilerin derse katilimi iizerinde belirleyici oldugu ve aile ici
destekle birlikte Ogrencilerin dil gelisimlerinin ¢ok boyutlu olarak ilerledigi ortaya
konulmustur. Bu kapsamda, yalnizca bireysel veli-6gretmen goriismelerinin degil,
kurumsal diizeyde planlanan ve tiim veliler1 kapsayan bilgilendirme toplantilarmin
diizenlenmesi onerilmektedir. Bu toplantilar araciligiyla velilere derslerin amaglari,
kapsam1 ve 6nemi hakkinda bilgi verilecek; ayn1 zamanda velilerin egitim siirecine aktif

birer paydas olarak katilimlar1 tesvik edilecektir.

Ogretmenlerin goriisleri, veli katihmmin yalnizca dgrencinin derse devamini
saglamakla smirli olmadigini; ayn1 zamanda 6grencinin ders i¢i motivasyonunu artirarak
o0grenme siirecindeki basarisini destekledigini gostermektedir. Velilerin ders siirecine
aktif sekilde katilmasi, 6grenci performansi iizerinde dogrudan olumlu bir etkiye sahiptir.
Bu baglamda, velilerin bilinglendirilmesi, sadece bireysel 6grenciler i¢in degil, cevrim igi
egitim sisteminin genel basarisi i¢in de stratejik bir dneme sahiptir. Cakir ve Yildiz’in
(2016) Almanya 6rneklemli ¢alismasinda, 6gretmenlerin en sik karsilastig1 sorunlardan
biri olarak veli ilgisizligi gosterilmis ve bu durumun ders basarisini smirlayan temel
faktorlerden biri oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla, velilere yonelik sistematik
bilgilendirme ve bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmasi gerekliligi gii¢lii bigimde ortaya
cikmaktadir. Kuru’nun (2023) yurt disinda gorev yapan 6gretmenlerle gerceklestirdigi
calismada da benzer sekilde, velilerin ana dili egitiminin 6nemine dair biling diizeylerinin
artirllmas1  gerektigi vurgulanmig; Ogretmenler, velilerin siirece aktif katilim
gostermemeleri nedeniyle bircok Ogrencinin motivasyon kaybi yasadigmi ve ders
stirekliliginde sorunlar olustugunu belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin yalniz
birakildigini ve egitsel siirecin ¢ok yonlii desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
Celik’in (2018) Isve¢ baglamli calismasinda da velilerin ¢ocuklarmin Tiirkgeyi
ogrenmeleri i¢in 6nemli bir rol Ustlendigi goriilmiis; ¢ocuklarmm kiiltiirel kimliklerini

korumalari, Tiirkiye ile baglarini siirdiirmeleri ve aile ici iletisim kurabilmeleri i¢in
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Tiirkge egitimine verdikleri dnem vurgulanmistir. Ancak bu farkindaligin sistematik

bicimde desteklenmemesi, siirecin istikrarsizlasmasina yol agmaktadir.

Sonug olarak ¢evrim i¢i Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii derslerinde veli bilingliliginin
artirilmasi, derslerin siirekliligi, 6grenci motivasyonu ve dgrenme ¢iktilarinin niteligi
acisindan temel bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda, velilere
yonelik diizenli bilgilendirme c¢aligmalart yapilmasi, Vveli-6gretmen is birliginin
giiclendirilmesi ve velilerin ders siirecinde daha aktif roller {istlenmelerinin
desteklenmesi onerilmektedir. Velilerin egitsel siirece bilingli ve istekli bir sekilde dahil

olmalari, ¢evrim i¢i egitimin etkisini ve slirdiiriilebilirligini 6nemli 6l¢iide artiracaktir.
Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular ve arastirmanin sinirliliklar1 dikkate alinarak,

asagidaki oneriler gelistirilmistir:
Yoneticilere Yonelik Oneriler

e Yas ve dil seviyesi bakimindan homojen ders gruplar1 olusturulmali; seviye

tespit smavlariyla 6grenciler uygun smiflara yerlestirilmelidir.

e iki dilliligin getirdigi dilsel ve kiiltiirel ikiliklerle basa ¢ikmakta zorlanan

ogrenciler i¢in 6gretmen rehberliginde destekleyici programlar gelistirilebilir.

e Gorevlendirmeler yapilmadan Once Ogretmenlerin temel diizeyde dijital

okuryazarlik ve uzaktan 6gretim yeterlikleri kazanmalar1 saglanmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 Yiiksek Ogretim ve Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirliigii
aracilifiyla ogretmenlere dijital icerik, teknik donanim ve lisanslhi uygulama

erisimi gibi somut destekler sunulmahdir.

e Ulusal diizeyde dijital kaynak platformlar1 olusturularak 6gretmenlerin kaliteli

ve seviyelendirilmis iceriklere erisimi saglanmalidir.

e Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklarm ¢oziimii igin hizli geri doniis saglayan

destek mekanizmalar: kurulmalidir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler
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Ogretmenlerin dijital becerileri artirilmali; ¢evrim igi egitim araclarinin
kullanimi, materyal iiretimi ve etkilesimli ders planlama konularinda diizenli
hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Ogretmenlerin bireysel iiretim yiikiinii azaltmak adina, merkezi diizeyde dijital

icerik havuzu olusturulmali; etkilesimli materyal, video ve etkinlik paketleri

hazirlanmalidir.

Egitim ataselikleri araciligiyla 6gretmenlere gerekli teknik donanim destegi
saglanmali; internet alt yapisi iyilestirilmeli ve ticretli dijital platformlara erisim

imkani sunulmalidir.

Ogretmenler arasinda deneyim paylasimi ve ortak sorun ¢dziimiine olanak

tantyacak rehberlik ve iletisim platformlar1 olusturulmalidir.

Dikkat eksikligi ve motivasyon diisiikliigiinii gidermek i¢in yarigmalar, interaktif

uygulamalar, miizikli etkinlikler ve fiziksel aktiviteler entegre edilmelidir.

Ogrencilerin ¢abalarmnin karsilik bulmasi amaciyla ders sonunda basar1 belgeleri
ya da sembolik odiller verilmesi; yazili iirlinlere diizenli geri bildirim

saglanmasi1 onerilmektedir.

Velilere Yonelik Oneriler

Velilere yonelik bilgilendirme toplantilar1 diizenlenerek, derslerin amaci, 6nemi

ve siirece katki yollar1 hakkinda farkindalik kazandirilmalidir.

Veliler, evde ¢cocuklarmin Tiirkgeyle temasini artirmaya tesvik edilmeli; birlikte

kitap okuma, Tiirk¢e video izleme gibi faaliyetler onerilmelidir.

Veli-6gretmen iletisimi kurumsal boyutta yapilandirilmali; geri bildirim

mekanizmalar1 gelistirilmeli ve veli katkisi, ders planlamasina bilingli bicimde

dahil edilmelidir.

Cevrim I¢i TTKD Temelli Oneriler

e Mevcut ders kitaplari, Ogrencilerin yas ve dil diizeylerine gdre yeniden

yapilandirilmaly; icerikler gorsel-isitsel O6gelerle desteklenmeli ve g¢evrim igi

ogrenmeye uygun formatlarda sunulmalidir. Ozellikle oyunlastirilmis
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etkinlikler, interaktif uygulamalar, dijital platformlara uygun etkinlik dosyalar1

ve video icerikleri geligtirilmelidir.

e Ders materyalleri, dil yeterliligine gore kademelendirilerek sunulmali; hig

Tiirkce bilmeyen 6grenciler i¢in baslangi¢ diizeyi igerikler gelistirilmelidir.

e Ders siireleri, 6grencilerin yas 6zellikleri ve dikkat kapasiteleri dikkate aliarak
yeniden planlanmali; kiigiik yas gruplari i¢in kisa ama yogunlastirilmis, biiyiik

yas gruplar1 i¢in ise esnek yapida planlamalar yapilmalidir.

e Derslerde anlatima dayali geleneksel yontemler yerine, 68renciyi aktif kilan;
dinleme, konusma, okuma ve yazmayi birlikte gelistiren oyun temelli ve dijital

etkinliklere agirlik verilmelidir.

e Yazma becerisinin ¢evrim i¢i ortamda yeterince Olclilemedigi géz Oniine
alinarak, Ogrenci triinlerini belgeleyebilecek sistematik bir portfolyo
degerlendirme yapist olusturulmali; gerektiginde resmi notlandirma sistemleri

entegre edilmelidir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calisma O6gretmen goriislerine odaklanmistir. Bundan sonraki calismalarda
ogrenciler, veliler, YYEGM yoneticilerinin goriislerinin de dahil edildigi daha
kapsamli ve ¢ok paydash arastirmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede ¢evrim i¢i Tiirkge

ve Tiirk Kiiltiirti derslerinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi saglanabilir.

e Bu calismada nitel yontem kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
veriler  toplanmustir.  Nitel  verilerin  derinligini  nicel  verilerin
genellenebilirligiyle birlestiren karma yontemli calismalar, uygulamalarin

etkililigi hakkinda daha biitiinciil veriler sunabilir.

e Daha sonraki arastirmalarda 6gretmenlerin ¢evrim i¢i ortamlarda kullandiklar1
dijital materyallerin etkililigi, 6grenci motivasyonuna etkisi ve dijital arag
kullanim diizeyleri analiz edilebilir. Ayrica 6gretmenlerin dijital igerik liretme

becerileri lizerine uygulamali ¢alismalar da yiiriitiilebilir.
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e Ogrenci basarisinda kritik role sahip olan velilerin, ¢evrim ici ders siireglerine
katilim diizeyleri, bilinglendirme uygulamalarmin etkisi ve velilere yonelik

rehberlik faaliyetlerinin incelendigi uygulamali aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Milli Egitim Bakanhg Arastirma ve Uygulama izin Belgeleri

ANKARA il Milli Egitim Madrligine U\ %
(-

TURSIYE CUMBLIRIYET) N YiZUSCU Y1

Basvuru No: MEB.TT.2024.010562

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 118778
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: FITNAT BURCU DEMIROZ CANAVAR

Arastirmanin Adi: Cevrim ici Tirkce Ogretimi Kapsaminda Yiiriitiilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiir(i Dersine iliskin
Ogretmen Gorgleri

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: ANKARA il Milli Egitim Midrliga
Uygulama Yapilacak Birim: il Milli Egitim Midarligi

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracinin Bashgi: CEVRIM iCi TURKCE OGRETIMi KAPSAMINDA YURUTULEN “TURKGE VE TURK KULTURU
DERSI”NE iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERINi BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Aragtirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.12.2024

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.12.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahht etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ANKARA
il Milli Egitim Madarliga, ESKISEHIR il Milli Egitim Midirligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gorlntiilemek ve belgeyi dogrulamak icin ‘*https://arastirmaizinleri.meb.qgov.tr/belge-dogrula' baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama izinleri Basvuru ve Degerlendirme Modili -
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ESKISEHIR il Milli Egitim Midirlagine d\ *
-

TURKIYE CUMBURITETI N YETUNCY v

Basvuru No: MEB.TT.2024.010562

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 148477
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: FITNAT BURCU DEMIROZ CANAVAR

Arastirmanin Adi: Cevrim ici Tiirkce Ogretimi Kapsaminda Yiriitilen Tiirkce ve Tirk Kiltiiri Dersine iligkin
Ogretmen Gortigleri

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: ESKISEHIR il Milli Egitim Midirligi
Uygulama Yapilacak Birim: il Milli Egitim Midirlaga

Uygulama Yapilacak il: ESKISEHIR

Veri Toplama Aracinin Bagligi: CEVRIM iCi TURKCE OGRETIMi KAPSAMINDA YURUTULEN “TURKCE VE TURK KULTURU
DERSI”"NE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERINi BELIRLEMEYE YONELIK GORUSME FORMU

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.12.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.12.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Aragtirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ANKARA
il Milli Egitim MGdurliga, ESKISEHIR il Milli Egitim Midurliiga tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Aragtirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Basvuru detayini goriintiilemek ve belgeyi dogrulamak icin ‘https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama izinleri Basvuru ve Degerlendirme Modiilii -
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EK-2 Etik Kurul Karar

Evrak Tarih ve Sayisi: 18.07.2024-149996

T.C.
MU ALPARSLAN '[?‘ZI"-"ER.S]T}'E[
BILIMSEL AFRASTIEMA VE YAYIN ETICI KURULU

Toplamh Tarihi: 17.07 2024 Toplanty Says: 9 Earar Sayim: 48

Bilimss] Arastrma ve Vaym Etigi Kuruhy, Eunil Bagkam Prof. Dr. Omer Famik ALTUNG baskanhimda
toplanarak asafdaki kararlan almashr.

EARAR-M: Saghk Himmetleri Meslek Viksekokubh Mudirigumim 1206 2024 tanbli ve 145392 saph
vazal ohundn ve eklen moslends. .

Yapulan incelemeler somacunds; Universitemiz Sa gk Himmeder Meslek Wiksekokuby Coruk Bakim ve
Genclik Himpetleri Balimi Coouk Gelizimi Programemda zérev vapan Dr. Ofr. Uyesi Ferhar I:IE'II;] min
serumiln, Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisi 1'1|:rk|;e E Zitimni viikszek lisans égrencisi Fimatr Buron DEMIR.GZ
CAWNAVAR 'm vardime aragtreacsl oldugu “Cevrim Igf Tiirkge Ofretimi Kapsammda Yiirarilen Tirkge ve
Tirk Kl Dersine izkin Ofretmen Gariglen™ simli yiksek Bzans terd Bilimsel Arashrma ve Yaym Efg
Furoln tarafindan wygme girilmis ohp. dunmmm Saghk Hizmetler Meslek Yiaksekokuhn Midirisims

bildirilmesing,

Ohy harkigi ile karar verildi.
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(e-imzahdir)
Prof. Dr. Ormer Farek ALTUNC
Eurnl Baskana
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(e-imzahdir) (Istifa)
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Egitim Fakaleesi Ogr. Tpesi
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EK-3 Cevrim Ic¢i Yiiriitillen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Uzerine Ogretmen

Goriislerinin Alinmasina Yonelik Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

CEVRIM iCi TURKCE OGRETiMi KAPSAMINDA YURUTULEN “TURKCE
VE TURK KULTURU DERSI” NE iLISKiN OGRETMEN GORUSLERINi
BELIRLEMEYE YONELIK FORM

Gortisme formu li¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, formu dolduracak siz
Ogretmenlerin genel bilgilerini 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Formun ikinci
boliimde ise ¢evrim i¢i yriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi hakkindaki goriislerinizi
o0grenmek amaciyla acik uglu sorular yer almaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar,
calismanin sagliklt sonuglanabilmesi i¢in 6nemli oldugundan, cevaplarmizin gercek
goriislerinizi yansitmasi son derece dnemlidir. Kisisel bilgilerinizi arastirmaci disinda
kimse gormeyecek ve arastirma raporu yazilirken adiniz higbir sekilde arastirma

raporunda yer almayacaktir.

Dr. Ogr. Uyesi Ferhat CIFTCI Fitnat Burcu DEMIROZ CANAVAR

Tez Danismani Yiiksek Lisans Ogrencisi
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A. KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

En son mezun oldugunuz egitim programa:
() Lisans (Egitim Fakiiltesi)

() Lisans (Diger)

() Yiksek Lisans

() Doktora

Bransiniz:

() Tiirkge Ogretmenligi

() Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
() Ingilizce Ogretmenligi

() Sinif Ogretmenligi

() Okul Oncesi Ogretmenligi

() Din Kiiltiirii Ogretmenligi

() Diger

Tiirkiye’de calismakta oldugunuz il ve kurum?
() Eskisehir
() Ankara

Yurt icindeki 6gretmenlik deneyim siireniz nedir?
()0-5yil

()6-10y1l

()11-15y1l

() 16-20 y1l

()21 yil ve tstii
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Yurt disindaki 6gretmenlik deneyim siireniz nedir?
() ik defa yaptim.
() Daha 6nce yine sadece ¢evrim i¢i olarak deneyimlemistim.

() Daha once yiiz yiize de gergeklestirmistim.

Gorevlendirildiginiz iilkede / iilkeler hangisidir?
() Amerika

() Cin

() Isveg

() Norveg

() Finlandiya

() Danimarka

Su anda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersini okuttugunuz simf/siniflarin diizeyi:

()A1 ()A2 ()B1L ()B2 ()C1 ()C2

Vermekte oldugunuz Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii haftahk ders saatinizin siiresi nedir?
()2
()4
()6

()8
() Diger

Sinifinizin mevcudu nedir?

Yabanai Dil olarak Tiirk¢e Ogretimiyle ilgili sertifikamz var mi?
() Evet
() Hayrr
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Bilgisayar ve bilisim teknolojilerini kullanma becerilerinizin durumu nedir?
() Zayif

() Orta

() lyi

() Cok iyi

Yabanci dil biliyor musunuz?
() Evet
() Hayrr

Cevrim ici Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersini yiiriitmek icin hangi platformlan
kullandiniz? Birden fazla secebilirsiniz.

() Zoom

() Google Classroom

() Microsoft Teams

() Google Hangouts

() Diger

Ogrencilerinizi derslere daha fazla dahil etmek icin hangi uygulamalar kullandimiz?
Birden fazla secebilirsiniz.

() Nearpod

() Wordwall

() Kahoot

() Quizlet

() Edmodo

() Socrative

() RazKids

() PowerPoints

() Ders kitaplarmin ¢evrim i¢i versiyonlar1

130



B. GORUSME SORULARI

1.

Cevrim i¢i yapilan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin dnemi hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?

Cevrim i¢i yapilan Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinde yasanan sorunlarin

¢coziimiine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Cevrim i¢i yapilan Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri dersi kapsaminda EBA’da
yayimlanmis materyalleri (ders kitaplari, okuma kitaplari, uygulama vs.) yeterli

buluyor musunuz?

4. Tirkge ve Tiirk Kiiltlirii Dersi ders kitaplarmin ¢evrim i¢i derslerle uyumu ve
cevrim i¢i ders siireleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti dersine ait kazanimlarini, dort temel dil becerisini
(yazma, okuma, konusma, dinleme) ve degerlendirmesini ¢evrim i¢i derslerde
ne 6l¢iide gergeklestirebiliyorsunuz?

6. Cevrim ici verilen bu dersin sizin i¢in en biiyiik zorluklar1 nelerdir? Bu
zorluklarin iistesinden gelmeyi nasil basardiniz?

7. Ders kapsaminda yapilan 6devlendirmelerin ve 6devlerin takibine iliskin

goriisleriniz nelerdir?
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Ders kapsaminda yapilan etkinliklerin uygulamasma iliskin goriigleriniz

nelerdir?

Kullandiginiz platformunun yeterliligine iligskin goriigleriniz nelerdir?

10.

Vermis oldugunuz cevrim i¢i Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersinin verimliligine
iligkin goriisleriniz nelerdir? Var olan imkanlar ve smirhiliklara goére

degerlendiriniz.

11.

Bu dersin daha etkili yapilmasma iliskin goriisleriniz nelerdir?

12.

Bu dersin verilmesi ¢ergevesinde bilgisayar ve internetle ilgili yasadiginiz

sorunlar nelerdir?

13.

Tirkge ve Tirk Kiiltiirii dersini verdiginiz Ogrencilerle ilgili yasadiginiz

sorunlar nelerdir?

14.

Tirkge ve Tirk Kiltiirii dersi kapsaminda verimliligin ¢evrim i¢i derslerde

arttirilmasi igin gelistirilmesini istediginiz uygulamalar nelerdir?
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