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1.GGRGYE KAYNAK ARASTIRMASI
1.1.Egitim

VanG(1991)“a gore, egitim ilk olarak ailede verilir ve bunu bireylerin
ya(adig1 cevre ve yetiGtgi okul takip eder. Ancak geniGanlamda egitim insana
varliginin bilgisini, ne gibi olanaklara sahip oldugunu, varoluG d@erinin dnemini
sunmalidir. Bu nedenle egitim bireylerin yaGatilarinin gectigi tiim mekanlarda
gercekleGmektedir Clinkii birey yaGami tek mekan ile 6zdeGleGmyen toplumsal
bir olaydir. GeliGa cag ile birlikte egitim tek mekana bagli kalmaktan ¢ikip her
yerde egitim anlay1iGioluGmuéar. KiGj kendi varligin1 ve degerini kavrayabildigi
olgiide baGla insanlarin da varligini ve degerini kabul eder. Boylece yaGani
anlayip kavrayabilecek olgunluga eriGeek toplum yaGantisina uyum saglar
(Kuguradi, 1997). Bu nedenle egitimin amaci bireyleri sadece biliGel acidan
yetiGtrmek degil ayni1 zamanda toplum ya(antisina uyum saglamasini 6gretmek
ve toplumsal degerleri de kazandirmaktir (Giil, 2004).

Benzer bigimde Demirel (1987)“e gore, bireylerin toplumsal degerleri
kazanmasinda, toplum icerisinde yer almasinda, bireysel olarak yeterliliklerini
st seviyelere ¢ikarmasinda, yaGalig1 ¢evreyi ve 6grenim hayatinin getirdiklerini
yerine getirmesi egitim siirecini  kapsamaktadir. Bu siire¢; bireylerdeki
kabiliyetleri iist seviyelere ¢ikararak bireyin ilerleyen yaGatisinda baCarilarim
saglamaya doniiktiir (Ergun, 1987). Bu nedenle egitim, bireyin taGidg: nitelikleri
geliGtrerek, Ogrenim siirecinde daha etkin ve iiretken olmasmi, yaGam
sorgulayan, araGtran, bilgi, beceri vb. alanlarda yetiGmesini saglamayi
hedeflemektedir (Eroglu, 1998).

Bilhan (1991)“a gore egitim, bilgiyi bireyin zihnine aktararak ilerleyen
zamanlarda kullanilmasint  ve bireyin biliGel alanlarda yetiGmesini
saglamaktadir. BilirkiGj aydin insan vb. tanimlamalar ayn1 kavrami agiklayarak
bireylerin biliGel acidan egitilmiG olduklarim1 gostermektedir. Ciinkii egitim
kavramsal olarak bireylerde biliGel geliGim aracilifiyla entelektiiellik
oluGtirulmasidir (Tozlu, 1997).

Bireylerin entelektiiel birikime sahip olmasi biliGel geliGim ve dogal
olarak da bireylerde baCariy1 getirmektedir. Egitim ve baCar1 birbirini etkileyen
ve birbirinden etkilenen unsurlardir. AraGtrmacilar bu konuya farkli agiklamalar

getirmiGerdir. Baz1 araGtrmacilara gore; egitimli olmak baGaili olmak Glinde



tamimlanirken diger araGtrmacilar, baCarinin 6zlinde egitimin oldugunu
vurgulamaktadir (Peters, 1966). En kapsamli ve geniGanlamda egitim; birey
davraniGarinda degiGmin meydana gelme siirecidir. Bu tanimdan hareketle
birey davraniGarinda, siire¢ sonunda degiGm meydana gelmelidir (Var1G,1991).
DavraniGarda degiGmin meydana gelebilmesi iginse bireyin ya(anti gegirmesi
gerekmektedir (Ertlirk, 1979). Bireyin davraniGhrinin, amaglarinin  ve
bilgilerinin degiGnesi; sosyal ve kiiltiirel olgular, birey ve 6gretmen etkileGim
sonucunda gercekleGmdktedir (VariG, 1991). Bu etkileGim siirecinde; olgunun
ilgi cekici, farkli, G&urter zenginligi, gercekle(en egitimin zihinde kalici hale
gelmesinde rol oynamaktadir.

Ogrencinin diGdiinyada dikkatini ¢eken, aliGiniGmdiGndaki olgularin
egitimi ise Fen Egitimi olarak tanimlanmaktadir. Fen egitimi doga ve oOtesi
varliklarin olaylart ve bunlarin arasindaki iliGkleri objektif-subjektif bilgileri
gozlem ve deneye dayanan ¢aliGmalala, elde edilen bilgileri insanlara sunan
bilgilerdir. Bu baglamda Fen Bilimlerinin 6grenci ve doga tizerindeki etkileri ve

Fen Egitiminin 6nemini ortaya ¢ikmaktadir (Giirdal, 1998).
1.2 Fen Egitimi

Fen Bilimleri alaninda ¢aliGmala 19.yy sonlar1 ve 20. yy baGlagicinda
yogunlaGm@ve son yarim yiizyil iginde 6nemli bir geliGmegostererek artmiGtr
(Hurd, 1997). Fen Bilimleri egitiminin tarihsel geliGimni kavramak, yeni
egilimleri ortaya ¢ikarmada ve Fen Bilimleri egitiminin standardinin artmasinda
bir aractir (Karamustafaoglu, 2009). Geleneksel yaklaGim ile 6grencilerin
ogrenme siirecinde pasif kalmasi, egitim ve 6gretimde fazla bilginin kisa siire
zarfinda aktarilmak istenmesi, 6gretim siirecinin 0gretmen merkezli olmasi ve
ezbere dayali bir 6grenmeyi beraberinde getirmiGtr. Yeni yaklaGinlar egitim
standardin1 arttirmayr amacladigindan dolayi, Ogrenen bireye ,bilgi nasil
kazanilir?“in yollarin1 gostermek 6nem kazanmiGtr (Mintzes ve ark., 1994).
Yeni yaklaGinlarla 6grenen bireylerin bilgiyi kazanmalari, yaGanlar1 boyunca
karGilaQailecekleri problemleri ¢ozebilecek donanima sahip olmalari, bilgiyi
bulma yollarin1 kazanmalari, bilimsel tutum ve becerileri kazanmalari
hedeflenmektedir (Kaptan, 1998). Benimsenen hedefler neticesinde ezber

bilgilere dayanan, soyut kalan igeriklerin degiGeek bilimsel siireclerin



kullanilmas1 benimsenmiGti (Ozindnii, 1976). Bilimsel siire¢ becerilerinde
bilgiler ve diiGiincéer kabul edilmek yerine sorgulanir ve araGtrlir. Ogrencilerin
bilgiyi sorgulamalari, yorumlamalari, farkli alanlara transfer edebilmeleri yani
bilimsel anlamda var olan bilgiyi kullanmalar1 istenmektedir (Harlen, 1996).

Bilimsel yontemlerin kazanilmasi noktasinda onem arz eden bazi
noktalar vardir. Bu noktalar 6grenciye diiGiinne sanatinin dgretilmesi, 6grenci
deneyimleri araciligiyla bilgilerin zihinde yer edinmesi, sebep sonug¢ iliGksinin
sorgulanip ne Gékilde analiz edileceginin Ogretilmesidir (Tobin, 1986).
Ogrenciye sorgulayabilme becerisinin kazandirilmasiyla, 6grenci analizleri
sonucunda sorgulama modellerini diizenleyebilme becerisi kazanir (Karplus,
1997). Lagowski (1989)“ye gore, 6grencilerin sorgulama ve analiz becerilerinin
en fazla geliGtgi ortamlar1 laboratuarlar oluGarmaktadir. Fen Bilimleri alaninda
yapilan Dbirgok araGtrma sonucunda laboratuarlarin Ogrencilerin  verimli
caliGmasimaortam hazirlayarak baGarilarini olumlu yonde etkiledigi saptanmiGtr.
Fen Egitimi, okul i¢inde ve diGnda 6gretim etkinliklerini barindiran bir siirectir
ve bu nedenle sadece okul icerinde yer alan laboratuarlar ile sinirli degildir. Fen
Egitiminde amag¢ O6grenme siirecini etkinlikler ile zenginleGtrmektir (Ersoy,
2013). Fen Egitimi ayrica kitap okuma, televizyon izleme, dergi ve gazete
okuma, sanatsal aktivitelerde yer alip etkinliklere katilmayr da kapsamaktadir
(Stocklmayer ve Gilbert, 2003). Giirdal (1998) Fen Egitimini; etkinliklerin
zenginligi, diG diinyada farkli, GaGirter etkinlikleri barindiran egitim olarak
gormektedir. Bu yaklaGmla Fen Egitimi 6grencinin hazirbulunuGligunu, geliGim
ozelliklerini, ilgi ve isteklerini merkeze alarak uygun Gatlarda gergekleGtrilmesi
gereken somut bir egitimdir.

Ogretim kuramcilarinin da degindigi gibi 6grenmeyi etkileyen en énemli
olgulardan biri de bireylerin zihinlerinde yer alan bilgilerdir. Fen Egitiminin de
bu gerekgelerden dolayr Ogrencilerin 6n bilgilerini baz alan Ogretim
yontemlerinin kullanilmas1 fayda saglayacaktir (Senemoglu, 1998). Dykstra
(1986)e gore; Ogrencilerin On bilgileri gbz Oniinde bulundurularak Fen
kavramlarmin Ogretim siliresi boyunca eksiksiz Ogretilmesi ve Ogretim
yontemlerinin uygun secilmesi Oonem teGkil etmektedir. Bunun nedeni fen
kavramlarmin iliGkii oldugu sonraki kavramlarin 6ziinii oluGtrmasidir. Fen
kavramlarmin 6gretimi deneysel yolla, gerekli materyaller ile ders siirecinde

uygun 6gretim yontemi segilerek aktarilmasa bile dogal olaylarla ya da giinliik



yaGantimizda  gergekleGtidigimiz  olaylarla  iliGkiendirilerek  6grenciye
kazandirilabilir (Demirci, 1993). Bu sayede 6grenci Diinya“y1 ve ¢evresini tanir
Ve sever.

Ogrencinin ¢evresini taniylp sevmesi; ¢evresinde bulunan bireyler ile
etkili iletiGim kurmasin1t saglayacaktir. Fen Egitimi aracilifiyla Ogrencinin
iletiGim becerisinin yaninda mantik yiiriitme becerisi ve problem c¢dzme
becerileri de geliGeektir. Cevresi ile etkili iletiGm kurabilen 6grenci, c¢evresi
hakkinda var olan problemlere karGiduyarli olup ¢o6zmeye caliGaaktir. Bu
hususta problem ¢dzme becerisi ile olaylar ve olgular hakkinda mantik yiirtiterek
iliGkikurabilecektir. Problem ¢6zme yeteneginin beraberinde 6grencinin yaratma
becerisi de artacaktir. Cevresindeki problemlerin ¢6ziim noktasinda buluGar
gercekleGtierek ortaya yeni orijinal iiriinler g¢ikaracaktir. Ogrencilerin Fen
Bilimlerine yonelik yaratma becerileri on plana cikarken gergcek hayattaki
becerileri de artar ve Fen Egitimi araciligiyla farkli alanlarda 6grenci
ogrenmeleri basitleGeektir (Hanger ve ark., 2003). Ogrenci 6grenmelerinin
basitleGmeiyle 6grenen bireyin neyi, ni¢in, nasil ve ne zaman 6grendigini teChis
edebilecek diizeye gelecektir. Bu teGhisn gergekleGmesive 6grencinin bu teGhisi
yapabilecek diizeye gelmesi Fen Egitimi ve amaglar arasindadir (Stocklmayer

ve Gilbert, 2003).

1.2.1 Modern Fen Egitimi ve Amaclar

Gilinlimiizde fen, bilim ve teknolojide ¢ok hizli degiGmler ve geliGméer
yaGanmaktadir. Bu nedenle giiniimiiz insanlar1 kisa siire zarfinda ¢ok sayida
degiGm ve geliGmge taniklik etmektedirler. Bilim ve teknolojide yaCanan
degiGmler ve geliGnelere glinlimiiz insanlarmin uyum saglayabilmeleri ve
kendileri igin kullanabilmeleri &nem taGunaktadir. Gisanlarin  bilim ve
teknolojide yaGaan degiGimve geliGmelee uyum saglamasi ve kendi yararina
kullanmas1 hususunda Fen Egitimine sorumluluklar yiiklenmektedir. Bu
baglamda modern Fen Egitimi araGtran, sorgulayan, analiz eden, inceleyen, Fen
konular1 ile gercek ya(am arasindaki iliGkyi kurabilen, yaGanin her aninda
karGilaGgn problemleri bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢ézebilen, diinyaya
bilim insan1 bakiGagisi ile bakabilen bireyler yetiGtrmeyi amaglamaktadir (Tan
ve Temiz, 2003).



Modern Fen Egitimi ile bireylerin yetiGnesi ve kazandirilmasi
hedeflenen 6zelliklerin kazandirilmasi iilkeler icin 6nem teGkiletmektedir. Bilim
ve teknolojide yaGaan geliGimve degiGneler 1Gignda Fen Bilimleri ve Fen
Bilimlerine dayali olarak iiretilen teknoloji, toplumlarin geliGmesine katki
saglamaktadir. GeliGm{iilkeler s6z sahibi olmanin Fen Egitimi ile yetiGa ve
bilgiyi kullanabilen bireyler ile miimkiin olabileceginin bilincindedirler.Bilgi
cagiin 0gretim yontem ve tekniklerinde degiGmler meydana getirmesi, program
geliGtrme ¢aliGmalaindaki siireklilik ve yeni yaklaGilar Fen Bilimleri dersi
Ogretim programinda yenilikleri de beraberinde getirmiGir (Giirses ve ark.,
2004). Ulkeler bu noktada Fen Egitiminin kalitesini ve niteligini arttirmak
amaciyla bazi giriGinlerde bulunmuGladir. Bu giriGmler bilim ve teknolojide
meydana gelen degiGm ve geliGmelee uyum saglayacak yeni Ogretim
programlar1 oluGtirma cabalarinda ortaya ¢ikmaktadir (Ayas ve ark., 1993).
YaGaan degiGm ve geliGmelei llkemiz de takip etmekte ve gerekli
diizenlemeleri yapmaktadir. Ulkemiz ezbere dayanan, fazla bilgi veren
geleneksel programlart degi(lirip bilimsel siire¢ becerilerini kullanan birey
yetiGtimeyi hedefleyen modern Fen Egitimi programlarinin uygulanmasini
benimsemiGtr. Modern programlar bireylerin bilime karGi ilgi duymasin,
araGtrma yapmada bagimsiz diiGiimesini ve bilgiyi yapilandirmasini miimkiin

kilmalidir (Ozinénii, 1976).

1.2.2 Fen Egitimi ve Birey Kazamimlar

Modern Fen Egitim programlari ile Ogrenim goren oOgrenciler,
deneyimleri araciligiyla bilgiler edinmekte, edindikleri bilgiler ile gercek yaCam
arasinda 1iliGki kurmakta ve oOgrendiklerini gilinlik yaGana uyarlamaktadir
(Kaptan, 1999). Fen Bilimleri dersinin diG diinyay1r anlama, irdeleme ve
degerlendirme noktasindaki dénemi yadsmnamaz bir gergektir. Ogrenciler Fen
Bilimleri dersi ile araGtrma yaparak, gozlemleyerek, okuyarak, olaylar
irdeleyerek yeni bilgileri yapilandirirlar. Bu siiregcte eylemlerinin sonuglarini
tahmin etme ve kestirme becerilerini kazanirlar (Cepni ve ark., 2007).
Giincellenen Fen Bilimleri 6gretim programi 6grencilere araGtrma, sorgulama,
eleGtrel diiGlinne, problem ¢6zme ve Fen Bilimleriyle ilgili beceri, tutum, deger,

anlayiGve bilgileri kazandirmay1 amaglamaktadir (Maharg, 2000). Ogrencilerin



kazanimlar1 edinmeleri iist diizey zihinsel becerileri edinmeleri neticesinde
gercekleGeektir. Ust diizey zihinsel siireclerin 6grencilere kazandirilmasi Fen
Bilimleri dersi ve Modern Fen Bilimleri Programlarinin uygulanmasi ile
gercekleGeektir (Demir ve Dindar, 2006). Fen Bilimleri dersi ve uygulanan
programin temelinde Ogrencilerin bilimi anlamasi, bilime ilgi duymasi, diG
diinyaya eleGtrel bakabilmesi ve problemlere bilim insan1 bakiG agist ile
bakabilmesi yatmaktadir (Yildirim, 1999).

(CagdaG yaklaGinlarin benimsenmesi sonucunda Fen Bilgisi Egitiminin
araGtran, sorgulayan, bilimsel siire¢ becerilerini problem ¢ézmede kullanan,
sonuclart analiz ederek teGhis yapabilen vb. oOzellikleri kazandirmasi
hedeflenmektedir. Problem ¢6zme ve teGhissiiresinde 6grenen birey Ogretici
gozetiminde ilerlemektedir (Demirci, 1993). CagdaG anlamda 6gretici yani
ogretmen; hangi konuyu anlatacagimi degil hangi konuyu ne Gékilde, nasil
anlatacagini bilen profil anlaminda kullanmiGve bu konuda 6grenciye bilgiyi
aktarmak yerine Ogrenciye rehber olma roliinii iistlenmiGtr. Bu hususta

Ogreticinin yani 6gretmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Akytiz, 2008).

1.3. Ogretmen

Tarihin her doéneminde egitim Onemli bir yere sahip olmuGtur. Bu
baglamda her donemde 6gretmen ve 6gretmen yetiGtrme Onemini korumuGtur
(Kanli ve ark., 2000). Ogretmen yetiGtime egitim ve insanlik ge¢gmiGnden
aydinlik ¢aga kadar bilim olarak kabul edilmemiGtr. Ayr1 bir bilim olarak kabul
edilmemesi neticesinde; Ogretmenlik meslegi de ayrt bir dal olarak
goriilmemiGtr. Bu anlayiGibenimseyen insanlik tarihi sadece bilen 6gretir fikrini
savunmuQur (Ytksel, 2012).

Sar1taGG(2001)“a gore, bildigini 6greten, nasil dgretecegini bilen ve sinif
yonetimini saglayan 6gretmenleri iyi bir 68retmen olarak nitelendirmek dogru
bir yaklaGimolmayacaktir. Gy bir égretmenin 6gretim siirecini etkili ve verimli
olarak yonetmesi 6gretmenlik mesleginin gereklerindendir. Fakat bunu yeterli
gormek de dogru bir yaklaGim olmayacaktir. Etkili ve verimli bir 6grenme
saglayacak olan 6gretmenin ayni zamanda diiriist, saygili, adaletli, insan sevgisi
barindiran, iGni severek yapan vs. Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Yapilan bir araGtrmada ogretmenlere ,, Ogretmenlik meslegini yapacak



bireylerin sahip olmasi gereken Ozellikler neler olabilir?* sorusu sorulmuGtr.
Soruya ¢ogunlukla ,-Ogretmen olacak bireylerin; iyi bir 6gretmen olabilmesi
icin Ozellikle mesleklerini sevmeleri gerekmektedir. cevabr verilmiGir
(Celikgoz ve Cetin, 2004).

Ozbay (2015)“a gore; iyi bir dgretmen,

» Bilgiyi oldugu gibi aktarmak yerine buldurmayr 06gretip,
sevdirmelidir.
Bir psikolog kadar 1yi bir psikoloji bilgisine sahip
Psikolojik, sosyal ve fiziksel olarak saglikli
Problem ¢dzebilme becerisine sahip
Gy bir eleGtirmen,araGtrmaci, Giifheci
Toplumun sosyokiiltiirel 6zelliklerini dikkate

Yeniliklere acik, yaratict

YV V.V V V V VY

VaroluGsd yaklaGina sahip hiimanist olmalidir.

Belirtilen 0Ozellikleri barindiran 6gretmenleri; oncelikle kendilerini
taniyarak, kendi Ozelliklerinin farkinda olan, kendilerini ve yetiGtrdikleri
ogrencilerin Ozelliklerini bilen kiGler olarak tanimlayabiliriz (Turgut ve ark.,
1997). Kendinin ve dgrencilerinin 6zeliklerini, giiglii ve zayif yonlerini bilen bir
ogretmen uygun yontem ve teknigi secerek Ogrenmeyi kolaylaGtiacaktir
(SaritaG, 2001). Ogretmenlerin  kendi  ozelliklerinin ~ farkinda  olup
ozyeterliliklerinin farkina varmasi i¢in yeni oluGun ve geliGmelee cevap
vermeleri, mesleki bilgilere tam olarak sahip olmalart ve bunun diGnda
ogrencilere; ne yaptiginin farkinda olan, 6zeleGtiri yapabilen, diiGlien ve
sorumluluk bilincini kazandirmahdirlar (Ustiiner ve ark., 2000). Sorumluluk
bilincini kazanmiG 6grenci; kendisi, ailesi, c¢evresi, milleti ve devleti adina
iretken, yararli, onarici, yaratict bir birey olarak yetiGir. Bu yetiyle yetiGa
bireyler 6z yeterlilik inanc1 olan, hem kendini hem de ailesini mutlu eder, tilkesi
ve milleti adima faydali iGér gercekleGtrir. Milletimizin ve devletimizin her
anlamda yiikselmesi O0gretmenlerin mesleklerini icra ederken yaptiklart iGlee
baghdir (TekiGk, 1987).

Ogretmenler mesleklerini yaparken konu icerigine uygun bir ¢ok yéntem
ve teknigi kullanmalart durumunda farkli zeka alanlarina hitap ederek 6grenmeyi
zenginleGtrecektir. Fen Bilimleri konu igerigine gore bir¢ok yontem ve teknigi

ayn1 veya farkli zamanlarda kullanmaya uygundur. Farkli yontem ve tekniklerin



kullanilmas1 6grencilerin farkli alanlarda geliGim saglanmiGolacaktir (Staeck,
1995). Ogrenciler giinliik hayatta karGilaChilecekleri problemleri; neden-sonug
bagi kurarak, sorgulayarak, analitik iliGklerini gorerek bilimsel araGtrma
yontemlerini  kullanarak ¢dzeceklerdir. Ogrencilerin  bilimsel ydntemleri
kullanmalar1, neden-sonu¢ bagi kurmalari, sorgulama yetenegi vb. 6zellikleri
kazanmalarinda Fen Bilimleri dersi ve &gretmeninin yeri yadsinamayan bir

gergektir (Hamurcu ve ark., 2001).
1.4. Fen Bilimleri Ogretmeni

Fen Bilimleri dersi 6gretmeni Oncelikli olarak &grencilerine; bilimsel
yasalart anlamay1 ve uygulamayi, bilimsel yazi ve araGtrmalarda rol almay1 ve
kazandirmay1 hedef olarak gormelidir (Anderson, 2000). AraGtran, sorgulayan,
teknolojik iirlinler iireten, bilimsel araGtrmalar yapan bireylerin yetiGmesiFen
Bilimleri dersi 6gretmenlerinin énemini giin yiiziine ¢ikarmaktadir. Bu nedenle
iilkelerin kalkinmasinda ve geliGmesinde;teknolojik ¢aliGmala yapilmasinda ve
bilimsel geliGmeleden yoksun kalmamak gerekcesiyle Fen Bilimlerine ve Fen
ogretmenine onem verilmiGti. Ulkeler bu hususta teknolojik ¢aliGmalain ve
bilimsel araGtrmalarin siirekliligini saglayarak geri kalmanin Oniine ge¢meyi
amaglamaktadir (Ayas, 1995; Unal, 2003 ). Ulkelerin geliGimni siirdiirmeleri ve
geliGmeleden haberdar olmalar1 noktasinda Fen Bilimleri ders 6gretmenleri kilit
taGigorevi gormektedir. Fen Bilimleri 6gretmenleri; 6grencilerini ve bilimsel
araGGtrmalarda gorev yapmaya ve teknolojik tiriinler iiretmeye, bilim ve teknoloji
ile ilgili olumlu yonde tutum ve davranmiGdr kazandirmaya yonlendirmelidir.
DegiGenve geliGa teknolojiye uyum saglayabilecek her anlamda iistiin fayda
saglayabilecek, yenilik¢i bireyler yetiGtrmeyi hedeflemelidir (Hanger ve ark.,
2003). Fen Bilimleri 6gretmenleri bu baglamda en giincel bilgilerden haberdar
olmal1 ve caliGmalainda degiGenteknoloji ve yeniliklere yer vermelidir (Tezcan,
1997).

Gy bir Fen Bilimleri dersi dgretmeninin her zaman kendine sormasi
gereken bazi sorular bulunur, bunlar;

» Alanimda yeni oluGumve geliGmeleden haberdar miyim?
» Alanimda yeni oluGumve geliGmelee cevap verebiliyor muyum?

» Fen Bilimleri dersini en iyi Gkilde 6grencilere nasil 6gretebilirim?



» Fen Bilimlerini ve bilimsel araiirmalar1 6grencilerime nasil sevdirebilirim?
» AraGtran, sorgulayan, yenilik¢i ve teknolojik degiGmlere uyum saglayan
bireyler yetiGtrmek i¢in neler yapabilirim?

Gy bir Fen Bilimleri dersi dgretmeninin yukarida belirtilen sorulart
kendine sormasi diGnda; Fen Bilimleri 6gretmenleri 6grencilerine teknolojik
acidan  zenginleGtrilmiG ortamlart  sunabilmelidir.  Teknolojik  agidan
zenginleGtrilmiG ortamlart G6grencilerine sunabilmeleri icin; Fen Bilimleri
ogretmenlerinin de teknolojik ve mesleki olarak yeterlilige sahip olmalar
gerekmektedir (Meri¢, 2004). Fen Bilimlerini 6grencilere 6gretme ve sif
ortamina uygulamalarinda 6gretmenlerin yeterlilikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Mesleki donanimlar yeterli olan Fen Bilimleri 6gretmenleri daha ¢ok 6grenci
merkezli yaklaGinlar1 kullanmakta ve sorgulamaya dayali Ogretimi
gercekleGtrmeye ¢aliGmaktaditar.

Ulkemizde 2006dan once; 6gretmen merkezli yaklaGimuygulanirken,
2006°dan sonra; 0grenci merkezli yaklaGimkullanilmaktadir. Egitim 6gretimde
uygulanmakta olan yaklaGimn degiGne gerekcesi; Ogretmenlerin Ogrenci
merkezli yaklaGinlar1 kullanmalar1 ile kalici 6grenmelerin gergekleGtrildigi
bulgusudur. Ogrenci merkezli yaklaGmlarin uygulanmas: ile Ogretmenlerin
egitimdeki rolii de degiGmiGti. Ogretmenlerin egitimdeki roliiniin ve konumunun
degiGnesi  Ogretmenlerin  aldiklar1  egitimi, yeterlilik diizeylerini  ve

yetiGtrilmesinin 6nemini ortaya ¢ikarmiGtr (Czerniak ve ark., 1999).

1.5. Ulkemizde Ogretmen Egitimi

Ulkemiz de dgretmen egitiminin tarihsel siireci incelendiginde; gretmen
yetiGtrme tarzinin Avrupa ile benzer bicimde usta ¢irak iliGksi igerisinde din
adamlar1 tarafindan verildigi goriilmektedir. Fatih Sultan Mehmet zamaninda
Eyiip ve Ayasofya Medreseleri“nde Sibyan Mektebi Ogretmeni olmak isteyenler
icin diger medreselerden farkli olarak Ggretmen yetiGtrme programi
ongoriilmiiGiir (Yiiksel, 2012). Gerleyen dénemlerde Tanzimat Fermani“nmn ilan
edilmesi ile 6gretmen ihtiyacin1 gidermek igin 18 Mart 1848 de (Stanbul“da
Maarif Vekaleti“ne bagh “Darlilmuallimin-i RiGd? adiyla tek 0Ogretmen

yetiGtrme kurumu agilmiGtr (Akytiz, 2008; 2009).
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Akyliz (2008;2009)“e gore, Dariilmuallimin-i Rii(di Kurumu 1868 yilina
kadar 6gretmen yetiGtren tek kurum olarak caliGmadr yapmiGtr. DegiGmlere
ayak uydurmak i¢in iilkemiz 1868 yilinda Gtanbul“da Dariilmuallimin-i Sibyan
Kurumu agmiGtr. Fakat acilan Darlilmuallimin Kurumlari*ha cinsiyet ayirimi
yapilarak sadece erkek talebeler alinmiGtr. Ulkemizde &gretmen yetiGtime
stirecine kizlarin dahil edilmesi ancak 1870 yilinda Darlilmuallimat adiyla
kurulan Kiz Ogretmen YetiGtime Kurumu®nun agilmasityla miimkiin olmuGtur.

Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat o donemde Ogretmen yetiGtrme
gorevini istlenmiGtr. Fakat iki kurumun yetiGtidigi 6gretmen sayist iilkenin
ihtiyactm1  karGilyamamuGtr. Ulkenin gretmen ihtiyacim gdz  Oniinde
bulundurularak Maarif Vekaleti tarafindan 15 Haziran 1926°da Gk Mektep
Muallimleri i¢in acilacak meslek kurslar1 talimatnamesi yaymlanmiGtr.
Talimatnameye gore iki tiir kurs agilmasina karar verilmiGtr. Birincisi 6gretmen
olmak isteyen 18-40 yaGaraliginda olanlara verilen mesleki egitim kursu iken,
ikincisi hali hazirda 6gretmenlik yapanlarin mesleki bilgilerini yenilemek i¢in
acilmiGolan kurstur (Oztiirk, 1996). Bu uygulama ile dgretmen ihtiyaci say1
olarak karGilans da yetiGtrilen Ogretmenlerin verilen kursta siirenin kisith
olmas1t ve verilen egitimin yeterli kalitede olmamasindan kaynakli nitelik
bakimindan 6gretmen yeterlilikleri konusunda sikintilar yaGanmiGtr. Bu sebeple
Cumhuriyet“inilk yillarinda bir¢ok 6grenci liniversite ve tizeri egitim almak i¢in
Bat1 Avrupa“ya gonderilmiGtr. Bu 6grenciler lilkeye dondiikleri zaman bir kismi
Milli Egitim Bakanligi bilinyesinde caliGaak Tirk Milli Egitim Politikasi*n1
Gékillenmesinde 6nemli rol oynamiGladir. Digerleri ise 6gretmen okullarinda
caliGaak egitim bilimlerine katki saglamiGrardir (Yiiksel, 2012).

Gorev yerlerine donen Ogretmenlerin  kirsal yerleGim yerlerinde
ogretmenlik yapmalart sorunlar dogurmuGtr. Bunun nedeni kirsal ve Gdir
merkezlerindeki yaGam tarzlar1 birbirinden farkli olmasi ve Gdirlerde dogup
biliyliyen kiGlerin kirsal yaGana ve kiiltlirline uyum saglayamamalaridir. Bu
sorunu ¢dzmek ve tavsiye almak amaciyla John Dewey Maarif Vekaleti“nin
daveti tizerine Tiirkiye“ye gelerek kirsal kesimdeki yerleGimyerlerinde bulunan
okullar i¢in dgretmen yetiGtrilmesi amaciyla rapor hazirlamiGtr. Hazirlanan
raporda c¢eGili tiplerdeki 6gretmen okullarinin agilmasi dnerisinde bulunmuGtur.
Hazirlanan rapor neticesinde Maarif TeGkibti“nin 1926 yilinda yayimladigi
kanunda K6y Muallim Mektepleri ve Gk Ogretmen Okullarmin agilmas1 kabul
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edilmiGti (Ergiin, 2006). Gerleyen dénemlerde Koy Ogretmen Okullart
beklentileri karGilyamadigindan dolayr 1932-1933“te kapatilmiGtr. Ogretmen
okullarinin kapatilma sebeplerinden biride, Gdirlerde ve kirsal yerleGimyerinde
ikamet eden Ogrencilerin farkli 6gretim yontemlerine gerek olmadigi kanisidir
(Oztiirk, 1996).

1937 senesinde Koy Ogretmen Okullar tekrar faaliyete gecirilmiGir.
1940 yilinda agilan Koy Enstitiileri“nin temelini Koy Ogretmen Okullart
oluGtirmaktadir (Tangiiliive ark., 2010). Gkogretime ilk defa iki farkli kaynaktan
yaygin olarak 1940-1954 yillar1 arasinda baGlanmGtr. Bu kaynaklar Gk
Ogretmen Okullar1 ve K&y Enstitiileri modelleridir. Gki modelin farkl: felsefelere
sahip olmasi1 farkli goriiGler ortaya ¢ikarmiGve karGitgoriiGliigruplarin ortaya
cikmasina yol agmiGtr. OluGa gruplaGman ortadan kaldirmak icin 1954°te Koy
Enstitiileri 6234 sayili yasa ile Gk Ogretmen Okulu modeline doniiGtiriilmiiGtiir
(Kiling, 2008). GruplaGmalarin ve politik ¢atiGmalain 1965°te tekrar boy
gostermesiyle egitim kurumlar1 sayilarinda fark edilebilir bir oranda artiG
olmuGtur. Ogretmen ihtiyacin1 gidermek amaciyla ders verecek gretmenlerin
yeterlilikleri ve yetkinlikleri hakkinda bir ¢aliGma yapilmamiGir. Bu sebeple
ilkemizde o donemlerde egitim kalitesi diGniiGtiir (Kavear, 2002). Kaliteli
ogretmen profili oluGormak icin 1973 yilinda Milli Temel Kanunu ile
ogretmenlere zorunlu olarak yiiksek Ogrenim kurumlarinda ders alma Gati
getirilmiGtr. Bu yasanin yiirtirliige girmesiyle 1974“te yasaya uygun kurumlar
Egitim Enstitiileri"ne doniGiirilmiiGtiir. Yasaya uygun olmayan kurumlar ise
Ogretmen Liseleri olarak faaliyetlerine devam etmiGérdir (Akyiiz, 2009).

Sectikleri branGlada 6gretmen yetiGtrme sorumlulugu ilk olarak Egitim
Enstitiileri“ne verilmiGtr. Fakat hizla geliGmekte olan diinya standartlarina
uymak igin bu sorumluluk Egitim Enstitiileri‘nden alinarak Yiiksek Ogretmen
Okullari“na verilmiGti. Ulkemizde 1977“de Egitim Enstitiileri'nde 3 yillik
egitim veren enstitii sayis1 18“dir. Fakat 1977 yili igerisinde {i¢ yillik egitim
sliresi olan 18 egitim enstitilisii sayis1 10“a indirilmiGve egitim stireleri ii¢ yi1ldan
dort yila ¢ikarilmiGtr. 1978 yilinda Milli Egitim Kurumu aldig1 kararla Egitim
Enstitiileri“nin ismini Yiiksek Ogretmen Okulu olarak degiGirmiGti. Bu
kurumlarda okuyan Ogrencilere c¢agda(G manada staj yaptirilarak Ogretmen
yetiGtiilmeye ¢aliGriniGtr. Bugiinkii Egitim Fakiiltesi ismi ise Yiiksek Ogretmen
Okullari“nin isminin degiGirilmiGhalidir. Yiiksek Ogretmen Okullar1 1982°de
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degiGp Egitim Fakiiltesi ismini almiGtr. Egitim Fakdilteleri isminin alinmasiyla
bu kurumlar {iniversitelere baglanmiG ve Ogretmen yetiGtime gorevi egitim

fakiiltelerine verilmiGtr (Kavcar, 2002).

1.6. AraGtimanin Amaci ve Onemi

Erdem (2005)e gore, bireylerin diGdiinya ile etkileGim kurabilmesi,
kendini  gergekleGtrebilmesi, meslek edinebilmesi, toplumsal huzurun
saglanabilmesi, ilkesini geliGtrebilmesi ve iilkesine faydali bir birey olmasi
egitim araciligiyla miimkiindiir. Egitimin tarihsel geliGim incelendiginde
toplumlarin kiiltiirlerini, unsurlarin1 ve degerlerini aktarma gorevini de {istlendigi
goriilmektedir. Toplumun unsurlari, degerleri, gelenek ve gorenekleri egitimin
araciligi ile yeni nesillere aktarilmiGtr (Kiziloluk, 2000).

Toplumlarin sahip oldugu gelenek ve gorenekleri, degerleri, toplumlarin
sahip oldugu unsurlar1 egitim sistemi aracilifiyla bireylere aktaran kiGi
ogretmendir. Bu nedenle egitim sisteminin en Onemli 6gelerinden biri
ogretmendir. Ciinkii 6gretmen; toplumun gelecegine yon verecek olan bireyleri
yetiGtrme gorevini {istlenmi(, bireylere toplumlarin sahip oldugu degerleri,
gelenek ve gorenekleri aktarma gorevini istlenmiGtr. Toplumlar bu unsurlar
diGnda; {ireten, araGtran, sorgulayan, bireyler yetiGtrmek amacinda
olduklarindan 6gretmenlerin o bireyleri yetiGtiecek donanima sahip olmalari
gerekmektedir (Yilmaz, 2007). Ogretmenler tarafindan yetiGtiilen bireyler,
iilkelerinin geliGimne yon verecek olan kiGlerdir. Bu nedenle dgretmenlerin
egitimi llkeler tarafindan 6nemsenmekte ve amaglanan hedeflerin 6gretmenler
tarafindan Ogrenciler aracilifiyla gergekleGtrilecegi varsayilmaktadir. Bu
noktada yetiGtrilen Ogretmenlerin kalitesi ve Onemi ortaya c¢ikmaktadir
(Basinger, 2000).

Ogretmen yetiGtime ve egitiminde istenilen kaliteye ulaGibilme
noktasinda, 6gretmen yetiGtren kurumlarin bilimsel ve teknolojik degiGmleri
yakindan takip etmeleri gerekmektedir (Basinger, 2000).

Bunun diGnda 6gretmen egitiminde kalitenin arttirilmasini saglamak i¢in
gerekli standartlarin oluGtirulmasi gerekmektedir. Bu standartlar:

> Ogretmenlerin alanina yonelik bilgi ve becerileri

> Ogretmenlerin beklentileri
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Ogretmenlerin 6gretimi planlama yeterlilikleri
Ogretmenlerin etkili ydntem ve organizasyonlari
Sinif yonetimi

Zaman ve kaynaklarin verimli kullanimi

Siirekli degerlendirmedir (Green, 2004).

YV V. V V V

Milli Egitim Temel Kanunu“mn 43. maddesi ,, Ogretmenlik meslegine
hazirlik genel yetenek-kiiltiir (%15-20), 6zel alan egitimi  (%50-60) ve
pedagojik formasyon dersleri (%25-30) ile saglanir.” demektedir. Bu hususta
2006 yilinda YOK Kkaliteli dgretmen yetiGtime konusunda bazi degiGkliklere
gitmiGti. (EriGim 4). Ogretmenlik mesleginin yeterlilik alani; &gretmenlik
gorevini en iyi bicimde yerine getirebilecek gerekli bilgi, donanim ve beceriyi
kazanmaktir. Kaliteli ve alaninda uzman Ggretmenin O6gretim yaptig1 konu
hakkinda alan bilgisine sahip olmasi zorunluluktur. Bunun yaninda genel kiiltiir
ve yetenek bilgilerinin olmasi Milli Egitim Temel Kanunu‘nda ge¢mektedir.
Ancak 6gretmenin konu alanin1 ve genel yetenek, kiiltiir bilgisinin yeterli olmasi
onun iyi 6gretmen oldugunu gostermemektedir. Bunun yaninda pedagojik
formasyon bilgisi de belirli oranda olmalidir. Sebebi ise; 6gretmenin 6grenci ile
nasil iletiGimkuracagi, hangi konuyu ne Gékilde ele alacagi, sinif yonetiminin
kullanilan yontem ve teknikler aracigiyla 6gretmenlere kazandirilmasidir. Cilinkii
ogretmenler var olan bilgi, beceri ve deneyimlerini, yetiGtrdikleri bireylere
aldiklar1  pedagojik formasyon dersleri aracilifiyla kazandirmaktadir.
Giliniimilizde uygulanmakta olan egitim sisteminin amaci: 6gretmenlerin aldiklar
pedagojik formasyon derslerini ve gilinlimiizde gegerli olan yaklaGindar
uygulayarak; araGtran, sorgulayan, sorguladigini 6ziimleyerek yaratict {irlinler
ortaya koyabilen bireyler yetiGtrmektir (Y1lmaz, 2007).

Egitimde yapilan uluslararast araGtrmalarin  PISA, TIMMS vb.
sonuclarina bakildiginda Fen Bilimlerine iliGkn i¢ karartict sonuglar Fen Egitimi
ve amaglart iizerinde diiGlinneyi gerekli kilmiGtr. Fen egitiminin hedeflenen
diizeylere ulaGdbilmesi amaciyla icerigi ve pedagojik alam1 sorgulanmiGtr
(Hofstein ve ark., 2011).

Fen Bilimleri o6gretmenlerinin lisans egitiminde almiG olduklar
,Pedagojik formasyon derslerinin ne derece dnemli oldugu ve egitim Ogretim
siirecinde ogretmenlerin bu derslerde elde edilen kazanimlari meslekte ne kadar

kulland1g1?7* sorusunun cevabi1 6nemlidir. Bu nedenle araGtrmanin amaci Fen
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Bilimleri 6gretmenligi lisans siirecinde verilen pedagojik formasyon derslerinin
meslekte kullanimina dair mevcut durumlarina iliGkn bilgi sahibi olmak ve

ihtiya¢ duyulan noktalarda 6nerilerde bulunmaktadir.

1.6.1. AraGtimanin Problem Ciimlesi

,fen Bilimleri o6gretmenlerinin lisans egitimi siirecinde aldiklar
pedagojik formasyon egitimini sinif i¢inde uygulamalar1 6gretmen goriiJerine

gore nasildir? olarak belirlenmiGtr.

1.6.2. Siirhliklar

Yapilan araGtrma;

» 2017-2018 egitim 6gretim yili ile,

» Diyarbakir ili merkez ilcelerine (Kayapinar, Sur, Baglar, YeniGehiy
bagli devlet okullari ile,

» 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Diyarbakir merkez ilgelerinde Fen
Bilimleri dersi ogretmenligini yapmakta olan; 10 Fen Bilimleri
ogretmeni ile elde edilen verilerle,

» Fen Bilimleri dersi Ogretmenlerine uygulanan yar1 yapilandirillmiG

goriilGmeformundan elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6.3. Sayiltilar

Yapilan araGtrmada;

» Fen Bilimleri O6gretmenlerinin sorulara ictenlikle yanit verdikleri
varsayllmiGtr.

» AraGtrma Ornekleminde yer alan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin lisans
egitimi siirecinde aldiklart pedagojik formasyon derslerinin ayni

diizeyde oldugu varsayilmiGtr.

1.6.4. Tanimlar

Yapilan araGtrmada a(agida yer alan tanimlar kullanilmiGtr:
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Egitim: Bireyin davraniGérinda, kendi yaGatis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik degiGme mgdana getirme siirecidir (Yticel, 2007).

Fen Bilimleri Egitimi: D1Gdiinyada ilgi ¢ekici, farkli, G&irter zenginligin
egitimidir. Bireylerin hayatinda yer alan her tiirlii olgu ve olayin egitimi fen
egitimi olarak kabul edilmektedir (Giirdal, 1998).

Ogretim: Ogretim kurumlarinda belirli amag icin alaninda uzman
Ogretmenler tarafindan ara¢ gereg¢ kullanilarak kazandirilan bilgi ve becerilerdir
(Atatinal, 2000).

Ogretmen: Bireyi; kendi, ailesi, ¢evresi, milleti ve devleti adina tiretken,
yararli, onarici, yaratici bir birey olarak yetiGtien kiGdir (TekiGk, 1987).

Fen Bilimleri Ogretmeni: Yeni nesillere en giincel bilgileri aktaran
ogrenciye; dogay1l, doganin iGeyiGni ve temel kanunlari anlamay1 uygulamayi
aktarmaya caliGa kiGdir (Meri¢ ve Tezcan, 2005).

Pedagojik Formasyon: Konu anlatiminin Gtesinde Ogretmenin konuyu
ogretme Gklidir. Uygulamalari, strateji, yontem ve teknikleri kapsamaktadir.
Ayrica  Ogrenci  geliGim Ozelliklerini  bilmeyi, Ogretim  sonuglarini
degerlendirmeyi de kapsamaktadir (Shulman, 1987).

Yar1 YapilandinlmiG GoriiGme: Yapilan araGtrma hakkinda en ince
ayrintisina kadar soru sorma, verilen cevabin eksiltili veya agik olmadigi
durumlarda yeniden soru sorarak cevabi agiklayict duruma getirip tamamlamaya
yarayan goriGne teknigidir (Cepni, 2007). AraGtrmaci yari1 yapilandirilmiG
goriGmee; goriGmeiye soracagi sorulart Onceden hazirlar, soru sayisii
duruma gore esneterek sorular1 tekrardan diizenleyebilir (Karasar, 2009;

Yildirim ve gimG, 2006).
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2. MATERYAL VE YONTEM

Yapilan c¢aliGmanin bu bdliimiinde araGtrmanin  modeli, yari
yapilandirilmiGgoriGmeformunun oluGarulmasi, 6rneklem grubu, araGtrmanin
iGeém basamaklari, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin

analizi yer almaktadir

2.1. AraGtimanin Modeli

Sosyal varlik olan insanlarin, herhangi bir konu hakkinda sahip olduklari
duygu ve diGiireleri Ogrenmek amaciyla farkli araGtrma teknikleri
kullanilmaktadir. Gisanlarin herhangi bir konu hakkindaki duygu, diiGiiwe ve
goriiGlei Ogrenilmek istenildigi durumlarda en faydali olabilecek araGtrma
yontemi; kiGye ulaGaak kendisinden bilgi almaktir. AraGtrma yapan kiGi
onceden hazirlamiGoldugu birtakim sorular1 araCiirma yapilan kiGye yonelterek
kiGnin konu hakkinda duygu, diGine ve tutumuna ula(abilmeyi
hedeflemektedir. AraGtrma yapilan kiGye hazirlanan sorular yoneltilerek kiGnin
oznel bilgilerine ve deneyimlerine ulaGiibilmektedir. KiGnin burada sorulan
sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda duygu, diiGiine, tutum, deneyim ve
oznel bilgilerine ulaGibilir (Tiirniikld, 2000). KiGitrin 6znel bilgilerine, duygu
ve diiGiinelerine, deneyimlerine olgu bilim ¢aliGmalai araciligiyla ulaGimaya
caliGinaktadir. Yapilan araGtrmada nitel araGtrma yontemi, olgu bilim
(fenomenoloji) araGtrma deseni kullanilmiGtr. Olgu bilim ¢aliGmalar konuyu,
kavrami ve olguyu daha iyi analiz ederek kavramamizi saglayacaktir (Yildirim
ve gimGk, 2006). Fen Bilimleri 6gretmenleri ile yapilan goriiGméerin amaci,
lisans egitiminde aldiklar1 pedagojik formasyon derslerinin uygulanmasina
yonelik goriiGleine dayandigi i¢in yapilan araGtrma olgu bilim araGtrma deseni
olma 6zelligi taGinaktadir. Olgu bilim ¢caliGmalainin amaci, bireylerin bir konu,
kavram, olgu hakkinda gegmiGyaGatilar1 ve deneyimlerini agiklamalaridir. Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin ge¢miGyaGati ve deneyimleri hakkinda goriiGlemi

almak amaciyla yar1 yapilandirlmiG griiGme 6rmu uygulanmiCar.
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2.2. CahiGna Grubu

AraGtrmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir
ili merkez ilgelerine (Baglar, Kayapinar, Sur, YeniGehiy bagl devlet okullarinda
gorev yapmakta olan 10 Fen Bilimleri 0gretmeni oluGturmaktadir. Ortaokul
diizeyinde 6grenim vermekte olan okullarda Fen Bilimleri 6gretmenleri ile farkli
ortamlarda farkli zamanlarda bir araya gelerek araGtrma yapilmiGtr.

Nitel araGtrmalarda 6rneklemi derinlemesine analiz edebilmek amaciyla
orneklem grubu sinirl tutulmaktadir. Bu sebeple rastgele o6rneklem segmek
yerine amacglhi ornekleme (olasilik di(G) segmek tercih edilmiGti (Miles ve
Huberman, 1994). Orneklem grubunun secilmesinde amagli ornekleme
yontemlerinden kolay ulaGidbilir durum 6rneklemesi baz alinmiGtr. Buradaki
temel amag; araGtrmacinin goriGme yapilacak olan Fen Bilimleri
ogretmenlerine ulaGimnin pratik olmasi ve araGtrmaya zaman kazandirmasidir.
Ayni zamanda Orneklem grubunun kolay ulaGibbilir olmasi araGtrmanin hizh
ilerlemesine de katki saglamiGtr. CaliGma grubunun demografik 6zellikleri

Cizelge 2. 1°de verilmiGtr.

Cizelge 2. 1: CaliGna Grubu Demografik Ozellikleri

Ogretmen  Mezun Deneyim YaG Cinsiyet Akademik
Kodu oldugu alan Kariyer
Al Fen Bilgisi 10 34 Erkek Lisans

A2 Fen Bilgisi 8 33 Kadin Yiiksek Lisans
A3 Fen Bilgisi 22 45 Kadin Lisans

A4 Fen Bilgisi 11 39 Erkek Lisans

AS Fen Bilgisi 24 51 Erkek Lisans

A6 Fen Bilgisi 15 40 Erkek Lisans

Al Fen Bilgisi 19 42 Erkek Lisans

A8 Fen Bilgisi 1 26 Kadin Lisans

A9 Fen Bilgisi 2 27 Kadin Lisans
A10 Fen Bilgisi 2 27 Kadin Lisans

2.3. AraGtima G@ Basamaklar

Yapilan goriiGmelein amact Fen Bilimleri 6gretmenlerinin lisans
egitiminde aldiklar1 pedagojik formasyon derslerinin simif ortaminda
uygulanmasina yonelik goriiGleini incelemektir. Konu hakkinda en ince

ayrintisina kadar soru sorma, verilen cevabin eksiltili veya ac¢ik olmadigi
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durumlarda yeniden soru sorarak cevabi agiklayici duruma getirip, tamamlama
firsat1 sundugu icin yar1 yapilandirlmiGgoriGmeformu tercih edilmiGtr (Cepni,
2007).  GoriGme formunda yer almast i¢in 10 soru alan yazinindan
faydalanilarak hazirlanmiGtr. Hazirlanan sorular Fen Egitimi alaninda uzman 3
Ogretim liyesinin goriiGiialinarak gerekli diizenlemeler yapilmiGtr. Hazirlanan
sorularin agik, anlaGur, amacina uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla 2
Fen Bilimleri 6gretmeni ile pilot caliGmagrubu oluGarulmuGtu. Yapilan pilot
caliGmaneticesinde sorularin uygun oldugu tespit edilmiGve 10 Fen Bilimleri
Ogretmeni ile goniillillik esasmma dayanarak ve randevu alinarak
gercekleGtrilmiGtr. Yapilan goriiGmeses kayit cihazi ile kayit altina alinarak

daha sonra bilgisayar ortaminda metne doniiGtirilmuiGdir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Fen Bilimleri 6gretmenligi lisans programindan mezun olan ve gorevdeki
hizmet yili 1-24 arasinda degiGen 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yari
yapilandirilnuG  gériiGme yapilmiGtr.  Ogretmenlerin  tiimii MEB®“e bagh
ortaokullarda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak ¢aliGmaktadir

AraGtrmaya katilacak olan o6gretmenler ile goriiGme yapabilmek igin
gerekli izinler alimip goniilliiliik esas1 goz Oniinde bulundurularak goériiGmenin
yeri ve saati belirlenmiGtr. Belirlenen yer ve saatte goriiGliecek kiGye oncelikle
bilgilerin gizli kalacagi, araGtrmact ve daniGman ogretim {iyesi diGnda
bilgilerin kimse ile paylaGiinayacag konusunda bilgilendirme yapilmiGtr. Daha
sonra araGGtrma yapilan §gretmenlere ¢aliGmann amaci agiklanmiGtr. Hazirlanan
sorulara gecilmeden once O6gretmenlerden goriiGmenin ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmas: icin gerekli izin alinip elde edilen bilgilerin sadece araGtrma icin
kullanilacag: belirtilmiGir. Yar1 yapilandirilmiGgoriiGmeigin hazirlanan sorulara

gecilip cevaplar bir ses kayit cihazi ile kayit altina alinmiGtr.

2.5. Veri Toplama Araci

AraGtrmada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirlmiGgoriGmeformu

kullanmilmiGtr. Yar1 yapilandirilmiG goriiGme formu kullanilmasinin  amact;
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araGtrmaciya fazla sayida soru sorma ve konuyu derinlemesine inceleme firsati

sunmasidir.

2.5.1.Yan YapilandirilmGGoriiGne Formunun OluGturdmasi

Yapilan ¢aliGmadanitel araGtrma yontemi, olgu bilim araGtrma deseni
secilmesinin nedeni; 6znel bilgi ve deneyimlere ulaGmaistegi, zamani1 kontrol
edebilme, gerektiginde tekrar soru sorarak derinlemesine cevaplar alabilmektir.

Yildirim ve gimGk (2006)“ e gore, yar1 yapilandirilmiGgoriiGmesorulari
hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalar:

» Acik uclu sorular olmali
Kolay anlaGidbilir olmali
Sorular tek boyutlu olmali
Sorulara alternatif sorularda olmali
Hedef odakli sorular hazirlanmali

Sorular mantikli olarak siralanmali

YV V.V V V V

Sorulari geliGirici sorulara yer verilmeli

Gerekli unsurlar g6z Onilinde bulundurularak 10 soru ciimlesi
hazirlanmiGtr.  Yar1 yapilandirilmiG gériiGme formu i¢in hazirlanan sorular
uzman goriiGiie sunulmuGar. Uzman goriiGler neticesinde gerekli diizenlemeler

yapilip alternatif sorular eklenerek goriGme 6rmu hazirlanmiGtr (EK 3).

2.5.2. Yan yapilandirnlmiGGoriiGne Formunda Yer Alan Sorular

1. Gy veya kétii sinifi tanimlar mismiz?

2.Smifta hangi problemler ile karGilaGorsunuz? KarGilaGginiz problemleri
nasil ¢éziiyorsunuz?

3. AlmiG oldugunuz (lisans) smif yonetimi, rehberlik, okul deneyimi gibi
derslerin sinif yonetiminiz agisindan size katkida bulundugunu diiGiniiyor
musunuz? Neden?

4. (dare etmekte zorlandiginiz bir siif oldu mu? Smifi idare etmek icin farkl
yontem ve teknikleri denediniz mi?

5. Ogretim ydntemleri derslerinde (8gretim ilke ve yontemleri ve dzel dgretim

yontemleri ) 6grenilen bilgileri sinif icinde uygulama Gas1 bulabiliyor musunuz?
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6. Dersler ve giinliik ya(am iliGksini 6grenciler kurabiliyorlar mi1? Kurabilmeleri
icin neler yapryorsunuz?

7. Lisans egitiminizin buna katkis1 oluyor mu?

8. Ogrenci 6grenmelerinin degerlendirmelerini nasil yapiyorsunuz? Yaptiginiz
degerlendirmelerden birkag¢ 6rnek verebilir misiniz?

9. Bahsedilen konularda diger 6gretmenlere daniGr misiniz?

10. Diger Fen Bilgisi 6gretmenleri bu konuda nasil diiGiniiyorlar?

2.6. Verilerin Analizi

Ses kayitlar1 dinlenildikten sonra yazili hale getirilip analiz edilmeye
baGlanm@Gtr. Yapilan araGtrma sonucunda yar1 yapilandirilmiGgoriiGmeile elde
edilen veriler igerik analizi ile incelenmiGir. Yildirim ve gimGek(2006)“e gore
icerik analizi; verilere dayanarak elde edilen bilgileri kategori olarak siniflamak,
kavramsallaGtrmaktir. (gerik analizi ile nitel veriler nicel terimlere indirgenir.
erik analizinde amac; veriler arasindaki tanim, kavram ve iliGkiéri
gorebilmektir. (gerik analizinde veriler daha detayll olarak incelenir
goriilemeyen detaylara yapilan analiz sonucunda ulaGur. UlaGian bilgiler 6nce
kategori olarak siniflandirilir daha sonra iGeéme tabi tutulur. igerik analizi;
verileri analiz ederek iginde gizli gergekleri ortaya c¢ikarmaya olanak
saglamaktadir. (gerik analizinde yapilan iGém, yapisal ve igerik olan benzer
verileri belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde ortak paydada toplayarak
yorumlamaktir.

Nitel araGtrmalarda goriiGme yapilan kiGlerin dogrudan vurguladig
boliimlere yer wverilir (Yildirrmm ve gimGék, 2006). Yapilan c¢aliGmada
katilimcilarin alintilarina yer verilerek araGtrmaya gecerlilik kazandirilmaya
caliGuniGtr. Alintilarda goriGmeyapilan Fen Bilimleri 6gretmenleri A1, A2,
A3,...A10 olarak kodlanmiGtr.
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3. ARASTIRMA BULGU VE YORUMLARI

3.1. Birinci Soruya GKkin Bulgular

CaliGma kapsaminda Ogretmenlere ilk olarak ,Gy ve kotii smifi
tanimlayiniz?* sorusu sorulmuGtur.Bu soruya iliGkn elde edilen bulgular ¢izelge

3.1 ve 3.2%de verilmiGtr.

Cizelge3.1. Soru 1°¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayis1

Kodlar f Ogretmen Kodlar

Derse aktif katilm saglama 5 Al, A2, A4, A5, A10
Derse yonelik ilgi ve istek 5 Al, A2, A4, A5, A10
Sinifin Fiziksel koGillar: 3 A9

Derse hazirhikh gelme ve akademik baGarn 7 A2, A3, A4, A5, A6, A7
DavramG lbyutu 4 A8

Cizelge3.2. Birinci soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarimin elde edilmesi

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al0

Kodlar f

Derse aktif
katilim 2 4 3 2 3

Derse
yonelik ilgi
ve istek 6 3 2 4 1

Sinifin
fiziksel 4
koGuilar

Derse

hazirhkh

gelme ve 2 2 4 1 5 1
akademik

baGan

DavramG 4
boyutu

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiGir.

Ogretmenlerin 51 ( Al, A2, A4, A5 ve Al0 ) iyi ve koti smfi;
ogrencilerin derse karGiistekli olmasina, derse katilim saglamasina, dikkatini
toplayarak derse odaklanmasina baglayip buna ‘...Ogrenciler derse karsi istekli
ise, derse katilim saglyor ise iyi simif tam tersi de kotii sumif olarak
tammlanabilir...”, * Ogrencilerin aktif oldugu simflarda cok giizel geri
doniisiimler alabiliyorum.’, ‘...Derse hazirlikli gelen, dersi dinlemeye istekli

olan égrencilerin yogunlukta oldugu sinif iyi sinif tam tersi ise kétii siniftir...",
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‘Ogrencilerin derse katilmasi aktif rol almasi aynmi zamanda simif idaresini
kolaylastirmaya yaradi.’, ‘OSrencinin istekli olmasi dersi dinlerken icinden
gelmesi gerekir.’, ‘Ogrencilerin ilgisini cekebilecek yontem ve teknikler
bulunarak 6grencileri kazanma yoluma gidilebilir.’, ‘Derste sikilmalar, dikkat
dagimikligi oldugunda ogrencileri derste aktif kilmaya konuyu kavratmaya
calistim. ’ciimleleriyle deginmiGir. Ogretmenlerin 651 ( A2, A3, A4, AS, A6 ve
A7) iyi ve kotl sinif tanimini; 6grencilerin derse hazirlikli gelmesi ve akademik
baGaisma ‘...Sinavlarda bagar: gosteren swmif iyi sinif, sinavlarda basari
saglamayan swf ise koti sumif olarak tammlamwr...’, °...Akademik basari
agisindan swnif iyi ise o swf iyi smif, akademik olarak basarisiz ise kotii
swmiftir...” ciimleleriyle deginmiGtr.

A8 0Ogretmeni; Ogrencilerin ,,efitimde davranmi(§' boyutuna deginmiGir.
Yaptiginin bilincinde olan 6grenci tanimlamasi yapmiGtr. “ ...Neyi ne amagla
vaptigint bilen ogrencilerin oldugu simif iyi sinif, bilmeyen alakadar olmayan
ogrencilerin bulundugu sinif ise kotii siniftir...  climlesiyle deginmiGtr.

A9 Ogretmeni ise; sinifin ,, fiziki koGulart “ boyutuna deginmiGir.
“..Swnifin fizyolojik sartlart iyi ise iyi simif kotii ise kétii siniftir...” cimlesiyle
deginmiGtr.

10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile goriiGme yapildigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu 6gretmenlerin 8 ininiyi ve kotii sinifi; ,,derse karGuistek
durumu, derse katilim saglama, derse odaklanma, derse hazirlikli gelme ve
akademik baGai™ olarak nitelendirdigi de g6z oOniine alindiginda 6gretmenlerin
%80%“inin 1. soruya iliGkn ,,istekli olma, katilim saglama, odaklanma, hazirlikli
olma ve baGa" kriterlerine vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin
%10 unun 1yi ve kotii sinif tanimlamasini; egitimde davraniGboyutuna deginerek
yaptigl, kalan %10“unun ise tamimlamayi siifin fiziksel koGularina bagl

kalinarak yaptig1 goriilmektedir.

3.2. Glinci Soruya (iGln Bulgular

CaliGma kapsaminda Ogretmenlere ,.Sinifta hangi problemler ile
karGilaGorsunuz? KarGilaGginiz problemleri nasil ¢dzliyorsunuz?* sorusu
sorulmu(Gur. Bu soruya iliGkn elde edilen bulgular cizelge 3.3 ve 3.4t

verilmiGtr.
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Cizelge3.3. Soru 2°ye iliGkin vurgulanan dzelliklerin say1si

Kodlar f Ogretmen Kodu
Glgi ve isteksizlik, dikkat 10 Al, A4, A5, A6
dagimkhgi

Derse hazirhiksiz gelme, aracg 3 A2, A3, A9

gere¢ eksikligi

Motivasyon diiGkliigii 3 A7

Konularin soyut kalmasi 2 A8

(")grencilerin aralarinda 10 Al, A2, A3,...A10
konuGmlari

Ogrencilerin dersteki tutumu 2 A10

Cizelge3.4. Gkinci soruya verilen cevaplarin dgretmenlere gore kodlarmin elde edilmesi

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A0

Kodlar f

Glgi ve

isteksizlik, 4 2 2 4
dikkat

dagimkhg

Derse

hazirhiksiz

gelme, arag 3 3 2
gere¢ eksikligi

Motivasyon 2
diiGikligii

Konularn
soyut kalmasi 3

Ogrencilerin
aralarinda 2 3 2 4 2 3 2 4 2 1
konuGmlari

Ogrencilerin
dersteki 3
tutumu

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiGir.

Ogretmenlerden 44 ( Al, A4, A5, ve A6 ) smifta karGilaGklar:
problemleri; 6grencilerin derse karGiilgisiz olmasi, dikkatlerinin ¢ok g¢abuk
dagilmas1 ve bu sebeple dersten kopmalar1 ve arkadaGlami derste olumsuz
etkilemeleri oldugunu belirterek. ‘...Sinifta en fazla dersi dinlemeyen, derse
karsi ilgisiz 6grenciler, siirekli arkadaglariyla konusmaya ¢alisan, dersin akisin
bozan, 6gretmenin ders anlatmasini engelleyen ogrenciler ile karsilasiyoruz...’,
‘...Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olmasi, dersi dikkatli dinlememesi...’

climleleriyle ifade etmiGledir.
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Ogretmenlerden 3% ( A2, A3 ve A9 ) ise smifta karGilaGklar:
problemleri; 6grencilerin derse hazirlik yapmadan gelmesi, derse gerekli arag
gerecin eksik olmasi ya da getirmeden gelmesi, siif kurallarina uymak
istememeleri ve karGilamda yetiGkin biriyle nasil konuGup hitap etmeleri
gerektigini bilmemelerine ‘...Ergenlik ¢cagina gelen 6grencilerin derse hazirlik
vapmadan gelmeleri, ogretmene itiraz etmeleridir... ’, ‘... Bir biiyiige, ogretmene
nasil hitap edilmeli, nasil davranilmasi gerektigi, derse: defter, kitap, kalem vb.
arag gereg getirmemeleridir... * cimleleriyle ifade etmiGérdir.

A7 ogretmeni Ogrencilerin ,, ruhsal durumuna “ deginerek sinifta
karGilaGgn problemleri; Ogrencilerde olan motivasyon diuGiikligiine ve bu
nedenle dikkatlerinin dagilmasina ve derse konsantre olamamalarina “...Smnifta
olumsuz durumlar olusabilir; dikkat daginikhigi, motivasyon diistikliigii...
climleleriyle baglamir.

A8 ogretmeni ,,...Fen Bilimlerinde bazi konular soyut kalabiliyor...’
Géklinde goriiGbildirerek bunun sonucunda sinifta dikkat daginikligi, sikilma,
ogrencilerin dersi sabote etmesi vb. problemlerin ortaya ¢iktigini dile getirmiGtr.
Bunun diGnda derse karGidgrencileri motive etmede zorlandigini “...Beden
Egitimi ve Miizik dersleri sonrasinda ogrenciler ¢ok hareketli oluyor derse
motive etme asamasinda zorlandigim olmugstur... * climlesiyle belirtmiGtr.

A10 Ogretmeni Ogrencilerin ders diGidurumlarina da deginerek arada
fistldaGmalain  olduguna, Ogrencilerin dersten kopmasina “...Swnif disinda
yasanan sorun sinif ortamina tasinabiliyor... ’ sozleriyle argliman
oluGarmuGtr.

AraGtrmaya katilan 6gretmenlerin tamami ,,08rencilerin kendi aralarinda
konuGuklar1™ somunu ile karGilaGklarini belirtmiGledir.

10 Fen Bilimleri o6gretmeni ile goriGme yapildigi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, bu 6gretmenlerin 4“linlin karGilaGah problemleri; ,,08renci
ilgisizligine, 6grencilerin dikkat daginikligina, arkadaGlami olumsuz etkileme *
olarak nitelendirdigi ve Ogretmenlerin %40 “mnin soruya iliGkn ,,istekli olma,
dikkat, etkileme™ kriterlerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
3“Uniin karGilaGkiar1 problemleri; ,, derse hazirliksiz gelme, ders arag gerecin
eksik olmasi, sinif kurallarina uymak istememeleri ve kullanilan uslup®™ olarak
nitelendirdikleri goz oniine alinir ise; dgretmenlerin %30“unun ,, hazirlik, arag

gereg, kural ihlali ve iislup™ kriterlerine degindikleri gériilmiiGtiir.Ogretmenlerin
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%10“umun  karGilaGah problemler sorusunda Ogrencilerin  motivasyon
diiGiikiligiine degindikleri, %10 “unun Fen Bilimlerinde bazi konularin soyut
kaldigina degindigi, %10*unun ise sinif diGnda var olan sorunun sinif ortamina

taGmnasina degindikleri gorilmuiGtiir.

3.2.1. CaliGma kapsaminda Ogretmenlere ,KarGidGtginiz problemleri nasil
coziiyorsunuz?* sorusu sorulmuQur. Bu soruya iliGkn elde edilen bulgular

cizelge 3.5 ve 3.6 da verilmiGir.

Cizelge3.5. Soru 3.2.1¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayis1

Kodlar f Ogretmen Kodu
Ses tonunu ayarlayarak, goz temasi kurma 1 Al

Birebir uyarma, konuGna 5 Al, A2, A3, A5, A6
Derste aktif kilma 2 A2, A4
Veli-idare-rehberlik iGhrligi 5 A2, A3, A4, A5, A7
Odiil-mahrum birakma 3 A4,A7,A9
Sorunun kaynagim égrenme 4 A6, A7, A9, A10
Etkili sinif modeliyle kurallar1 kurma 2 A7, A9

Farkh yontem- teknik uygulama 2 A6, A8

Konuyu somutlaGtima 1 A8

Cizelge3.6.2.1. Soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlariin elde edilmesi

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A1)

Tema f

Ses tonunu
ayarlayarak, goz
temasi kurma 4

Birebir uyarma,
konuGna 6 1 1 4 3

Derste aktif kilma 1 2

Veli-idare- 3 4 5 7 1
rehberlik iGbrligi

Odiil-mahrum 1 2 2
birakma

Sorunun 2 5 3 3
kaynagim
O0grenme

Etkili stmf 3 2
modeliyle
kurallar1 kurma

Farkh  yontem- 5 5
teknik uygulama

Konuyu 2
somutlaGfrma

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiGir.
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Al ogretmeni smifta karGilaGgt problemlerin ¢6ziimiinde kullandig:

3

yontemleri ‘... Ses tonunu ayarlayarak, géz temasi kurarak, sozlii uyararak... ’
climlesiyle belirtmiGtr.

Ogretmenlerden 3°{i ( A2, A3 ve AS) smifta olan sorunlarin ¢dziimiinde
kullandiklar1 yontemleri ‘...Ogrencileri derste etkin kilmaya ¢alistyorum, bire
bir konusmaya calistyorum, veliler ile iletisim kurmaya ¢alistyorum, idare ve
rehberlik servisinden yardim talep ediyorum...’ ve ‘...Ogrenciler ile bire bir
konusuyorum, rehberlik servisine yonlendiriyorum, veliler ile iletisim halinde
olmaya ¢aligiyorum...” climleleriyle belirtmiGledir.

A4 ogretmeni sinifta karGidGtgr problemleri ,,ikinci tiir cezaya,
ogrencilerin  aktif olmasina, veli-idare-rehberlik iGbrligine™ deginerek
cozdiiklerini “...Aile ile iletisime geciyoruz, ogrencileri bazen istedigi durumdan
mahrum birakiyoruz...’ ciimlesiyle belirtmiGtr.

Ogretmenlerden 4% ( A6, A7, A9 ve A10 ) karGilaGgn problemlerin
coziimiinde sorunun kaynaginin iizerinde durarak ¢oziilecegine, demokratik sinif
ortami kurmanin 6nemine, akran gruplarina, 6grencilerin ruhsal durumuna ve
okul- aile iGbiligine deginerek kullandiklar1 yollar1 ‘...Problemin kaynagina
inilip oyle ¢oziiliir, etkilesimli tahtadan slayt acilabilir, miizik dinletilebilir, tiim
smifin katildigi soylesi gergeklestirilebilir...”, “...Sunif Yonetimi, karsilikly giiven
ortami  yaratarak ve pekistirme tarifelerinden faydalanarak ¢ozmeye
calisirim...”, ‘...Cocugun olumsuz davramisimin temeline inmeye ¢alisirim,
demokratik sinif ortami olusturmaya ¢alisirim, o6diil ve cezayt kullanirim, akran
gruplary olustururum, veliler ile iletisim kurarim...” ve ‘...Sorunun kaynagini
ogrenip ¢ozmeye ¢alisirim; bunu yaparken de ogrencilerin psikolojik olarak
olumsuz etkilenmemesine dikkat ederim ...’ ctimleleriyle deginmiGerdir.

A8 ogretmenti ise sinifta karGilaGgn problemlerin ¢éziimiinde ,, konuyu
somutlaGtrma “ unsurunu ele alarak °‘...Slayt gosteriler hazirlyyorum, materyal
ile konuyu somutlastirmaya c¢alisiyorum, fazla ornekler veriyorum, sinifa
materyal ile giriyorum...” cimlesiyle goriG bdirtmiGtr.

10 Fen Bilimleri o6gretmeni ile goriGme yapildigi g6z Oniinde
bulundurulur ve bu 6gretmenlerin 3“linlin karGilalan problemlerin ¢éziimiinde;
,wogrenciyi derste aktif kilma, ders diGmnda birebir konuGna, veli ile iletiGim
kurma ve idare rehberlik servisi ile iGbrligi* yontemlerini kullandiklar1 goz

online alindiginda 6gretmenlerin %30“unun soruya iliGkn ,,08renci aktifligi,
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karGilklr iletiGim iGbiligi™ kriterlerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin 4“iiniin problemlerin ¢dziimiinde; ,,somnun kaynagma inme,
demokratik siif ortami oluGtrma, akran gruplar1 oluGtrma, 6grencilerin ruhsal
durumlarin1 géz oOniinde bulundurma®™ yontemlerini kullandiklar1 g6z Oniine
alindiginda Ogretmenlerin %40“min soruya iliCkin ,, sorunun kaynagi, sif
ortami, akran grubu, ogrenci psikolojisi kriterlerine vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin %10 unun karGil$ihn problemlerin ¢dziimiinde
»ogrencilerin istedikleri durumdan mahrum birakmaya* degindikleri, %10*“unun
Logretmenin derste  aktif olmasina, materyal hazirlamaya, slayt gosterisi
hazirlamaya, bol o6rnek vermeye™ degindikleri, %]10“umun ,ses tonunu
ayarlamaya, g0z temast kurmaya, sozlii olarak uyarmaya™ degindikleri

gorilmuiGtir.

3.3. Uciincii Soruya GMkin Bulgular

CaliGma kpsaminda 6gretmenlere ,,AlmiG ollugunuz (lisans) sinif
yonetimi, rehberlik, okul deneyimi gibi derslerin sinif yonetiminiz agisindan size
katkida bulundugunu diiGiniiyor musunuz?* sorusu sorulmuGar. Bu soruya

iliGkn elde edilen bulgular ¢izelge 3.7 ve 3.8 de verilmiGtr.

Cizelge3.7. Soru 3¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayisi

Tema f Ogretmen Kodu
Lisans dersleri katkis1 Evet (n=5) Al1,A5, A6, A7, A8
Kismen (n=3) A4, A9, A10

Katki Saglamiyor (n=2) A2, A3

Cizelge3.8.Uciincii soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarimin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Evet(f) Kismen(f) Katki saglamyor(f)

Al 4

A2 4

A3 6

A4 5

AS

A6

A7

N~

A8

A9 3

Al10 3

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiGir.
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Ogretmenlerden 51 ( Al, A5, A6, A7 ve A8 ) lisans egitiminde almiG
olduklar1 egitim derslerinin katki sagladigin1 evet katki sagliyor (eklinde
cevaplayarak ,, sinif yonetimi, geliGim rehberlik, yontem teknik “ unsurlarina;
‘...Tabi ki lisans egitiminin katkist oldu; sinif oturma diizeni, ses tonu ayarlama,
ogrenciler ile diyalog kurmada katkist olmustur... ’, * ...Tabi ki katkis1 oldu,
cocuk psikolojisini ogrendik, dersleri verirken hangi yollart izleyecegimizi
ogrendik. Bunu disinda birebir 6grenci ile aymi ortamda olmak gerekiyor,
zamanla eksikliklerini goriip, tamamlayabiliyorsun... °, ‘...Elbette katkisi
olmugstur; ogrenci gelisim ozelliklerine gore, ilgilerine gore ydntem teknik
secilmesi onemlidir. Bu noktada lisans egitiminde alinan dersler faydal
oluyor...", “...Tabi ki katkis1 oldugunu diistintiyorum. Karsilastigimiz sorunlarin
alt yapisint aliyoruz. Almis oldugumuz egitim dersleri ile sinifia karsilastigimiz
problemleri ¢ozebiliyoruz...” ve ‘...Elbette katki sagliyor; sonugta bu dersleri
alarak 6gretmen kimligini kazanmadik mi? Bu dersler sinif ortamini, unsurlarin
tammamizi sagliyor...” cimleleri ile deginmiGerdir. A6 6gretmeni ise * ... Lisans
egitiminde alinan dersler faydali oluyor... " Gklinde goriiG bildimiGir.

Ogretmenlerden 2si ( A2 ve A3 ) lisans egitiminde almiG olduklar:
egitim derslerinin katkisin ,, katki saglamiyor *“ Gklinde cevaplayarak ,, verilen

ee

bilgilere, tecriibe “ unsurlarina; °‘...Ben katkisi oldugunu diisiinmiiyorum.
Fakiiltede verilen yontem ve teknikler su anki fizik, kimya, biyoloji konulari ile
uyusmuyor. Fakiiltede verilen dersler iist seviyede kaliyor, okulda ogrettigimiz
daha alt seviyede kaliyor...” ve ‘...Bana katkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Bunda
bizim de eksiklerimiz var; yeteri onemi vermedik. Meslegi yaparak yillar
gecirerek Ogreniyorsunuz...” ciimleleriyle deginmiGledir. A2 dgretmeni *...1k
atandigim yu farkl kaynaklar alip inceledim, arastirma yaptim, o sekilde derse
girip aktardim...” (gklinde agiklamada bulunmuGtur.

Ogretmenlerden 3“iiniin ( A4, A9 ve A10 ) lisans egitiminde almiG
olduklar1 egitim derslerinin uygulama, deneyim * unsurlarina; °‘...Lisans
egitiminde yontem olarak 6grendik ama pratik olarak ogrenemedik. Bilgi olarak
evet ama uygulamada katkisi oldugunu diigiinmiiyorum...”, *...Tamamiyla
olmasa da kismen faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bana goére en etkili olani
ogretmenlik meslegini tecriibe yoluyla 6grenmektir...’ ve ‘...Kismen katkida
bulundugunu diigiiniiyorum. Lisans déneminde aldigimiz derslerin teorik olarak

kalip uygulamaya girmedigi icin yetersiz kalmaktadir...” cimleleriyle ,, kismen
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katki sagliyor “ Gklinde cevaplayarak ,, deginmiGérdir. Ornegin A4 6gretmeni
bu soruda ‘...Ogretmenlik yaparak, yasayarak, pratik kazanilarak 6grenilir...’
G&klinde goriG bildimiGir.

Ogretmenlerin 5%inin ,, katki sagliyor * olarak nitelendirdigi goz oniine
alindiginda 6gretmenlerin %50“sinin 3. soruya iliGkn lisans egitiminin ,, katki

ee

sagladigina * vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 2*sinin ,, katki

ee

saglamiyor “ olarak nitelendirdigi g6z Oniine alinir ise %20“sinin 3. soruya
iliGkn ,, katki saglamadigina “ vurgu yaptiklar1 ve 6gretmenlerin 3liniin ise ,,
kismen katki sagliyor “ olarak nitelendirildigi goz ontine alinir ise %30“unun 3.

soruya iliGkn ,, kismen katki sagladigina * vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
3.4. Dérdiincii Soruya GiGkn Bulgular
CaliGma kpsaminda 6gretmenlere ,(dare etmekte zorlandiginiz simf

oldu mu? Sinifi idare etmek i¢in farkli yontem ve teknikleri denediniz mi?*

sorusu sorulmuGtur. Bi soruya iliGkn elde edilen bulgular cizelge 3.9 ve 3.10*da

verilmiGtr.
Cizelge3.9. Soru 4°¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayisi
Tema f Ogretmen Kodu
Sinif yonetimi  Evet (n=9) Al, A2, A3, A4, A6, A7, A8, A9, A10

Hayir (n=1) AS

Cizelge 3.10.Dordiincii soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarinin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Evet(f) Hayir(f)
Al 4
A2 5
A3 3
A4 4
A5 5
A6 3
A7 3
A8 3
A9 4
A10 2

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiGir.
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Ogretmenlerden 9u ( Al, A2, A3, A4, A6, A7, A8, A9 ve A10 ) ,(dare
etmekte zorlandiginiz sinif oldu mu?* sorusuna ,, evet oldu “ cevabini vererek ,,

¢

tecriibe, iletiGim saygi, motivasyon diiGikiigi, smif mevcudu * unsurlarina;
‘...Ogretmenligimin ilk yillarinda acemilik ile beraber oldu. Ogretmenlige yeni
basladigimiz dénemde bazi yontem ve teknikleri tam olarak uygulayamadigimiz
zamanlar oldu bu sebeple sikintilar yasadigimiz olmustur. Farkli yontem ve
teknik kullanmadim. Bana goére sinifi idare etmenin en iyi yolu alaninizda iyi
olmakur...’, “...Evet, oldu, bazi siniflarda ogrenciler ¢cok saygisiz oluyordu. Bu
durumda stirekli idare ile iletisim halinde olmam gerekiyordu. Farkli yontem ve
teknik deniyorum ama bu beni her zaman ¢oziime gotiirmiiyor...", ‘... Tabi ki her
vil en az bir veya iki sinif oluyor. Farkli yontem ve teknik uygulamadim. Sadece
her 6grencinin farkl ilgi ve yetenekleri oluyor o dogrultuda farkli 6devier ve
sorumluluklar verdim...’, ...Evet oldu. Ogrencileri derse karsi motive etmede,
dikkatlerini derse toplamada zorlandigim zamanlar oldu. Bazen ornek olmalart
agisindan mezun olan ogrencileri sinifa ¢agiryyoruz. Farkli yontem ve teknikleri
denedim...’, ‘... Elbette oldu. En fazla karsilastigim durum ogrencilerin dersten
bir seyler almak istememesi oldu. Bazi siniflarda otoriter davranirim, bazen
ogrenci ile birebir goriigiiriim, bazen veli ziyaretleri yaparim...", ‘...Evet oldu.
Ogrenciler farkli cevrelerden geliyorlardi. Ortak noktalarimn olmadig
smiflarda bu sorun ile karsilastim. Ergenlik donemiydi aile destegi azdl.
Kurallar, cezalandirma ise yaramiyor bu nedenle arkadas olmayr denedim...’,
‘“...Evet goreve basladigim ilk yil 5. smiflarda oldu. Mevcut fazlaydi, asir
hareketli derse karsi alakanin zayif oldugu bir sinifti. Okulda gérev yapan diger
ogretmen arkadaslardan, okulun rehberlik servisinden yardim aldim. Sinif
kurallarimizi beraber olusturduk, sorunlarimizi ogrenciler ile uzlasarak beraber
¢ozmeye c¢alistik...’, ‘...Meslege basladigim ilk yil oldu. Sebebi tecriibe
yvoksullugundan kaynakliydi. Sinif hakimiyeti kurabilmekte zorlandim. Farkl
yontem ve teknikleri uygulayarak, sinif yonmetiminden yararlanarak, smnifta
bulunan ogrencilerin ozelliklerini goz ontinde bulundurarak ¢ozmeye ¢alistim...’
ve ‘...Evet idare etmekte zorlandigim sinif ve ogrenciler oldu. O sinifta bulunan
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek yontem ve teknikler bularak her zaman o
ogrencileri kazanma yoluna gittim. Egitimde feda edilecek tek bir fert bile

yoktur. ’ cimleleri ile deginmiGerdir.
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Ogretmenlerden 11 ( A5 ) ,,.. (dare etmekte zorlandigimz smif oldu mu?
(dare etmek icin farkli yontem ve teknik denediniz mi?* sorusunu ,, olmadi
G&klinde cevaplayarak ‘... Fazla zorlandigim bir sinif olmadi. Yerli olusumuz,
aile yapisini bilmemiz, davramiglarint taniyabilmemiz ashinda bize kolaylik
saglyor. Ufak sorun oldugunda kendi problemlerimi kendim ¢oziiyorum...’
climlesi ile aciklamada bulunmuGtur.

10 Fen Bilimleri o6gretmeni ile goriGme yapildigi g6z Oniinde
bulundurulur ise; bu 6gretmenlerden 9*unun ( A1, A2, A3, A4, A6, A7, A8, A9,
ve A10 ) ,, evet oldu™ Gklinde nitelendirdigi ve Ogretmenlerin %90"“1mun 4.
soruya“™ iliGkn idare etmekte zorlandiklarina vurgu yaptiklar: goriilebilmektedir.
Ogretmenlerden 1%inin ( A5 ) yani %10“unun ise; soruya ,, olmadi* Ggklinde
cevap verdigi; ,zorlandig1 sinifin olmadigina®™ vurgu yaptigi goriilmektedir.

Ogretmenlerden 7°Sinin ( A2, A4, A6, A7, A8, A9 ve A10 ) ,, farkh
yontem ve teknik denedim® Géklinde cevap verdigi goz Oniine alindiginda
ogretmenlerin %70 “inin farkl1 yontem ve teknik uyguladiklar goriilebilmektedir.
Ogretmenlerden 2sinin ( Al ve A3 ) ,, farkli yontem ve teknik denemedim
G&klinde goriiGbildirdigi géz oniline alindiginda 6gretmenlerin %20 sinin farkli
yontem ve teknik uygulamadiklar gériilmektedir. Ogretmenlerin %10%u ise ,,
Fazla zorlandigim smif olmadi. Ufak sorun oldugunda kendi problemlerimi

kendim ¢oziliyorum.* Gklinde goriiG bidirdi.

3.5. BeGinri Soruya GKkin Bulgular

CaliGma kpsaminda 6gretmenlere ,Ogretim yontemleri derslerinde
(6gretim ilke ve yontemleri ve 6zel 6gretim yontemleri) 6grenilen bilgileri simif
icinde uygulama Gas1 bulabiliyor musunuz?“ sorusu sorulmuGtur. Ri soruya

i1liGkn elde edilen bulgular ¢izelge 3.11 ve 3.12%de verilmiGtr.

Cizelge 3.11. Soru 5°¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayis1

Tema f Ogretmen Kodu

Sinif ici uygulamalar Evet (n=2) A7, A8
Kismen (n=8) Al, A2, A3, A4, A5,A6, A9,A10
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Cizelge 3.12.BeGiwri soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlariin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Evet(f) Kismen(f)

Al

A2

A3

A4

AS

WIW| R ||

A6

9]

A7

A8 4

A9 3

Al10 4

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiir.

Ogretmenlerden 2si ( A7 ve A8 ) ,, Ogretim yontemleri derslerinde
(6gretim ilke ve yontemleri ve 6zel 0gretim yontemleri) derslerinde 6grenilen
bilgileri sinif i¢inde uygulama Gasi bulabiliyor musunuz?*“ sorusuna,, evet
uyguluyorum “ cevabin vererek ,, sinif mevcutlarina, 6grenci 6zelliklerine, konu
yapt ve Ozelligine * unsurlarina deginmiGir. Ornegin A7 ogretmeni
“...Mevcutlarin az oldugu siiflarda uygulama sansi bulabiliyorum. Mevcutlarin
az oldugu simiflarda her ogrencinin bireysel farkliliklarini géz oniinde
bulundurarak ogrenci ozelliklerine gore farkli yontem ve teknikleri
kullaniyorum. Proje, bulus, soru-cevap...” (gklinde cevap verirken,A8 dgretmeni
‘...Konunun yapi ve Oozelligine goére, zamana gore uygulama gansi
bulabilivorum. Ogrencileri aktif kilmaya c¢alisiyorum. Drama, beyin firtinast,
deney, performans odevleri...” ciimleleri ile gortiiGbildirmiGledir.

Ogretmenlerden 8% ( Al, A2, A3, A4, A5, A6, A9 ve A10 ) soruya ,,

e

bazen uyguluyorum * cevabini vererek ,, siniflarin kalabalik olmasi, fiziksel
ortamin yeterli olmamasi, konu yapisina, bireysel farklilik * unsurlarmna; ,,
...Milli Egitimin ogretmen ve 6grencilere acik kapi birakmadigini diisiiniiyorum.
Cok fazla uygulama yapamiyoruz. Simiflarin kalabalik olmasi, fiziksel ortamin
yeterli olmamamsi gibi nedenlerle uygulama ve deneyler yapamiyoruz. Soru ve
cevap teknigini kullaniyorum... °, ‘...Simif durumuna ve konu yapisina gore
uyguladigim yontemler farkliik gosterir. Canlandirma, soru- cevap, deney,
gozlem, drama, beyin firtinast uyguladigim teknikler arasinda...’ diye agiklama
vaparken, * ...Bazen siniflarda uygulama sansi bulabiliyorum. Ama siniflarin

asirt kalabalik olmast yontem ve tekniklerin uygulanmasint giiglestiriyor. Beyin
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firtinasi, kavram haritalari, soru cevap, arastirmaya yonelik c¢alismalar
yaptirtyorum...,  ‘...Olabildigince uygulamaya c¢alistyoruz;, ama siniflar
kalabalik oldugu icin pek yapilmiyor. Soru cevap, tekrar, 6grencileri etkin
kilmaya ¢alisiyorum...’, ‘... Zaman zaman uygulama sansi bulabiliyoruz. Konu
uygun oldugu durumda uyguluyoruz. Akilli tahtadan faydalaniyoruz. Laboratuar
var ama yeterli malzeme yok; yetersiz kalwyor. Giinliik hayattan o6rnekler
veriyoruz. Canlandirma, soru cevap, tekrar...’, ‘...Mevcut segcecegimiz yontem
ve teknigi engelliyor ve 40 dakikalik derste uygulamak gii¢lesiyor...’, ‘... Her
ogrencinin ogrenme yolu ve sekli farklilik gostermektedir...’ ve “...Her konu ve
tinitede uygulamak miimkiin olmuyor. Drama, miinazara, kollegyum, beyin
firtinasi, gosteri deneyleri proje...” cimleleriyle deginmiGérdir.

10 Fen Bilgisi 6gretmeni ile gériiGmeyapildig1 goz onilinde bulundurulur
ise; bu 6gretmenlerden 2“sinin (A7 ve A8 ) soruya ,, evet uyguluyorum® G&linde
cevap verdigi yani %20sinin 6gretim yontemleri dersinde 6grendikleri bilgileri
uyguladiklar tespit edilmiGti. Ogretmenlerden 8 (%80) ( Al, A2, A3, A4, A5,
A6, A9 ve A10 ) ise ,, mevcut, zaman, konu 6grenci 6zellikleri, fiziksel koGular
“ gibi unsurlara deginerek ,, bazen uygulayabiliyoruz “ Gklinde goriiGbildirerek
ogretim yontemleri dersinde Ogrendikleri bilgileri ,.bazen uyguladiklarini®

belirtmiGledir.
3.6. Altinc1 Soruya GIGEn Bulgular

CaliGma kpsaminda 6gretmenlere ,,Ogrenciler dersler ve giinliik yaGm
iliGlsini kurabiliyorlar m1?* somusu sorulmuGtur. Bi soruya iliGkin eldeedilen

bulgular cizelge 3.13 ve 3.14"te verilmiGtr.

Cizelge 3.13. Soru 6°ya iliGkin vurgulanan dzelliklerin sayisi

Tema f Ogretmen Kodu
Dersler yaGan iliGlsi Evet (n=6) Al, A5, A6, A8, A9, A10

Kismen (n=4) A2, A3, A4, A7
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Cizelge 3.14.Altinci1 soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarmin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Evet(f) Kismen(f)
Al 3
A2 3
A3 2
Ad 3
AS 3
A6 2
A7 4
A8 2
A9 3
Al10 3

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiir.

Ogretmenlerden 651 (A1, A5, A6, A8, A9 ve A10) ,,Orenciler dersler ve
giinliik yaGam iliGksini kurabiliyorlar m1?* sorusuna ,, evet “ yanitim1 verirken ,,

ee

hayatilik, 6rnek, belirsizlik, gilincellik, doniit, 6rnek olay unsurlarina;
‘...Ornekler ile somutlastirmaya, giinliik yagam ile iliskilendirmeye calisiyoruz.
Evet, kuruyorlar, 6grenci kendisi farkli 6rnek verebiliyorsa bana gore giinliik
yvasam iliskisini 6grenci kurmustur. Fen Bilimleri alani ¢ok genis bir alan ve
hayatin her noktasina bir temasi olmustur. Bu sebeple ogrenciler hayatla
iliskilendirmekte en rahat olduklar: derslerden biridir...", ‘...Hayattan ornekler
veriyoruz, anlatiyoruz. Giinliik hayattan 6grenciler 6rnek verince giinliik hayat
ile iliski kurdugu anlasilabilir. Eger yapamazlarsa dile getiremezlerse eksik
kaldiklarini  diistinebiliriz.  Tabi  uygulamalar ile verilen  drnekleri
pekistiriyoruz...", ‘...Biz dgrencileri yonlendirdigimiz durumlarda giinliik yasam
iliskisini kurabiliyorlar. Aksi takdirde giinliik yasam iligkisini kuramiyorlar.
Konuyu anlatiriz 6grenci goriir gergek hayatta benzer bir durum gordiigii zaman
iliski kurar. O sebeple konu islendigi zaman ogrencilere ¢ok sayida ornekler
verilmesi gerekir. Dersimiz giinliik yasamla paralel oldugundan dolay
ogrencilerin ilgisini ¢ekebiliyor...’, ‘...Dersimiz giinliik yasam ile iliskili
oldugundan dolayr ¢cok zorlandigim séylenemez. Ogrencilerin zihinlerinde
belirsizlik durumu yaratip diisiinmelerini, fikir iiretmelerini saglariz...’,
“...Genel anlamda baglanti kurabiliyorlar. Bunu saglayabilmek icin 6gretim
yontem ve teknikleri dersinde gormiis oldugum hayatilik, giincellik ilkelerini

stklikla kullanmaya o6zen gosterivim. Giinliik hayatta bulunan ornekler ile
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konuyu somut hale getiririm. Ogrencilerin verdikleri doniitlerden, kendilerinin
verdikleri orneklerden anlamam miimkiindiir...", *...Ornek olaylardan yola
ctkarak giinliik yasama aktarmalarint saglamaya c¢alistyorum. Soyle bir algi
olusuyor, o6grenecegim bilgiler sadece ders degil hayatta isime yarayabilecek
seyler, diyerek derse dahil oluyor konuyu baska duruma transfer ediyor...’
ciimleleriyle deginmiGérdir.

Ogretmenlerden 4% (A2, A3, A4 ve A7) ,dersler ve giinlik yaGan
iliGksini Ogrenciler kurabiliyor mu?* sorusuna ,, bazen “ yanitin1 verirken ,,
konularin soyut olmasi, 6grenci ilgisi, konu igerigi “ unsudarina deginmiGeérdir.
Omegin A2 dgretmeni; ‘...Bazen kurabiliyorlar. Ozellikle giinliik hayatla ilgili
konularda bunu gerceklestirebiliyorlar. Giinliik hayat ile iligkilendirebilmeleri
icin gozlemler yapmalarint soyliiyorum. Sonraki siniflarda konular soyutlasiyor
ogrenciler anlamada ve iliski kurmada zorluklar yasayabiliyor...” ciimlesiyle
ifade etmiGir.

Diger o0gretmenler de benzer bi¢cimde ° ...Giinliik yasamdan o&rnekler
vererek derslerin hayata yansimalarini ders esnasinda soyliiyorum. Konu
ogrenci ilgisini ¢ekmedigi zaman ilgi alanlarina yonelik olmadigi zaman pek
gerceklestiremiyoruz. Ilgi alanlart oldugu zaman égrenciler yasam ile ilgili
birtakim paylasimlarda bulunuyorlar...’, ‘...Her swniftan ii¢ dort ogrenci
kurabiliyor. Gergek hayattan ornekler veriyoruz. Dersi somutlastirarak gergek
hayat ile iliskilendirerek anlatmaya calisiyoruz. Ogrenciler de gercek hayattan
ornekler veriyor...", ‘...Biitiin konular icin bunu soylemek dogru olmayacaktir.
Gergek yasamla iligkisi olan konularda kurabiliyorlar. Ders ve kaynak
kitaplarda yer almamasina ragmen ogrenci kendi yasamindan gozlemledigi
olaylardan érnekler verebiliyor ise dersler ve giinliik yasam iligkisi
kurabiliyor...” ciimleleriyle ifade etmiGérdir.

10 Fen Bilimleri 6gretmenti ile goriGne yapildigi goz oniine alindiginda
ve bu 6gretmenlerden 6°sinin (%60) ,, iliGkikurabiliyorlar * olarak nitelendirdigi
goriilebilmektedir. Ogretmenlerden 4‘{iniin ,, bazen kurabiliyorlar * olarak
nitelendirdigi de g6z oOniine alindiginda 6gretmenlerin %40“min soruya iliGkin

,bazen kurabiliyorlar “avurgu yaptiklar goriilebilmektedir.
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3.7. Yedinci Soruya Glkin Bulgular

CaliGma kapsaminda Ogretmenlere ,Lisans egitiminizin buna katkisi
oluyor mu?* sorusu sorulmuGtur.Bu soruya iliGkn elde edilen bulgular ¢izelge

3.15 ve 3.16°da verilmiGtr.

Cizelge 3.15. Soru 7*ye iliGkin vurgulanan dzelliklerin sayisi

Tema f Ogretmen Kodu
Lisans egitiminin katkis1  Evet (n=5) Al, A3, A4, A5, A6,
Kismen (n=5) A2, A7, A8, A9, A10

Cizelge 3.16.Yedinci soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarinin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Evet(f) Kismen(f)

Al 5

A2 4

A3

A4

AS

N[ WWw

A6

A7

A8

A9

(S, BN RUS R RVS)

Al10

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiir.

Ogretmenlerden 5% (A1, A3, A4, AS ve A6) ,, Lisans egitiminizin buna
katkis1 oluyor mu?* sorusuna ,,evet™ yanitimt vererek ,, egitim, simif yonetimi,
tecriibe” unsurlarina deginmiGir. Ornegin Al Ogretmeni ‘...Bir iste basarili
olmak igin oncelikle bunun egitimini almak gerektigini diigiiniiyorum. Egitim ve
alan dersleri alindigi zaman bunlarin katkisi oluyor...” Gklinde aciklarken diger
ogretmenler ‘...Tabi ki katkisi oldugunu diistintiyorum. Sinifta nelerin yapiimasi
veya nelerin yapimamasi gerektigini lisans siirecinde ogreniyoruz...’, ‘...Evet
tabi ki de katkisi oldu. Hichir ogretmen hichir zaman dort dortliik bir
ogretmenim diyemez. Insan yasadikca ogreniyor. Sadece formasyon derslerini
almak ogretmenlik fakiiltesini bitirmek yetmiyor. Bunlart tam anlamiyla
kazanmak i¢in zaman gerekir...’, * ...Muhakkak olmustur. Fakat i¢cin mutfak
boyutu daha da farklidir. Aslinda onemli olan fakiiltede aldigimiz dersleri ne

kadarint sinif ortamina tasiyabildigimizdir...” ciimleleri ile agiklamiGladir.
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Ogretmenlerden 51 (A2, A7, A8, A9 ve A10) ,Lisans egitiminizin buna
katkis1 oluyor mu?“ sorusuna ,,tamamen katk1 saglamiyor* yanitin1 vererek ,, ders
igerigi, uygulama, smif 6gretmen ve Og8renci Ozellikleri unsurlarina; ‘...Ben
katkist oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii fakiiltede 6grenilen egitim yontem ve
teknikler su anki fizik, kimya, biyoloji konulart ile wuyusmuyor. Fakiiltede
gordiigiimiiz dersler iist diizey olarak bize veriliyor. Ama okullarda ogrettigimiz
bilgiler daha alt seviye oluyor...’, * ...Lisans egitiminde verilen egitimin ¢ok
faydalr oldugunu diistinmiiyorum. Lisansi bitirip okula geldigim zaman yeniden
smif ortaminda okulda ogrendim ogretmen olmayi. Lisans egitimi bilgi olarak
katki sagladr ama 6gretmenlik yapmada uygulamada yetersiz kaldi...", *...%100
katkisi oluyor demek dogru olmayacaktir. Lisans déneminde tiim dersleri verip
mezun olduk ama mesleki yasama gegince tamamiyla oyle olmadigint gérdiim.
Zaman kisitl, malzeme yetersiz, ogrenci profili uygun degil ve her yontem
teknigi uygulayacak kabiliyetlerin hepsini barindirmak miimkiin olmuyor...’,
...Katkis1  yoktur demek dogru yaklasim olmayacaktir. Egitim dersleri
neticesinde ¢cogu bilgiyi o6grendik. Ama aldigimiz derslerin uygulama, sinif
ortamina aktarabilme noktasinda eksik kaldigim diistiniiyorum...” ve * ...Lisans
doneminde aldigimiz dersler yetersiz kalabiliyor. Lisans doneminde egitim
derslerini aldik. Hepsine hakim bir sekilde egitim bilimleri sinavinda da ¢ozdiik
ama sadece ders konu olarak bildik; uygulama noktasinda hi¢ uygulamadik.
Nasil sorunlar ortaya ¢ikabilir hi¢bir fikrimiz olmadan sinifa girip uygulamaya
calistik...” ciimleleriyle deginmiGérdir.

10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile goriiGme yapildigi g6z Oniinde
bulundurulur ve bu 6gretmenlerden 5“inin ,, katkist oluyor “ olarak nitelendirdigi
gdz Oniine alindiginda O6gretmenlerin %50“sinin ,, katki sagliyor™ a vurgu
yaptiklar1 goriilebilmektedir. Ogretmenlerden 5%inin ,,tamamen katki saglamiyor"
olarak nitelendirdigi de goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin %50 sinin soruya

iliGkn ,.kismen katki sagliyora vurgu yaptiklar: goriilebilmektedir.
3.8. Sekizinci Soruya GIGln Bulgular
CaliGma kapsaminda  &gretmenlere  ,Ogrenci  6grenmelerinin

degerlendirmelerini nasil yapiyorsunuz? Ornek veriniz.* Sorusu sorulmuGur. Bu

soruya iliGkn elde edilen bulgular ¢izelge 3.17* de verilmiGtr.
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Cizelge 3.17. Soru 8¢ iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayis1

Kodlar f  Ogretmen Kodu

Acik uclu 7 Al, A2, A3, A4, A5, A6, A8
Coktan se¢cmeli 9 Al, A2, A3, A4, AS, A6, A8, A9, A10
Dogru-yanhG 7 Al, A2, A4, A5, A7, A8, A9
BoGlk doldurma 6 Al, A2, A3, A4, A5, A8
EGleGtine 4 Al, A2, A3, A9

Ders ici katilim 7 Al, A2, A3, A5, A6, A7, A8
Soru-cevap 4 A2, A5, A6, A10

Gorsel hakkinda sorular 2 A2, A8

Kavram haritasi 3 A3, A8, A9

Proje odevleri 3 Al, A7, A8

Sozlii yoklamalar 2 A9, A10

Ogretmenlerden 9"u ( Al, A2, A3, A5, A6, A7, A8, A9 ve A10 )
,Orenci 6grenmelerinin degerlendirmelerini nasil yapiyorsunuz?* sorusuna ,,
konu 6zelligi, doniit, 6grenci aktifligi, proje 6devleri* unsurlarina deginmiGérdir.
Ogretmenler “...A¢tk uclu sorular, coktan segmeli, dogru-yanhs, bosluk
doldurma, eslestirme bunlarin disinda ogrencinin sinif i¢indeki durumu, derse
kattlimini  goz oniine alarak degerlendirmeyi yapiyorum...” ciimleleriyle
deginirken diger o6gretmenler; ‘...Ders esnasinda sorular soruyorum. Bosluk
doldurma, dogru-yanhs, ¢oktan se¢meli, klasik a¢ik uglu sorular, eslestirme
sorulari, derse katilim ve konu hakkinda gorseli birakip onunla ilgili de soru
soruyorum...’, ‘...Swmavlar, ders icerisinde, derse katilimlarinda sordugumuz
sorularla 6grencilerden aldigimiz geri doniisler belirler. Deneme sinavlarinda
ogrencilerin aldiklar: sonuglar ol¢me degerlendirme kriteri olusturuyor. Coktan
secmeli sorular, bosluk doldurma, kavram haritalar, eslestirme sorulari, kisa
cevapli sorular...’, ‘...Coktan seg¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, sinif
icinde degerlendirme yapiyoruz. Ogrencinin sinifta aktif olmasi, dersi dinlemesi,
katilmasi, performans odevleri etkili oluyor...’, ‘...Sinavlar yapiyoruz ama
sinavlar tek boyutlu yeterli degildir. Simaviarin yaminda o6grencinin derse
katilimi, dersin konusuna verdigi doniitler de 6nemlidir. Yapimasi gereken sinav
ve ogrencinin derse karsi tutumunu harmanlayp bir karar almasidr. A¢ik uglu
sorular, test sorulari, ders esnasinda soru ve cevaptir...’, ‘... Ders i¢i etkinliklere
katilim, proje odevleri yazili degerlendirmeler yapariz. Bunun disinda siireg
degerlendirmesini de goz oniinde bulundururum...’, ‘...Konu ile uygun olan

proje odevleri, derse ogrencinin katilimi, yapilan simavdan alinan not
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ortalamasint alryorum. Dogru-yanls, kisa cevapl, ¢oktan se¢cmeli, agik uglu
sorular...’, *...8ozlii yoklamalar yada ara sinavlar yaparim. Ara sinavda kavram
haritast uygularim. Dénem sonu sinavda ise; ¢oktan se¢meli, dogru yanlis, kisa
cevapli  sorular, eslestirme sorular, ag¢ik wuglu sorularin  bulundugu
degerlendirme yaparim...” ve ‘...Ders esnasinda soru cevap teknigini kullanip
geri doniitler almaya ¢alisirim. Verdigim ddevier, sozlii  sinaviarindan
ogrencilerin elde ettigi kazamimlar hakkinda bilgi sahibi olabiliyorum...’
climleleriyle goriiG bidirmiGledir.

Ogretmenlerden 9*unun ,klasik ve alternatif* olarak nitelendirdigi de goz
online alindiginda 6gretmenlerin %90“min soruya iliGkn ,,hem klasik hem de
alternatif 6lgme araglarin1 harmanlayip ortak karar aldiklarina *“ vurgu yaptiklari
goriilebilmektedir.

CaliGmakapsaminda sorulan 8. sorunun ayrintili Gilde incelenebilmesi
amaciyla, 9. ve 10. sorular irdeleme sorular1 olarak kullanilmiGve bulgular soru

temelinde ayrica verilmiGtr.

3.9. Dokuzuncu Soruya GIGln Bulgular

CaliGma kapsaminda Ogretmenlere ‘Bahsedilen konularda diger
ogretmenlere daniGr misiniz?* sorusu sorulmuQur. Bu soruya iliGkn elde edilen

bulgular cizelge 3.18 ve 3.19da verilmiGtr.

Cizelge 3.18. Soru 9*a iliCkin vurgulanan 6zelliklerin sayisi

Tema f Ogretmen Kodu

Ogretmenlere damGma  Evet(n=10) Al A2, A3....... A10

Cizelge 3.19.Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarinin elde edilmesi

Al A2 A3 A4 AS A6 A7 A8 A9  Al0

f 6 3 5 4 4 3 5 3 4 4

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiir.

Ogretmenlerden 10u ( Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 ve A10)
»Bahsedilen konularda diger Ogretmenlere daniGr mismiz?*“ sorusuna ,,

deneyimsizlik, tecriibe, deneyim, fikir aliGverGj farkli bakiGacisi1™ unsurlarina
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deginerek °...Sinif yonetimi konusunda ilk yillarimda ¢ok danmistigim ogretmen
arkadaslarim oldu. Bana gore ogretmenin oOgrenmesi yasam boyu devam
eder...’, ‘... Universitede olan béliim arkadaslarim ile fikir alisverisinde
bulunurum...’, ‘...Tabi zaman zaman danmigryorum. Brans arkadaglarimizla veya
farkli branstan olan arkadaslarimiz ile ders boyutunda konusuyoruz. Ders stireci
hakkinda  goriis  aligverisinde  bulunuruz,  birbirimizin  deneyimlerinden
faydalaniriz. Bunun disinda diger branstan arkadaslar ile derslerine girdigimiz
simif bazinda fikir alisverisinde bulunuyoruz. Swnifin genel atmosferi, sinifta
karsilagtigimiz problemler, o6grencilerin basar: durumlart veya basarisizlik
durumlari, davrams boyutunda nasil davraniglar sergilenmeleri ile ilgili
konusmalar yapip fikir alisverisinde bulunuyoruz...’, *...Ogrencilerin bagsart
durumunu, olan sikintilari, neler yapabilecegimizi konusuyoruz. Diger 6gretmen
arkadaglarimiza degerlendirme konusunda danisiyor, hangi soru tiirlerini
soracagimizi konusuyoruz...’, ‘...Bazen derslerle ilgili ogrencilerin davranislar
ile ilgili danmisiriz...’, *...Birebir goriistiigtimiiz fikir alisverisinde bulundugumuz
ogretmen arkadaglarimiz var. Her d&gretmenin farkli yontemleri oluyor bu
farkhiliklar giizel fikirleri ortaya ¢ikarvyor...’, *...Fikir alisverisinde bulunurum.
Bireysel olarak bir o6gretmenin kendini soyutlamasint dogru bulmuyorum.
Dersler nasil islenecek, hangi yontem ve teknikler kullanilacak, 6l¢me ve
degerlendirme nasil yapilacak goriis aligverisinde bulunuruz...’, ‘...Danigirim.
Clinkii; deneyimle ogretmenlik meslegi 6greniliyormug, bunu meslek hayatina
baslayinca anladim. Universitede deneyimsiz bir sekilde mezun olduk buda diger
ogretmenlere danigmay: gerekli yerlerde yardim almayi kac¢inilmaz kild:...’,
‘...Egitim iginin ekip isi oldugunu diisiiniiyorum. Evet gerek kendi bransim olsun
gerekse diger branglarda gorev yapan ogretmen arkadaslarim olsun danistigim
fikir aldigim konular olmustur...’ ve *...Evet damsuim. Insanlar bazen olaylara
kendi bakis ac¢ilart ile baktiklart igin bazi noktalar: gérmekte zorluklar yagarlar.
Bu noktada farkli bakis acilarina ihtiya¢ duyarlar...” cimleleriyle goriG
bildirmiGledir.

Ogretmenlerin tamamu ,,diger 6gretmenlere damGir misimz® sorusuna;

»evet daniGnm™ Géklinde cevap vermiG ve ,,deneyim, tecriibe, farkli fikir

kriterlerine vurgu yapmiGladir.
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3.10. Onuncu Soruya GIGln Bulgular

CaliGmakapsaminda 6gretmenlere ,Diger Fen Bilimleri 6gretmenleri bu
konuda nasil diiGiintyorlar?* sorusu sorulmuCur. Bu soruya iliGkn elde edilen

bulgular ¢izelge 3.20 ve 3.21°de verilmiGtr.

Cizelge 3.20. Soru 10°a iliGkin vurgulanan dzelliklerin say1si

Tema f Ogretmen Kodu

Fen Bilimleri Ayni (n=6) A2, A3, A4, A5, A8 A10

ogretmenlerine damGma Farkli (n=4) AL A6, A7, A9

Cizelge 3.21.0nuncu soruya verilen cevaplarin 6gretmenlere gore kodlarinin elde edilmesi

Ogretmen Kodu Ayni(f) Farklhi(f)
Al 3
A2 4
A3 3
A4 2
A5 2
A6 3
A7 2
A8 2
A9 3

Al10 4

*Her bir 6gretmenin hangi kodu kag kere kullandig1 yukaridaki tabloda ifade edilmiir.

Ogretmenlerden 6°s1 (A2, A3, A4, A5,A8,ve A10) ,Diger Fen Bilgisi
ogretmenleri bu konuda nasil diiGiliniyorlar?* sorusuna ,.fikir birligi, 6grenci
geliGim, Ogretmen eksiklikleri* unsurlarina vurgu yapmaktadir. Ornegin A2
ogretmeni ‘...Benimle ayni fikirde olup ogretim yontem ve tekniklerin siniflarda
uygulanamadigint ~ diigiiniiyorlar...” ciimlesi ile goriG bildirirken diger
ogretmenler; ‘...Genelde aymi konularda ¢alismalarimiz oldugu icin bazen
diistincelerimiz ayni olabiliyor. Genel olarak o&gretmenlerin  eksiklikleri,
tiniversitede verilen derlerin yetersiz oldugu, ogretmenligin tecriibe ile
kazamildigim diistintiyorlar...’, *...Hi¢chir zaman insan beyini ne de davranmislar
aynmi degildir. Farkl diisiinebilirler ama egitim oldugu igin hepsi olmasa da
%80°i oranla ayn fikirde oldugumuzu soyleyebilirim...’, ‘... Genel olarak fikir
birligine varrwyoruz. Ama yontem ve tekniklerin sinifta hayat bulmasinda ise

’

bireysel farkhiliklar rol alyor...’, “...S0z konusu ogrencileri daha fazla nasil
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gelistiririz konusunda veya karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde ayni fikirde
oldugumuz soylenebilir...” cimleleri ile konuya deginmiGeérdir.

Ogretmenlerden 4°%iniin ( A1,A6, A7 ve A9) soruya iliGkn ,, bireysel
farklilik, 6znel fikir* unsurlarma deginmiGérdir. Ornegin Al 6gretmeni °...Her
ogretmen arkadagimin kendi anlattig1 yontemle égrencilerin daha iyi kavradig
fikrini  savundugu  durumlarda oldu. Her yigidin  yogurt yemesi
farklidwr...“cimlesi ile A6 ogretmeni ‘...Tabi her ogretmenin farkli yontemleri
oluyor. Bu farkhiliklar giizel fikirleri de ortaya c¢ikariyor. Ama bunlarin
uygulanma noktasinda farkh sonuglara ulasabiliyoruz...’,A7
ogretmeni ‘... [nsanlar farkli ozellikte oldugundan fikirleri de farklilik
gosterebilir...”, A9 0gretmeni ise ‘...Konuya soyle deginecek olursam her insan
farkly oldugundan diisiinceleri de farklilik gosterebiliyor. Sorun yasadigim ya da
takildigim konulari diger ogretmenlere damisirim ama uygulama noktasinda
benim fiziksel ve bilissel ozelliklerim 6n plana ¢ikiyor. Bu herkes icin boyledir.
Beceri kabiliyeti farklilik gosterdiginden dolayr uygulama noktasi da farklihik
gosterecektir...” cimlesi ile goriG elirtmiGtr.

Ogretmenlerin 6smin (%60) ,.Diger Fen Bilimleri 6gretmenleri bu
konuda nasil diiGliniyorlar?* sorusuna; ,,ayn1 fikirdeyiz™ (eklinde cevap verdigi
soruya iliGkn ,.fikir birligi, 6grenci geliGim “ kriterlerine vurgu yaptiklar
goriilmektedir. 4‘liniin soruya ,, farkli diiGilintyorlar™ G&linde cevap verdigi de
g6z Oniine alindiginda 6gretmenlerin %40“inin soruya iliGkn ,,bireysel farklilik*

kriterine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
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4. TARTIEMA

4.1.Birinci Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin birinci sorusu olan ,, Gy ve kotii sinifi tanimlaymz.”
sorusundan elde edilen bulgular irdelendiginde;

Ogretmenlerin bazilarmnin iyi veya kotii simif tanimlamasini belitleyen
unsurun; Ogrencilerin ders Oncesinde ve ders esnasindaki tutumuna baglh
oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin ders siirecinde ve ders &ncesinde
sergiledigi tutum derse yonelik ilginin ve devaminda gelecek olan baGainin
anahtar1 veya baGrisizigin nedenidir. Ornegin Al &gretmeni bu goriGii *
Ogrenciler derse kars: ilgili 6grenmeye ag ise derse karst istekli ise bana gore
ivi siiftir.” Gklinde ifade ederken A5 ogretmeni ‘ Ogrencinin istekli olmasi
dersi dinlerken icinden gelmesi gerekir.” ciimlesiyle desteklemektedir. Ders
stiresince ve ders Oncesinde derse yonelik olumsuz tutum sergileyen derse
yonelik ilgisiz olan 6grencinin, tutumunu gorerek degiGirmede, 1slah etmede
ogretmen ve egitim kilit taGigorevi gormektedir. Duatepe ve Cilesiz (1999)“e
gore, egitim Ogrencilerin derse yonelik tutumlarimi degiGirmede 6nemli bir
etkendir. Ogretmenlerin, 6grenci tutumlarnin farkinda olmasi ve bunu goz
onlinde bulundurarak yontem teknik se¢mesi egitim kalitesini arttiracaktir.
Ogrenci ilgi ve istekleri dogrultusunda secilen ydntem ve teknik ile dgrenci ilgisi
arttirilarak baGar1 saglanacaktir (Altin, 2014).

Ogrenci ilgisinin ve isteginin olmadig1 siniflarda baGarve smif idaresini
saglamakta kolay olmayacaktir. Derse yonelik ilgi ve istegin oldugu siiflarda
baGaiy1 ve smif idaresini saglamak kagmilmazdir. Ogrencinin ilgisini cekmeyen
konulardan 6tiirii 6grenci derse yonelik 6grenme istegi duymayabilir. Ogrencinin
ilgi duymadigi, o6grenme isteginin olmadigi bir derste kalic1 0grenmeyi
gercekleGtimek ve dgrenciyi derse dahil etmek kolay olmayacaktir. Ornegin A2
ogretmeni bu kamyr ‘ Ogrenci isteksiz ise 6grenmeye istekleri yok ise Ggretmene
engel olurlar.’ ciimlesi ise dogrulamaktadir. Bu hususta Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarmi, ilgi ve isteklerini Ogretmenin goriip yol haritasin1 bu
dogrultuda belirlemelidir. Ogretmenler alanlarinda ¢ok baGaili olsalar dahi;

ogrenciler, 6grenme i¢in hazir degil ise derse yonelik ilgi ve istek duymuyor ise
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yani hazir bulunuQuk diizeylerinin uygun olmadigt durumda Ogrenme
gercekleGenez ve sinift kontrol etmek kolay olmaz (Michael ve Model, 2003).

Derste 6grencilerin aktif olmasiyla; kalici 6grenme saglanarak ayni
zamanda sinifta bazi problemlerin 6niine gecilebilir. Fazla sayida duyu organinin
etkili olmasi ile birlikte Ogrencinin aktif oldugu ders ve konuda kalict
ogrenmeler gercekleGir.Ornegin A10 6gretmeni bu goriiGii ‘Ogrencilerin derste
aktif olmasi kalicihigi ve bagsaryyr arttirtr.” climlesiyle A4 O6gretmeni ise
‘Osrencilerin derse katilmasi aktif rol almasi aym zamanda simif idaresini
kolaylastirmaya yaradi.” climlesiyle dogrulamaktadir. Uzun (2007)“a gore,
derste etkin rol alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler arasinda anlamli fark
bulunmuGtur. Ogrencilerin etkin rol almalariyla 6grendikleri ders ve konular
daha fazla olur. Aym1 zamanda uygulamalar araciligiyla fazla sayida duyu
organmin etkin olmast daha kisa siirede O0grenmeyi saglamaktadir (KeleGve
Tonga, 2014).

Sinifta bulunan materyaller, simifin fiziki koGular1 6grenci 6grenmesi
tizerinde etkili sonuglar dogurmaktadir. Sinifin 1s1s1, duvar rengi, oturma diizeni
vs. 0grenmeyi etkileyen faktorlerdir. Bu unsurlar 6grencilerin genel uyarilmiGlk
diizeyini etkileyerek iy1 veya kotii sinifi ortaya ¢ikarmaktadir. A9 6gretmeni bu
durumu diger dgretmenlerden farkli bir yaklaGm sergileyerek ‘Iyi bir simif
diyebilmek igin fiziksel sartlarin yerinde olmasi gerekir.” climlesiyle
dogrulamiGtr. Papanastasiou (2002)“ye gore, Ogrencilerin ders baGarilarinda
hazir bulunuQuklarimin ve okul ortaminin, okulun fiziksel Gatlarinin ve smif

koGularmin 6grenci baGailarin etkilemektedir.

4.2.Glnci Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin  ikinci sorusu olan ,,Sinfta hangi problemler ile
karGillaGorsunuz?“ sorusuna araGtrmaya katilan Ggretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun ,Sgrencilerin derse yonelik ilgisiz olmasi, dikkat eksikligi,
ogrencilerin aralarinda konuGnalari, konularin soyut olmasi ve derse ara¢ gereg
getirmeme* Gklinde cevap verdikleri saptanmiGtr.

Ogrencilerin  derslerde aktif kilinmas1 birtakim sorunlara ¢dziim

iiretebilir. Ogrencilerin ders esnasinda aktif olmasi sorunlarin ¢dziimii ve

beraberinde derse yonelik baGaiy1 getirecektir. Ornegin A9 dgretmeni varilan
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kaniyt ‘Ogrencilerin derste aktif olmasi kalicthgr arttirr.” ciimlesi ile A10
ogretmeni ise ‘Derste sikilmalar, dikkat daginikligi oldugunda 6grencileri derste
aktif kilmaya konuyu kavratmaya c¢alistim.” climlesi ile dogrulamaktadir.
Ogretmenlerin 6grenmede kaliciligr saglama hususunda dgrencileri derste aktif
kilmasi Ogretim yontem ve tekniklerini 6zel Ogretim teknikleri igerigini ve
Ogrenilen bilgilerin sinif ortamina aktarilmasini goz oniinde bulundurduklarini
gostermektedir ( EK 1). Arslan ve Babadogan (2005) Fen Bilimleri derslerinde
etkin rol oynayan aktif 6grencilerin; derste aktif olmayan &grencilere nazaran
daha baGaili olduklar1 ve smifta ortaya ¢ikabilecek sorunlarin aza indirildigini
vurgulamiGtr.

Ogrenciler ilgi ve istek duymadiklari, baGaisiz olduklarmi diiGiindiikéri
derse, ders ara¢ gereci getirmezler. Dersi takip etme, gerekli notlar1 alma, 6nemli
yerleri vurgulama gibi sorumluluklar1 olmadigini diiGlineek; belirlenirken dahil
olmadiklart sinif kurallarini ihlal etmeye, 6gretmeni ve arkadaGlaini rahatsiz
etmeye, Ogretmen uyarinca veya Ogrencileri rahatsiz etmesini engellemeye
caliGinca Ogretmenine saygisizlik yapmaya baGlatar. Bu diiGilineyi A3
ogretmeni ‘Odev konusunda, defter-kitap konusunda sorunlar yasiyorum. Arag¢
geregleri olmasina ragmen ogrencilerim siirekli defter, kalem, kitap vs eksik gibi
bahanelerle dersin iglenmesi konusunda sorunlar olusturuyor.’ climleleriyle
kaniyr dogrulamaktadir. Dogan (2004)“e gore de Ogrencilerin derse yonelik
tutumlari, motivasyon eksikligi, smif mevcutlarinin fazla olmasi, odev
yapmama, kural ihlalleri, ders ara¢ gerec eksikligi, ders caliGmaaliGkanlikdrinin
olmamasi baGaisizlik unsurudur.

Sorunlarin ¢6ziimii noktasinda veli ile iGbrligi saglanarak ve rehberlik
servisinden yardim alinarak ¢oziime ulaGubilir. Ogrencilerin olumsuz
davraniGarimi 6nlemek ve bu konuda kendilerini bilin¢lendirmek i¢in okullarin
Rehberlik servisinden yardim alinabilir. Rehberlik servisi okullarda sorunlari
¢ozme noktasinda onemli bir unsurdur (Mermer ve ark., 2009). Al 6gretmeni
‘Sorunlarin ¢oziimiinde rehberlik ve veli ile iletisim halindeyiz.” Gklinde A2
ogretmeni farkli bir bicimde ancak benzer Gékilde Velileri egitime kattigim
zaman daha etkili sonuglar alabiliyorum.’ ciimlesiyle varilan kaniy1
desteklemektedir. KarGilgstklar1 sorunlarin ¢éziimiinde bu yontemleri uygulayan
ogretmenlerin, egitimde iGbrliginin  Oneminin  farkinda  olduklarini

gostermektedir. Lisans doneminde alinan Rehberlik uygulamalarinin amaca



46

hizmet etmesi i¢in ilgili kiGlerin ortak anlayiGdogrultusunda hareket etmelerini
g6z Oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir. A10 O0gretmeni bunu Veliler ile
ortak bir anlayis ¢ercevesinde sinif ortaminin huzuru saglanabilir.” climlesiyle
desteklemektedir.

Ogrenciler zamanla gretmeni ve dersini sevip sempati geliGirdigi zaman
sevgi ve saygl bagi, 0gretmen ve dgrenci arasinda oluGaaktir. Kurallara uyma
konusunda ise Ogretmenler ve Ogrenciler birlikte kurallar1 belirlediginde
ogrencilerin kurallara uyma, benimseme egilimi artacaktir. Ornegin A8
ogretmeni bu goriGu ‘Kurallart beraber olusturdugumuz igin ogrencilerin
kurallara uyma egilimleri artmaktadir.” ciimlesi ile desteklemektedir. SaritaG
(2006)“ya gore Ogrencilerin, smif kurallarinin belirlenmesi noktasinda etkin
olmasi onlarin kurallara uyma egilimini arttiracaktir.

Gisanlar dogasi geregi en iyi gordiigiinii, dokundugunu, hissettigini,
iGitigini kavrar. Bunun diGnda 6grenilenleri algilamakta zorluklar yaCayabilir.
Fen Bilimleri dersinin bazi konular1 soyut oldugundan ve 6grencilerin soyut olan
konular1 zihnine yerleGtrmekte ve kavramakta zorlandiklar1 diiGiintinektedir.
Omegin A8 6gretmeni bu durumu ‘Konular soyut oldugu icin 6grencilerin ilgisi
baska seylere kayryor.” ciimlesiyle dogrulamaktadir. Bu konuda 6gretmenler
ders esnasinda ¢eGili aktiviteler ve etkinliklerle konuyu somutlaChirmaya
caliGaak sorunun ¢oziimiine ulaGdilirler. Ogrenme siirecinin bireylerde
gercekleGmesi; somut yaGatidan soyut kavramsallaGtrma a(amalarina
geciGérden oluGnaktadir. Soyut yaGati gecirerek Ogrenen bireylerin Fen
Bilimleri ve Matematik derslerindeki baCarilar1 diiGiik diizeydedir (Arslan ve
Babadogan, 2005). Farkli etkinlikler ile soyut konular somutlaGtnlarak kalici
ogrenmeler  saglanmaktadir.  Soyut  konularin  G6grenciler  tarafindan
kavranamamasinin nedeni; 6grencinin zihninde canlandirmasinin zor olmasidir
(Saygin ve ark., 2006).

AraGtrmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin sinifta 6grencilerin kendi
aralarinda konuGnalarina ve fisildanmalarin  olduguna vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Coziim i¢in; sorunun kaynaginin oOgrenilmesinin devaminda
ozenli bir Gkilde sorunun ¢6ziimii bulunmalidir. Ornegin A10 dgretmeni sorun
karGisnda ‘Ogrencilere sorular sorarak aldigim cevaplar dogrultusunda
gerceklesen olay hakkinda bilgi sahibi olarak ¢oziim onerileri ararim.’

diiGlinesini one siirerek kaniyr desteklemektedir. BaGa (1999)“a gore; sinifta
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istenmeyen davraniGéri eksiltmek ve bir daha karGilaGmaniaicin sorun kaynagi
ogrenilmelidir. Sorunlu davraniGiazaltict ve tekrarlanmasini Onleyici yontemler
uygulanmalidir. Sorunlarin ¢6ziimii ve sinif idaresini kurmada 6gretmenlerin
lisans doneminde aldigi Smif Yonetimi dersinin Onemi ortaya g¢ikmaktadir.
Sinifta karGilaGah problemlerin uygun ve dogru bir Gkilde saptanmasi ve
¢ozlim yollar1 neticesinde ortadan kaldirilmasi noktasinda sinif yonetimi dnemli
bir etkendir (Aydin, 2000).

AraGtrmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu siniflarda ¢eGili
problemler ile karGilaGklarini dile getirmiGeéridir. Lisans doneminde alinilan
Sinif Yonetimi dersinin amacina yeterince hizmet etmedigi ve 6gretmenlerin
bilgiyi sinif ortamina uyarlamada sorunlar ile karGilaG@ saptanmiChir. Bu
hususu A7 Ogretmeni ‘Lisans doneminde o&grenilen bilgileri sinif ortamina

uyarlamada sorunlar yasadik.’ ciimlesiyle dogrulamaktadir.

4.3.Uciincii Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin ii¢lincii sorusu olan ,AlmiG oldugunuz sinif yonetimi,
rehberlik, okul deneyimi gibi derslerin sinif yonetiminiz acisindan size katkida
bulundugunu diiGiiniyor musunuz?*“ sorusundan elde edilen bulgular
incelendiginde;

Lisans doneminde pedagojik formasyon derslerinin verilmesinin nedeni
ogretmenleri egitim Ogretim hayatina, meslege hazirlamaktir. Alman dersler
neticesinde dgretmenler mezun oldugu zaman meslegi icra edebilecek kabiliyet
ve yetkinlige sahip olmaktadir. Bu durumu Al 6gretmeni ‘Lisans egitiminde
aldigimiz derslerin ogrencilerle nasil diyalog kurmamiz gerektigini, ogrencilerin
hangi davranisina ne tepki vermemiz gerektigini 6greniyoruz.’ ciimlesiyle goriG
bildirirken AS o6gretmeni farkli bir bigimde ancak benzer Gékilde ‘Cocuk
psikolojisini 6grendik. Dersleri verirken hangi yollar: izleyecegimizi, onlarin
¢ocuk oldugunu anlayabilecekleri dilden konular: verecegimizi, hangi dilde
konusacagimizi 6grendik.’” cimleleriyle dogrulamaktadir. Egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari; genel kiiltiir, alan bilgisi ve pedagojik
formasyon derslerini almak ytlikiimliiliigiindedir. Pedagojik formasyon dersleri;

ogretmene 6zgii nitelik ve dzellikleri kazandirmay: hedeflemektedir. Ogretmen
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adaylari; meslegin taGinas1 gereken ozellikleri ve davraniGar1 edinerek egitsel
siirece faydali olabilir (Kiiciikahmet, 1993).

Lisans doneminde alinan pedagojik formasyon dersleri 6gretmenleri
meslege hazirlamada, 6grencilere yaklaGimn nasil olacagina, derste izlenilen
yontem ve teknigin secilmesine vs. etki ettigi yadsinamaz bir gergektir. Ancak
bazi Ogretmenler formasyon derslerinin iGévini ‘Fakiiltede konular daha
agwrlikly oldugu icin o sekilde odaklaniyoruz. Ama okula basladigimiz zaman
ogrencinin seviyesinin buna uygun olmadigint goriiyoruz. Bu durumda kendini
ogrenci seviyesine indirgemeye c¢alisiyorsun, ogrencilerin  anlayabilecegi
diizeyde anlatmaya ¢alisiyorsun. Bu ¢abucak olacak bir sey degildir, tecriibeli
ogretmenlere danigarak, zamanla olabilecek bir durumdur. Bu nedenle katkist
oldugunu diigiinmiiyorum.’ (A2) ciimlesiyle eleGtimiGtr. A3 6gretmeni de ‘Sinif
yonetimi agisindan irdeleyecek olursak, bana katkisi oldugunu diisiinmiiyorum.
Isin pratigi ve teorisi birbirinden cok farkl, staj uygulamasimin eksikligini
calismaya baslayinca anladim.’ geklinde formasyon derslerinin etkililigini
eleGtirmGtr.  Ogretmenlik  kimligi yaparak oOgrenilerek, yillarin  gegmesi
neticesinde kazanilir. Akyiliz (2006)“e gore; Ogretmenlik meslegine yeni
baGlyan 6gretmenlerin, tecriibeli ve deneyimli 6gretmen denetiminde ¢aliGmasi
ogretim becerilerini geliGtrme agisindan katki saglar. Bikmaz (2002)“a gore,
birey yalniz baGaabildigi iGér neticesinde deneyim kazanir ve bunu hayatinin
ilerleyen déneminde tekrar kullanir. Ogretmenler meslekte gegirdigi yillar
neticesinde edindigi bilgileri tekrar tekrar kullanarak meslege yonelik olumlu
tutum sergiler ve iGni daha ¢ok sever.

Ogretmenlerin mesleki gecmiGler ve sinif idaresi arasinda pozitif bir
iliGki bulunmaktadir (GiilGenve Seyratli, 2014). Lisans doneminde bilgilerin
ogrenildigi ama uygulama noktasinda problemlerin ortaya ciktigt ¢eGiti
caliGmalada da saptanmiGtr (Gtirdal ve Sagirli, 2002).

Ogretmen olan bireylerin, bir toplulugu idare edebilme yetkinliginin
bulunmas1 gerekmektedir. Bir toplulugu, bir grubu, bir simifi idare edebilme
hususunda yonetim kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler bir smifi
yonettiginden, rehberlik ettiginden sinif yonetimini baGaili bir Gklide icra
edebilmelidir. A4, A9 ve A10 6gretmenleri kismen katki sagliyor goriiGiini A2
ogretmeni ile ayn1 ama benzer Géklide deneyim unsuruna bagl kalarak

aciklamiGladir.
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Lisans déneminde alinilan ,, Ogretmenlik Uygulamasi dersinin amacina
hizmet etmedigi diGiiniinektedir (EK 1). GergekleGtrilen bircok araGtrma
sonucunda; Ogretmen adaylar1 simif yonetimi ve Ogretmenlik uygulanmasi
derslerinde yetersiz yetiGtrildikleri paydasinda fikir birligine varmiGardir. Bu
durumun temel sebebi ise; lisans doneminde uygulamadan yoksun yeterli
beceriyi kazanamadan mezun olmalidir (Erden, 2001 Tekrar ve deneme 6grenme
iizerinde etkili unsurlardir. Ogretmenler lisans doneminde edindikleri bilgileri
Ogretmenlik Uygulamasi1 dersi aracilifiyla hayata gecirebilirler. Ogretmenlik
Uygulamast ve Smif yonetimi derslerinin gereken kalitede ve verimli olarak
ogretmenlere verilmesi Ogretmen kalitesini arttirarak deneyimli &gretmen
yetiGtrmeyi saglayacaktir. Bu diiGlne Ogretmen goriiGleinde de ortaya
cikmaktadir. Ornegin ). A4 6gretmeni ‘ Sonucta 6gretmenlik yaparak yasayarak
pratik kazanmilarak ogrenilir. Sinif ortamina gelindigi zaman o bilgileri
uygulamaya koymakta zorluklar yasiyorsun zamanla deneye deneye
ogreniyorsun.’ ciimlesiyle deginirken, A9 6gretmeni ‘Kismen faydali oldugunu
diigtiniiyorum. Cuinkii bana gore; en etkili olam ogretmenlik meslegini tecriibe

voluyla 6grenmektir.’ climlesiyle farkli ama benzer gortiiGlerifade etmektedir.

4.4. Dordiincii Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin dordiincii sorusu olan ,(dare etmekte zorlandigimiz sinif
oldu mu? (dare etmek icin farkli yontem ve teknik denediniz mi?“sorusundan
elde edilen bulgular incelendiginde;

Ogretmenlerin bilyilk ¢ogunlugunun ,idare etmekte zorlandigr sinif
oldugu® Gklinde fikir beyan ettigi saptannmGir. Ornegin A8 dgretmeni ‘Goreve
ilk basladigimda sinifi idare etme noktasinda ¢ok zorlanmistim.” cimlesiyle, A9
ogretmeni “ En etkili olan 6gretmenlik meslegini tecriibe yoluyla 6grenmektir.
Okul Deneyimi ve Sinif Yonetimi derslerinin uygulama noktasinda ¢ok onemli
oldugunu diistintiyorum’ climlesiyle, A6 Ogretmeni ise ‘En fazla karsilastigim
durum o6grencilerin dersten bir seyler almak istememesi oldu. Yani hedefsizlik
oldugu i¢in ogrenciler sadece okula zaman gegirmeye geliyorlar. Mevcutlarin
da fazla olmasuyla birlikte sinif idaresini saglamak bu noktada kolay olmuyor.’
cimleleriyle farkli ama benzer Gékilde ifade etmiGtr. Soruya verilen cevaplar

dogrultusunda Ogretmenler smif mevcutlarina, tecrilbbe yoksunluguna,
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motivasyona deginerek agiklamalarda bulunmuGladir. Tecriibe yoksunlugu
yaCayan Ogretmenler sinifta Ogrencilere nasil davranacaklarini kestiremez,
simifin unsurlarmi tam olarak bilemez, simif yOnetimini saglama noktasinda
yetersiz kalirlar. Ancak tim Ogretmenler ,,Sinif Yonetimi® dersini lisans
doneminde baGai ile sonuglandirip liniversiteden mezun olmaktadir. Bu da Gunu
gosterir ki lisans doneminde alinan pedagojik formasyon derslerinden olan Sinif
Yonetimi dersi amacina yeterince hizmet etmemektedir (EK 1). Sinif Yo6netimi
konusunda oOgretmenlerin gerekli donanima ve yetkinlige sahip olmasi
ogretmenin ders siirecini olumlu yonde etkileyecektir (Akytiz, 2006).

Siif idaresini saglamakta zorlanan Ogretmenler egitimin ekip iGi
oldugunun farkina vararak diger deneyimli 6gretmenlerden, velilerden, okulun
rehberlik servisinden, idareden yardim alabilirler. Bu 6nerme A4 6gretmeni ‘Aile
ile iletisime ge¢mek fayda saglyor.” cimlesiyle, Al 0Ogretmeninin ‘Sinif
idaresini saglamada ve sorunlarin ¢oziimiinde rehberlik ve idare ile iletisim
halindeyiz.” ciimlesiyle, A10 Ogretmeninin ‘ Veliler ile ortak bir anlayis
cercevesinde sinif ortaminin huzuru saglanabilir.” climleleriyle farkli ifadeler
ama benzer bigimde desteklenmektedir. Okullar ve aileler arasindaki i(birligi
ogrenci baGmsmi olumlu yonde etkilemektedir. (@birlgi icinde ekip olarak
caliGmak 6grenci lehine bir durumdur. Egitim sadece okullarin {istlendigi bir
gorev olarak degil tiim bireylerin sorumlulugu olarak goriilmelidir (Bean ve ark.,
2003).

Simnif idaresini saglama noktasinda; 6gretmenlerin farkli yontem ve teknik
kullanmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek ve Ogrenci motivasyonu arttirir. Her
ogrencinin farkli ilgi ve yetenekleri oldugundan, ogrencilerin yetenekleri
dogrultusunda bireysel farkliliklarida gozeterek yontem ve teknik se¢imi sif
idaresini kolaylaGtracaktir. Bu durum A3 6gretmeninin ‘Her 6grencinin farkl
ilgi ve yetenekleri oluyor. O dogrultuda farkli 6devier ve sorumluluklar verdim.’
climlesiyle A2 0gretmeninin ‘Her ogrenci ve sinif seviyesi ayni degildir. Sinif
idaresini saglama hususunda bunu goéz oniinde bulundurmak gerekiyor.’
climlesiyle ortaya ¢cikmaktadir.

AraGtrmaya katilan  Ogretmenlerin  biiylk  cogunlugunun  simf
yonetiminde zorlandigi goézlenirken birinin zorlanmadigi saptanmiCir. AS
ogretmeni ‘Idare etmekte zorlandigim bir simf olmadi. Birazda séyle diyelim

verli olusumuz, onlarin aile yapisini bilmemiz, onlarin davranislarini
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taniyabilmemiz ashnda bize kolaylik saglyor.” climlesiyle aciklamasina
argliman oluGurmaktadir. Toplumun veya yaGanilan c¢evrenin sosyokiiltiirel
yapisin1 yakindan bilmek; 6gretmenlere mesleki yaGanda katki saglamaktadir.
Ogretmenin 6gretici olarak rol alabilmesi i¢in 6grenci ozellikleri bilerek sinif
yonetimini etkili olarak kullanmalidir. Sinif yonetiminde 6gretmenin en énemli
sorumlulugu uygun bir siif diizeni saglamaktir. Smif diizenini saglamada
Ogreticinin ve Ogrencinin kiGsel ozellikleri, yetiGigi sosyokdiiltiirel 6zellikler

onemli rol oynamaktadir (BaGar, 1997).

4.5.BeGiri Sorunun TartiGinas:

AraGtrmanin  beGinci sorusu olan ,,Ofretim ydntemleri derslerinde
(6gretim ilke ve yontemleri ve 6zel 6gretim yontemleri) 6grenilen bilgileri sinif
icinde uygulama Gasi bulabiliyor musunuz?* sorusundan elde edilen bulgular
incelendiginde;

Her 6grencinin ilgi ve yetenekleri farklihk gostermektedir. Ogrenme
ortamin1 oluGtirurken belirli bir yontem ve teknik ile dersine yon veren
ogretmen Ogrencilerin bireysel farkliligini goz ardi etmiG olur. Fazla sayida
yontem ve teknik kullanimi farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilere hitap ederek
kalic1 &grenmeyi saglayacaktir. Ornegin A7 ogretmeni ‘Ogrenci Ozelliklerine
gore sartlar uygun oldugunda farkli yontem ve teknik kullanirim.’ ciimlesiyle
durumu ifade ederken A8 d6gretmeni ‘ Ogrenciler farkli oldugu icin ayni kaliba
sokmak istemem farkly yontem ve teknikler kullanirim.“goriGiyle farkli ama
benzer bir agiklamayla bu goriiGii desteklemektedir. Ogretmenlerin, konunun
ozelliklerini ve ogrenciye gorelik ilkesini goz Oniinde bulundurarak yontem
teknik belirlemesi 6nemlidir (EK 1). Fen Bilimleri dersinin &grenciler
tarafindan anlaGunasini saglamak amaciyla; 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel
farkliligin1 g6z onlinde bulundurarak; derste aktif kilmasi, 6grencileri yaGyarak
ogrenme siirecine sokacak farkli yontem ve tekniklerin farkinda olup uygulamasi
gerekmektedir (Giirdal ve Sagirli, 2002).

Her oOgrencinin 0grenme yolu ve G&kli farlibk gostermektedir.
Ogretmenler lisans doneminde Ogretim Yéntem ve Teknikleri ve Ozel Ogretim
derslerinde fazla sayida yontem ve teknik égrenmektedir. Ogrenilen ydntem ve

tekniklerin ders siiresince kullanimi Ogrenci 6grenmesini olumlu ydnde
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etkileyecektir. Ancak araGtrmaya katilan Ogretmenlerden bazilart ¢eGili
nedenlerle bazen uyguladiklarini beyan ettikleri goriilmiiGtiir. Ornegin Al
ogretmeni ‘Uygulama ¢ok fazla yapamiyoruz. Siniflarin ¢ok kalabalik olmast,
fiziksel ortamin yeterli olmamast nedeniyle wygulamalar ve deneyler
vapamiyoruz.’ clmlesiyle, A3 06gretmeni ° Swniflarin asirt kalabalik olusu
yontem ve tekniklerin her zaman uygulanmasini giiclestiriyor.” ciimlesiyle A4
ogretmeni ‘Olabildigince uygulamaya ¢alisiyoruz ama siniflar kalabalik oldugu
icin pek yapilmiyor. Zaten Tiirkiye standartlarina o yontemlerin uygun oldugunu
diigiinmiiyorum  ¢ogu  ogretmende  uygulamiyor.”  ciumleleriyle  goriG
bildirmiGledir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi, uygulama yapilacak mekan veya
laboratuarlarin  oluGtrulmasi yontem ve tekniklerin uygulamasia katki
saglayacaktir. Zaman konusunda ise Fen Bilimleri ders sayis1 arttirilarak,
ogrenciler ile c¢eGili aktiviteler yapilarak kalici 6grenmeler oluGurulabilir.
Oztiirk (2003)e gore, smf mevcutlarmin artmasi dgrencilerde davramG
sorunlarinin artmasina ortam hazirlayarak, ders siiresine etki edip ve 6grencilerin

bireysel farkliligin g6z ardi edilmesine sebep olmaktadir.

4.6.Altinc1 Sorunun TartiGiinasi

AraGtrmanin altinct sorusu olan ,, Dersler ve gilinliik yaCam iliGksini
ogrenciler kurabiliyorlar m1?* sorusundan elde edilen bulgular incelendiginde;

Fen Bilimleri ders icerigi giinliik ya(am ile iliGkli konulardan
oluGnaktadir. Ogretmenler segecekleri yontem ve teknikler ile bireysel farklilig
gdz Oniline alarak Ogrencilerin  O6grenilen konulart gilinliik hayat ile
iliGkiéndirilmesini saglamalidir. Ogrenci, 6grenilen konular1 ve dersleri giinliik
ya(am ile iliGkiendirip gerekli yerlerde kullandiginda 6grenilen bilgiler daha
anlaml1 hale gelecektir. Ornegin Al 6gretmeni ‘ Fen Bilimleri alam ¢ok genis
bir alan hayatin her noktasina bir temast olmugstur. Ogrencilerin hayatla
iliskilendirmekte en rahat olduklar: derslerden biridir. Ciinkii hayatin zaten
kendisini anlatiyoruz kullandiklart seylerden bahsediyoruz.” ciimlesiyle A5
ogretmeni ‘Onemli olan égrencilerin bildiklerini hayata uygulayabilmesidir.’
ciimlesiyle A8 ogretmeni ‘Ogrencilerden giinliik yasam ile ilgili ornekler
geldikce giinliik yasam ile iliskilendirdigini anliyorum.’ climleleriyle bu

diiGiineyi dogrulamaktadir. Ogrencilerin dersler ve giinliik yaGm arasindaki
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iliCkiyi kurabilmesi, konular1 kavradigini gosterip ders baGaisini arttiracaktir.
Ogretmenler; 6grencilerin  okulda 6grendigi bilgileri giinlik yaGanda
kullanmalarin1 géz oniinde bulundurmalidir. Ders miifredatinda giincel, hayati
olay ve konularin yer aldig1 etkinlik ve uygulamalarin arttirilmasi 6grenci
baGaisin1 olumlu yonde etkileyecektir (Mermer ve ark., 2009). Lisans
doneminde alman Ogretim Yontem ve Teknikleri dersinin ,, Hayatilik* ilkesini
ders dgretmenlerinin dersler ve giinlilk yaGan iliGksi kurma noktasinda goz
oniinde bulundurmasina fayda saglayacaktir (EK 1). Fen Bilimleri 6gretmenleri;
,hayatilik™ ilkesi geregi; Fen Bilimleri dersinin giinlik yaGana yansimalarini,
uygulamalarin1 anlayip ve yorumlayip; Ogrencileri etkin bir Gkilde dgrenme
stirecinin i¢ine dahil etmeye ¢aliGmaldir (Corlu, 1989).

Fen Bilimleri ders iceriginde yer alan konularin soyut olmasi bir
gercektir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin bulundugu donemi goz
onlinde bulundurarak ,,Somuttan Soyuta™ ilkesini ders siiresince goz Oniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir. Soyut konularin somutlaGtrilmasi ile sorun
ortadan kalkacaktir. Konularin 6grenciler tarafindan anlaGilp anlaGinadig ise
ogretmenler tarafindan ¢eGili 6l¢me araglar (yazili yoklama, sézlii yoklama vb.)
ile test edilmeli ve dersler buna gore ilerlemelidir. Halbuki goriiGme yapilan
ogretmenler bu noktayr goz ardi etmiGeérdir. Ornegin A3 &gretmeni ‘Konu
ogrenci ilgisini ¢cekmedigi zaman ilgi alanlarina yonelik olmadigi zamanlarda
pek gerceklestirme sansi bulamiyoruz.’ climlesiyle A4 ogretmeni ‘Soyliiyoruz
¢ocuk ne kadarimi aliyor bunu bilemeyiz.” climlesiyle bu durumu g6z ardi
etmiGérdir. Dolayisiyla 6gretmenler konuyu somutlaGtirip iliGki kurmayr goz
ard1 etmiGérdir. Ogrenme siirecinin bireylerde ger¢ekleGmsi; somut yaGatidan
soyut kavramsallaGtrma aGanalarina ge¢iGérden oluGnaktadir. Fen Bilimlerinde
somut yaGati gecirerek ogrenen bireylerin baGailar1 soyut bir Gklide 6grenen
bireylerin ba(arilarindan daha 1yi diizeydedir (Arslan ve Babadogan, 2005).
Gerigin 6grencilerce anlamlandirilamadigi  durumlarda ise baGainmn elde

edilemeyecegi yine bazi caliGmalada ortaya konmuGtr (Cetin ve Akkus, 2016).

4.7.Yedinci Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin yedinci sorusu olan ,Lisans egitimizin buna katkis1 oluyor

mu?* sorusundan elde edilen bulgular incelendiginde;
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Ogretmen adaylar1 meslegin gerekliliklerini, dzelliklerini, bilgilerini vs.
ogrenmek amaciyla lisans egitimini alirlar. Universitelerde lisans egitiminde
verilen pedagojik formasyon derslerinin verilmesinin amaci 6gretmen adaylarini
meslege hazirlamaktir. Alinan dersler meslegi icra ederken konu ve igerigine
gore dgretmenlere katki saglamaktadir. Ornegin A3 6gretmeni ‘Bir iste basarili
olmak icin oncelikle bunun egitimini almak gerektigini diistiniiyorum. Egitim
alinmadan basart saglanmasi ¢ok zor ve dgretmenlik yapryorsaniz illa ki bir
egitim stirecinden gecilmesi gereklidir. Bu sebeple lisans egitiminin katkisinin
olmadigini soylemek hi¢bir sekilde soylenemez.’ agiklamalariyla A4 6gretmeni
‘Sinifta nelerin yapilmast veya nelerin yapilmamas: gerektigini bunlari lisans
siirecinde greniyoruz. Universitelerde egitim derslerinin verimli bir sekilde
alinmast gerektigini diistiniiyorum.’ goriGiyle A6 O6gretmeni ise ‘Muhakkak
olmugstur. Aslinda onemli olan fakiiltede aldigimiz dersleri ne kadarini sinif
ortamina tasiyabildigimizdir.” (gklinde agiklamalartyla farkli ama benzer
ifadeleri  kullanarak bu durumu desteklemektedir. AraGtrma yapilan
Ogretmenlerin yarisinin  lisans doneminde almman pedagojik formasyon
derslerinin sinif i¢inde uygulamada kendilerine katki sagladigin1 diiGuimliikleri
saptanmi(r.

Gerekli egitimin alimmadan yapildig: bir meslek dali yoktur. Ogretmenlik
meslegi de lisans egitiminde alinan bilgiler, kazanimlar 1Gginda yapilmaktadir.
Ornegin A7 ogretmeni ‘Lisansi bitirip okula geldigim zaman yeniden sinif
ortaminda okulda J&grendim ogretmen olmay:. ciimlesiyle, A8 Ggretmeni
‘Mesleki yasama gelince tamamiyla oyle olmadigini gordiim.” climlesiyle A9
ogretmeni ise ‘Eger gercekten verimli olsaydi simifta uygulama noktasinda
sorunlar yasamamiz gerekirdi.” Gklinde agiklamalar yaparak 6gretmenlerin her
ne kadar teorik olarak bilgi sahibi olsalar da uygulama ve pratik destegine
ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir. Bu durumda ogretmenlere hizmeti igi
egitim, seminer vb. caliGmala aracilifiyla bilgi verilmesi ve uygulama

yaptirilmasi fayda saglayacaktir (AkkuG veDoymuG, 2018).

4.8.Sekizinci Sorunun TartiGunasi

AraGtrmanin  sekizinci  sorusu  olan ,,Ofrenci  6grenmelerinin

degerlendirmelerini  nasil  yapiyorsunuz?“dan  elde  edilen  bulgular
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incelendiginde; egitim &gretim bir siiregtir. GergekleGtrilen silire¢ ve sonucun
ogrencilerde meydana getirdigi degiGmi 6lgme sonucunda Ogrenmeye iliGkin
karar verilebilir. Ol¢gme sonucunda degerlendirme ile 6grenci hakkinda bir karar
yargi verilir. Gliniimiizde uygulanmakta olan programda siire¢ ve sonucu birlikte
degerlendirmek oOgrenci baGaisint olumlu yonde etkileyecektir. AraGtrmaya
katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun klasik ve alternatif 6l¢me araglarini
birlikte kullandiklar1 saptanmGtr. Ornegin A1 6gretmeni ‘Sadece tek soru tipine
yogunlasmiyorum her égrenciye hitap edebilecek soru tiirlerini kullanmaya
calisiyorum.’ cimlesiyle A5 6gretmeni ‘Yazili sinavlarin ¢ok fazla gegerliliginin
oldugunu diisiinmiiyorum. Bu sebeple daha c¢ok ogrencilerin sinif icindeki
performanslarina bakiyorum.’ ciimlesiyle A6 Ogretmeni ‘Sinaviar o6grenci
degerlendirmesinde tek etken degildir. Bunun yaninda J&grencilerin sinif
ortaminda ki durumu da oénemli bir degiskendir.” climlesiyle A8 6gretmeni
‘Donem igersinde konu ile uygun olan proje odevieri veriyorum, donem
icersinde derse ogrenci katilimini goz oniinde bulunduruyorum. Donem sonunda
ise sinavdan alinan not, ogrencinin derse katilimi ve proje odevlerini goz
ontinde bulundurup ortalama notunu sisteme giriyorum. agiklamalartyla farkli
ama benzer sonuglarin Ogretmenler tarafindan gozetildigi tespit edilmiGtr.
Klasik ve alternatif Olgme araclarinin harmanlanarak degerlendirilmenin
yapilmasi, dgrencilerin farkli zeka alanlarina sahip oldugunun da goz oniinde
bulundurularak, farkli soru tiirlerinin sorulmasi ve siire¢ degerlendirilmesinin
yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin farkli diizeyde bilgilerini ve becerilerini
kullanmalarmi ve gostermelerini saglamalar1 agisindan, pek ¢ok becerinin
goriilebilmesi, Olgme ve Degerlendirmenin &gretimin bir pargasi oldugunu
gostermektedir. Degerlendirmelerde konuyu tiim unsurlart ile irdeleyen sorularin
sorulmast  farkli  biliGel diizeydeki  Ogrencilerin  degerlendirmesini
kolaylaGtiacaktir (Akbulut, 1999).

Ogrencilerin farkli zeka alanlarma sahip oldugu ve biliGel diizeylerinin
farkli oldugu da goz oniinde bulundurularak degerlendirme yapilmalidir. Sadece
bazi soru tiirlerine baglh kalinarak degerlendirilmenin yapilmasi dogru bir
yaklaGim degildir. Nitekim A4 o6gretmeni ‘Coktan se¢meli sorularin oldugu,
bosluk doldurmalarin oldugu bunun yanminda dogru yanlis sorularimin oldugu
testleri uyguluyorum.’ climlesiyle bireysel farkliliklar1 gozettigi ve farkli zeka

alanlarina hitap etmeye ¢aliGtg1 saptanmiCar. Ogrencilerin ¢ok yonlii olarak
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geliGimni saglamak dogru Olgme ve Degerlendirme araglarmin kullanim ile
miimkiindiir. Olgme ve degerlendirmede, 6gretim programlarmin uygulanma
noktasinda dgrenci 6zellikleri ve 6lgme degerlendirme yontemlerinin ¢eGtliligi
Ogretimin kalitesi agisindan 6nemlidir (Demirdelen ve Yapici, 2007). Daniel ve
King (1998), gorevli ogretmenler ile yapilan caliGmala neticesinde dlgme ve
degerlendirme hususunda Ogretmenlerin literatiirii kapsayacak beceri ve
donanima yeterince sahip olmadiklarini belirtmektedir. CaliGna kapsaminda
sorulan 8. sorunun ayrintili Gkilde incelenebilmesi amaciyla 9. ve 10. sorular

irdeleme sorulart olarak kullanilmiG ve sonuglar soru temelinde ayrica

tartiGuniGtr.

4.9.Dokuzuncu Sorunun TartiGinas:

AraGtrmanin dokuzuncu sorusu olan ,Bahsedilen konularda diger
ogretmenlere daniGr misiniz?“dan elde edilen bulgular incelendiginde;

Gisan sosyal bir varlik oldugundan topluluk icerisinde hayatini
siirdiirmektedir. Gisan beraber yaGadigi her canlidan dgrenebilir ve 6gretebilir.
S6z konusu durum ogretmenler i¢in de gegerlidir. Kendini eksik hissettigi,
ogrenmek istedigi durumlar1 araGtrarak, sorarak 6grenebilir. Egitim siiresince de
ogretmenlerin kendini eksik hissedip 6grenmek istedigi durumlar olabilir. Bunu
diger Ogretmenlere cevrelerinde bulunan bireylere sorarak Ogrenebilirler.
Ornegin Al dgretmeni ‘Swmif yonetimi konusunda ilk yillarimda ¢ok damistigim
ogretmen arkadaslarim oldu.’ climlesiyle A4 6gretmeni ‘Diger ogretmenler ile
teneffiislerde ya da bir araya geldigimizde konusuyoruz.” climlesiyle A4
ogretmeni ‘Sube dgretmenler kurulunda o sinifin dersine giren tiim 6gretmenler
var. Oturup ogrencileri degerlendiriyoruz.’ cimlesiyle farkli ama benzer (ekilde
varllan kaniyr dogrulamaktadir. AraGtrma yapilan Ogretmenlerin tamaminin
ceGili konularda diger 6gretmenlere daniGnalar1 6nemli bir bulgudur. Egitim,
tek birey ile gergekleGmeip bireyin ¢evresinde yer alan kiGlerce gercekleGtrilen
bir ekip iGdir. Bean ve ark. (2003)“e gore, egitim sadece okullarin iistlendigi bir
gorev olarak goriilmemeli; tim bireylerin sorumlulugu ve iGbiligi siireci ile

geliGimsaglamalidir.
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AraGtrmada g6z onilinde bulundurulmasi gereken nokta; sorulara verilen
cevaplar irdelendiginde s6z konusu Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
ogrencilerin smif i¢i durumunu, karGlaGidn problemleri, ders siireci, 6grenci
baGa1 durumlar1 vs. hakkinda konuGupfikir aliGveiGnde bulunduklaridir. Ug
ogretmenin (A7, A9 ve A10); sinif ortaminda kullanilacak konuya ve 6grenciye
uygun yontem ve teknik se¢imine, hangisinin Ogrenciye daha fazla katki
saglayacagini birbirlerine daniGtklar1 saptanmiGtr. Ornegin A7 ogretmeni
‘Dersler nasil islenecek, hangi yontem ve tekniklerin kullaniimast dogru olur,
olgme ve degerlendirme nasil yapilacak konularinda goriis alisveriginde
bulunuruz.’ agiklamalariyla A9 dgretmeni ‘Ogrenciye nasil ne sekilde konuyu
aktaracagimi bilemedigim durumlarda sorular sordugum yardim aldigim
ogretmen arkadaslarim olmustur.’ agiklamalariyla, A10 Ogretmeni ise ‘hangi
yontem ve teknikle ogrenciler daha iyi kavrar bunlari diger ogretmenlere sorup

ogrenmeye ¢alisirim.’ agiklamalarinda bulunmuGardir.

4.10.0nuncu Sorunun TartiGunas:

AraGtrmanin onuncu sorusu olan ,,.Diger Fen Bilimleri 6gretmenleri bu
konuda nasil diiGilinyorlar?“dan elde edilen bulgular incelendiginde;

Bireysel farkliligin 6n planda olmasiyla birlikte kiGlerin goriG
diiGlneleri, beceri kabiliyetleri, yetkinlikleri farklidir. Aymi  Cekilde
ogretmenlerin de s6z konusu oOzellikler1 farklililk  gOstermektedir.
Ogretmenlerden Al, A6, A7 ve A9; bireysel farklihga ve oznel fikirlere
vurgulayarak ‘Her ogretmen arkadasimin kendi anlattigi yontemle ogrencilerin
daha iyi kavradigi fikrini savundugu durumlarda oldu.’ ciimlesiyle (Al), A7
ogretmeni ise ‘Insanlar farkl ozellikte oldugundan fikirleri de farklilik
gosterebilir.” ciimleleriyle bu duruma deginmiGeérdir. Ogretmenler bireysel
farklilig1, 6znel fikir ve bilgileri, 6z yetkinligi g6z 6niinde bulundurmaktadirlar.
Simif ortaminda ve Ogretim uygulamalarinda dogan farkliliklarin sebebi;
ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 ve aldiklar1 egitim sistemidir (Schmidt ve
ark., 1999).

Ancak bireysel farkliliklarin farkinda olan 6gretmenlerin uygulamada
eksikliklerinin oldugu yine kendi ifadelerinden anlaGihbilmektedir. Ornegin, A2

ogretmeni ,Benimle aym fikirde olup o&gretim yontem ve tekniklerin
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uygulanamadigint diisiiniiyorlar.” cimlesi ile AS 6gretmeni ‘Asagi yukari onlar
da benim gibi diisiiniiyorlar.’ ciimlesiyle A10 6gretmeni ‘Sadece Fen Bilimleri
ogretmenleri degil aslinda her branstan ogretmenlerin aym diisiincede oldugu

kanisindayim.’ agiklamasiyla varilan kaniy1 desteklemeyen goriiG bidirmiGtr.
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5. SONUCLAR VE ONERGIER

5.1 Sonuclar

Bu c¢aliGma kapsaminda Fen Bilimleri 0Ogretmenlerinin pedagojik
formasyon egitimiyle ilgili goriiGleme baGvurulnuGtur.Bu goriiGle incelenirken
simif yonetiminin 6gretmen deneyimlerine katkisi, 6gretim yontem ve tekniklerin
uygulanmasi, rehberligin uygulanmasi, Ogrenci O0grenmelerinin
degerlendirilmesine yonelik dort ana konu belirlenmiGtr. Belirlenen bu konular
dogrultusunda Ogretmen goriiGleine baGvuulmuGar. Ogretmen goriiGler
sonucunda ise aile okul rehberlik iGbiligi, teori ve uygulama arasindaki iliGki,
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinin derste karGilmmasi, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin etkisi, 6gretmen deneyiminin derse ve dgrenciye etkisi, 6gretmen

AraGtrmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugu lisans
doneminde alinan pedagojik formasyon derslerinin kendilerine katki sagladigin
fakat uygulama noktasinda ortaya sorunlar ¢iktigini vurgulamiQardir. Yapilan
analizler sonucunda teori ve uygulama arasindaki iliGknin 6nemli oldugu ortaya
cikmiGtr. Kod ve temalarin iliGkleri neticesinde; lisansta verilen egitimin
uygulamada yetersiz kaldigi ve verilen egitimin st diizey kaldig
diiGuintimektedir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgi ve ihtiyaglarinin derslerde
karGilanmamin ders baGaisina, Ogrenilen bilgilerin hayata aktarilmasi
noktasinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi noktasinda 6nem arz etmektedir.
Kodlar ve temalarin iliGkleri neticesinde, dgrencilerin Fen Bilimleri dersinde
ithtiyaglarinin karGilanmaimin baGan getirdigi, konularin daha iyi kavrandigi aksi
durumda ise dikkatlerinin dagildig belirlenmiGtr.

Her 6grencinin 68renme yolu ve Gékli farklilik gostermektedir. Tek
yontem ve teknigin kullanilmasi Ogrencilerin bireysel farkliligimi goz ardi
etmektir. Her 6grenci eGsz ve farkli oldugundan bireysel farkliligin 6nemi
ortaya c¢ikmaktadir. Kodlar ve temalar ile iliGklerinin incelenmesi sonucunda
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin yontem ve teknigin se¢iminin verilen 6dev

ve sorumlulugun farkinda olunmasi ve bu noktada 6grenci ozelliklerinin 6n
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planda tutulmasinin 6grenci ve Ogretmen baGaisinda etkili oldugu kanisina
ulaGiniGtr.

AraGtrmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun sinifi idare etme
noktasinda zorlandig1 saptanmiCiir. Smif yonetimi dersinde edinilen bilgilerin
simif ortamina uyarlanmasinda sorunlar ile karGilaGmhiGtr. Ogretmelerin
meslekte gecirdikleri siirenin sinifi idare etmede 6nemi bu g¢aliGmada ortaya
konmuQur. Kod ve temalarin iliGkleri gozlendiginde O6gretmen deneyiminin
smif yonetiminde ve lisans doneminde Ogrenilen bilgilerin smif ortamina
taGmnasinda  etkili oldugu Ogretmenlerin de Ggrencilerle  Dbirlikte
Ogrenebilecegini, deneyimin meslekte zaman gecirildikge kazanildigi ve
zamanla Ogrenilen bilgilerin pratige doniiGiigiiniin ortaya ¢iktig1 sonucuna
ulaGuniGtr.

AraGtrmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun siniflarda
ceGili sorunlar ile karGlaGtklar1 saptanmiiir. Sorunlarin ¢oziimii ve ortaya
cikma sikligini1 azaltma noktasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin ders siiresince
durumu kilit gérevi gérmektedir. Kod ve tema baglantilarindan 6gretmenin
rehber, 6grencilerin aktif olmasi; dgrencilerin, dgretmenlerini rol model olarak
aldigimi, 6gretmenlerin de Ogrencilerle birlikte 6grenebilecegini, Ggrencilerin
aktif olmasinin smif idaresini kolaylaGtirdgini, 6grencilerin kural belirlemede
etkin olmasinin kurallara uyma egilimlerini arttirdigin1 ve Ogrenilen bilgilerin

kalic1 oldugu sonucuna ulaGilmGtr.

5.20neriler

AraGtrmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  ¢ogu lisans
doneminde edindikleri bilgileri sinif ortamina uyarlamada sorunlar yaGaliklarim
belirtmiGledir. Lisans doneminde verilen derslerin teoriden ziyade uygulamaya
doniik olarak verilmesi Fen Bilimleri 0Ogretmenlerine tecriilbe kazanma
konusunda fayda saglayacaktir. Bu hususta lisans doneminde verilen
ogretmenlik uygulamalart dersinin kapsami ve siiresinin  geliGtrilmesi
ogretmenlere tecriibe kazandiracaktir.

Ogretmen adaylarma lisans déneminde, gorev yapmakta olan
Ogretmenlere ise; hizmet i¢i egitim seminerlerinde 6lgme ve degerlendirme

egitimlerinin uygulamali olarak verilmesinin faydali oldugu diiGiiniimektedir.
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Fen Bilimleri ogretmenlerine lisans doneminde verilen pedagojik
formasyon derslerinin sinif ortaminda daha etkili kullanilmasina yonelik ¢oziim
Onerileri i¢in bu dersleri veren 6gretim iiyeleri ile de goriiGmder yapilabilir.

Ogretmenlerin lisans donemindeki pedagojik ders baGaist ve sif
ortamina uyarlamalar1 arasindaki korelasyon iliGksi araGtmlabilir. Bu araCiirma

sonucunda daha detayli ve uzun vadeli ¢6zlim Onerileri sunulabilir.
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EKLER

EK-1 Fen Bilimleri Ogretmenligi Lisans Doneminde Alman Pedagojik

Formasyon Ders (§erikleri

FOR 401- EGA M BGIGMNE GR (g

Egitimde temel kavramlar; egitimin diger bilimlerle iliGksi ve iGévleri:
egitimin felsefi, sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik temelleri; egitim
biliminin tarihsel geliGim, egitim biliminde yeni yonelimler; egitim biliminde
araGtrma yontemleri; Tiirk Milli Egitim Sisteminin yapisi ve 6zellikleri; egitim
sisteminde Ogretmenin rolii, Ogretmenlik mesleginin 6zellikleri, 6gretmen

yetiFirme alanindaki uygulamalar ve geliGmele.

FOR 403- GEL(gM PSGIOLOJBG

GeliGinle ilgili temel kavram ve ilkeler, geliGim kuramlari, geliGim
donemleri, cocukluk ve ergenlik donemlerinin bedensel, biliGel, kiGlik ve ahlak

geliGim, ergenlik donemi sorunlar1 ve bunlarla baG etmeyollari.

FOR 405- PROGRAM GRLGET®RME VE OGRET(M

Temel kavramlar, egitimde program geliGtrmenin kuramsal temelleri (
tarihi, felsefi, psikolojik ve toplumsal temeller), egitim programi tasarimi ve
modeller, program geliGtrme siireci (planlama, tasar1 hazirlama, deneme
degerlendirme, programa siireklilik kazandirma).

Ogretim ilkeleri, 6gretimde planli ¢aliGmanm énemi ve yararlari,
ogretimin planlanmasi ( {lnitelendirilmiG yillik plan, giinliik plan ve etkinlik
ornekleri), Ogretim yontem ve teknikleri, bunlarin uygulama ile
iliGkiendirilmesi, egitim ve 6gretimde yeni yonelimler (etkin 6grenme, coklu
zeka, yapilandirmacilik, yaGam boyu 6grenme, yaratict diiGilinne, vb.) §gretim

hizmetinin niteligini artirmada 6gretmenin gorev ve sorumluluklari.
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FOR 407- OGRENME OGRETME KURAM VE YAKLAgIMLARI

Temel kavramlar (kuram, ilke, yasa, yontem, teknik, strateji, taktik, stil,
bicem, model ve yaklaGm), 6grenme kuramlari, 6gretme kuramlari, agiklayici ve
kuralc1 6gretim kuramlari, alanda ¢caliGa kuramcilar, yontemden stratejiye geciG,
Oogrenme stratejileri, Ogrenme stratejileriyle ilgili siiflamalar, O6gretim
stratejileri, Ogretim stratejileriyle ilgili simiflamalar, stil strateji etkileGim,
ogrenme Ogretme stilleri ve stil odakli 6gretim tasarimi, etkin 6gretim hizmetini
saglamada kullanilabilecek strateji drnekleri, problemlere dayali 6grenme, proje
tabanli 6grenme, senaryo tabanli 6grenme, vb. yaklaGinlar ve bu yaklaGinlara

dayali uygulamalar.

FOR 409 OLCME VE DEGERLEND®RME

Egitimde Olcme ve degerlendirmenin yeri ve Onemi, Olgme ve
degerlendirme ile ilgili temel kavramlar, 6l¢me araglarinda bulunulmasi istenen
nitelikler ( giivenirlik, gegerlilik, kullamiGilik), egitimde kullanilan 6lgme
araglart ve Ozellikleri, geleneksel yaklaGinlara dayali olan araglar (yazihi
siavlar, kisa yanith sinavlar, dogru yanliGtipi testler, ¢coktan se¢meli testler,
eGleGtmeli testler, sozlii yoklamalar, ddevler), 6grenciyi ¢ok yonlii tanimaya
doniik araglar (gozlem, goriGme, performans degerlendirme, 6grenci iiriin
dosyasi, araGtrma kagitlar1 araGtrma projeleri, akran degerlendirme, 06z
degerlendirme, tutum Olgekleri), O6lgme sonuglar1 iizerinde yapilan temel
istatiksel iGémler, 6grenme ¢iktilarin1 degerlendirme, not verme, alani ile ilgili

olgme araci geliGtrme.

FOR 411 SINIF YONETMG

Sinif yonetimi ile ilgili temel kavramlar, sinif ici iletiGimve etkileGim
siif yonetiminin tanimi, sinif yonetimi kavraminin sinifta disiplini saglamadan
farkli yanlar1 ve 6zellikleri, sinif ortamin etkileyen sinif i¢i ve sinif diGi etlenler,
smif yonetimi modelleri, sinifta kurallar geliGtrme ve uygulama, sinifi fiziksel

olarak diizenleme, sinifta istenmeyen davraniGarin yonetimi, sinifta zamanin
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yonetimi, smif organizasyonu, Ogrenmeye uygun olumlu bir simf ortami

oluGurma (6rnekler ve oneriler).

FOR 402 OGRET(M TEKNOLOJGERGVE MATERYAL TASARIMI

Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, ¢eGili 6gretim teknolojilerinin
ozellikleri, Ogretim teknolojilerinin Ogretim silirecindeki yeri ve kullanimi,
okulun ya da smifin teknoloji ihtiyaclarinin belirlenmesi, uygun teknoloji
planlamasinin yapilmasi ve yiiriitiilmesi, 6gretim teknolojileri yoluyla iki ve {i¢
boyutlu materyaller geliGirme, Ogretim gereglerinin geliGtrilmesi (¢aliGma
yapraklari, etkinlik tasarlama,tepegdz saydamlari, slaytlar, gorsel medya
(VCD,DVD) gerecleri, bilgisayar temelli geregler), egitim yazilimlarinin
incelenmesi, ¢ceGili nitelikteki 6gretim gereglerinin degerlendirilmesi, internet ve
uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, Ogretim materyallerinin etkinlik
durumuna iliGkn araGtrmalar, Tiirkiye“de ve diinyada 6gretim teknolojilerinin

kullanim durumu.

FOR 404 OZEL OGRETM YONTEMLERG

Alana 6zgiitemel kavramlar ve bu kavramlarin alan 6gretimiyle iliGksi,
alaninin baGta Anayasa ve Milli Egitim Temel yasasi olmak iizere yasal
dayanaklari, alan 6gretiminin genel amaglari, kullanilan yontem, teknik, arag
gere¢ ve materyaller, ilgili Ogretim Programmin incelenmesi (amag, kazanim,
tema, iinite, etkinlik vb.), ders, 6gretmen ve 6grenci ¢aliGmakitabi 6rneklerinin

incelenmesi ve degerlendirilmesi.

FOR 406 REHBERL&K

Temel kavramlar, 6grenci kiGlik hizmetleri, psikolojik daniGna ve
rehberligin bu hizmetler igerisindeki yeri, rehberligin ilkeleri, geliGim,
psikolojik daniGna ve rehberligin ¢eGilteri, servisler (hizmetler), teknikler, orgiit
ve personel, alandaki yeni geliGmele, Ogrenciyi tanima teknikleri, rehber

ogretmen iGbiligi, 6gretmenin yapacagi rehberlik gorevleri.
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FOR 408 OGRETMENL(®& UYGULAMASI

Her hafta bir gilinliik plan hazirlama, uygulama okulunda hazirlanan planm
uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, O0gretim elemani ve uygulama
Ogrencisi  tarafindan  degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda
diizeltmenin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasi, uygulama caliGnalarini

yansitan portfolyo hazirlama (URLS5: EriGm Tarihi 15 Nisan 2019).



EK-2AraGtrma izinleri

‘P&w‘ﬂn.‘* . T.C. o
| * DIYARBAKIR VALILIGI
i‘\-. j il Milli Epitim Mudiirliigii
Sayr : 30769799-604.01.01-E.21939536 16.11.2018

Komu : Aragtirma izni (Pinar KOG)

MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Gengl Sekreterlik)
MUS

flgi  :22.10.2018 tarih ve 3406 sayih yaziniz,

Universitenizin Fen Bilimler Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Ofrencisi Pmar KOG'un "Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Lisans Bgitimi Siirecinde Almuy
Clduklan Pedagojik Formasyon Egitimini Siif Iginde Uygulamalanmin Defrerlendirilmesi"
konulu aragirma gabgmast ile ilgili Valilik Makamindan alan 15/11/2018 tarth ve
21868461 sayih onay Gmegi ekte gonderilmigtir,

Bilgilerinize arz ederim.

Metin DIREK
Mudiir a.
il Milli Egitim Midiir Yardmmeist

‘EKJ.:
1- Onay Yazist (| Sayfa)
2- Arastirma-Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

Adres: Sehitlik Mahallesi, Mehmet Akif Ersoy Blv. Eski Egitim Dilgi dgin: Yegim YALI
Fakiillesi, 21014 Sehitlik ¢ Yenigehit/YenigehirDiyarbakir

Llekrronik Ag: Tel: 0(412)32222 33
e-posle: straejigedistirme 157me . gov 1e Faks 01412) 3222248

Pug ¢vrak givenli elektroni imza ile i . hirp _meb.gov.tradresinden 2701-0d€3c-3198-B953-75D5 koduile teyit edilebilir.
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JubiTin T.C.
5 '4’%1_ DIY ARBAKIR VALILIGH
K j IL Ml Egitim Maddrtigii
Sayt : 30769799-604.02-E.21868461 15/11/2018

Konu : Aragtirma [zni (Pmnar KOC)

VALILIK MAKAMINA

ilgi: ) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelgesi
b} Mus Alparslan Universitesi Rektarliigiimiin 22.10.2018 tarih ve 3406 sayih yazst,

Mus Alparsaln Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Pinar KOC'un "Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Lisans
Egitimi Siirecinde Almis Olduklan Pedagojik Formasyon Egitimini Simf iginde
Uygulamalarimn Degerlendirilmesi® konulu arashrma calismas: igin Iimiz ilgelerine bagh
ortaokullarda galiyma yapmak istedigi ilgi (b} yazida belirtilmektedir.

S8z konusu aragtrma  gahigmasimn Okul  Milddrlerinin - gozetiminde ve
sorumlulugunda poniillilik esasina bagh olarak, 2018-2019 egitim Ogretim yilt igerisinde
egitim dFretimi aksatmayacak jekilde yapilmasi, Mtdirltgimiizce uygun goriimektedir.

Makamlannizca da uygun gériilmesi halinde olurlarmza arz ederim.

Hasan ASLAN
Il Milli Egitim Mdard
OLUR
<L
Haci Hasan GOKPINAR
Vali a,
Vali Yardimes:

Eki:
1- Aragtirma ve Deperlendirme Formu
2-Tez Onerisi
Adres: Sehitlik Mahalles:, Mehmer Akit Ersoy Blv. Eski Egitim Bilgi igin: Yegim YALIL
Fakultesi, 21010 Sehitlik / Yenisehir/YenigehinTliyarhak i
Elekiromk AR Tel: Q(di2)3222235
e-posta stratejigslistirme | Gmeb,gov.ir Faks: 0(4§2) 3222248

Bu evrak giivenl! elekbronik imza ile imual htlps: smeb_ g it adresinden 330a-41d2-37df-3416-7037 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.

DIYARBAKIR VALILIG

It nilll Egitlm Midilriugil

Arastirma Ve Deferlendlrme Formu

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad Piar KOG{Tex)i Yiksek Lisans Programi
Srencisl }

Kurum / Universitesi Mus Oniversitesi Fen Bllimler] Enstitiisi, Fen
Bilgisl E5timi Anabliim Dals,

Aragtirma Konusu Fen Bilglsi Ofretmenlerinin Lisans Egitiml
Srecinda Almig Olduklari Pedagojik Formasyon
Egitimini Sinif ginde Uygulamalarinin

Degerlendiriimesi .

Aragtirma yapitacak egitim kurumu ve “flimize baBli Baglar, Kayapinar, Sur, Yenigehir

kademesl lielerinde girev yapan Ortaokullannda
Ugretmenlere ydnelik,
Kurum / Universitesi onay
Aragtirma /Proje / Odev / Tez Gnenist Tez Onerls|
Veri Toplama Araglan Aragtirma
Girlis istenilecek Birim / Birimler
komisyon GOrOS(

Bgi: Milli Egitim Bakanligr'mn 2017/25 tarihli ve 3616 sayh Milli Egitim Bakanhid:’na
Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtrma ve Arastema Destegine Yonelik fzin ve
vygulama Genelgesi.

Genelgenin ilgili maddeleri gerefince yapilan incelemede, arashirma bagvurusu olmasi
gereken nitelilkder agisindan incelenmis olup aragtrmamn 2018-2019 egitim &fretim yim
aksatmayacak sekilde yapimasina oy birligi ile karar veriimistir.

Komisyon Karar: Oy birligi

Muhalif Uyenin Adi ve Soyads: Gerekgesi;

‘ )
U
All @eﬁmiezwun AyRaN Eda lzcl Mafialya SIMGEK

Scanned with CamScanner
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EK3

Yarn yaptlandirllmG G@riiGmeFormunda Yer Alan Sorular

1. Gy veya kotii smifi tanimlar misiniz?

2.Smifta hangi problemler ile karGilaGorsunuz? KarGilaGginiz problemleri
nasil ¢oziiyorsunuz?

3. AlmiG oldugunuz (lisans) smif yonetimi, rehberlik, okul deneyimi gibi
derslerin sinif yonetiminiz agisindan size katkida bulundugunu diiGiniiyor
musunuz? Neden?

4. (dare etmekte zorlandiginiz bir siif oldu mu? Smifi idare etmek icin farkli
yontem ve teknikleri denediniz mi?

5. Ogretim yontemleri derslerinde (gretim ilke ve ydntemleri ve 6zel 6gretim
yontemleri ) 6grenilen bilgileri sinif icinde uygulama Gasi bulabiliyor musunuz?
6. Dersler ve giinliik yaGam iliGksini 6grenciler kurabiliyorlar m1? Kurabilmeleri
icin neler yapiyorsunuz?

7. Lisans egitiminizin buna katkis1 oluyor mu?

8. Ogrenci dgrenmelerinin degerlendirmelerini nasil yapryorsunuz? Yaptigimiz
degerlendirmelerden birkac 6rnek verebilir misiniz?

9. Bahsedilen konularda diger 6gretmenlere daniGr misiniz?

10. Diger Fen Bilgisi 6gretmenleri bu konuda nasil diiGiniiyorlar?
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Ek-9

Kontrol Edilecek Hususlar Hayir

Sayfa yapisi uygun mu?

Sekil ve gizelge baslik ve igerikleri uygun mu?

Denklem yazimlar1 uygun mu?

Ic kapak, onay sayfasi, tez bildirimi, Ozet, abstract, 0©nsoz
ve/veya tegekkiir uygun yazildi mi1?

Tez yazimu; Giris, Kaynak Arastirmasi, Materyal ve Yontem (veya
Teorik Esaslar), Arastirma Bulgulari ve Tartisma, Sonuglar ve Oneriler
siralamasinda midir?

Kaynaklar soyad: sirasina gére verildi mi?

Kaynaklarda verilen her bir yayina tez igerisinde atifta bulunuldu mu?

Kaynaklar agiklanan yazim kuralina uygun olarak yazildi mi?

Tez igerisinde kullanilan sekil ve cizelgelerde kullamlan ifadeler
Tiirkge’ye ¢evrilmis mi? (Latince ve Ozel kelimeler harigtir)

X ] OPRRRPs] XX Xx|E

Tezin igindekiler kismi, tez icerisinde verilen basliklara uygun
hazirlanmig m1?

*Tez Onerisi Formunun (FBE Form 22) ilk sayfast ile birlikte materyal
ve yontem kisimlarini iceren sayfalarin fotokopisini tezinizin icindekiler | — -
sayfasindan 6nce telli zimbah formda koydunuz mu?

Yukaridaki verilen cevaplarin dogrulugunu kabul ediyorum.

Unvam Adi SOYADI Imza

Ogrenci : Pmar KOC

Damsman :  Dr. Ogretim Uyesi Adem AKKUS
Tez tesliminde enstiti web sayfasi veri tabamnda yayinlanmasina izin
veriyorum /vermiverwn-
Fen Bilimleri Enstitiisii Onay1

Bu tez MSU Fen Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim Kurallarina uygundur.

Onaylayan Adi SOYADI Tarih
Dr. Ogretim Uyesi Harun ONL{J [%cpl WTa b B

*Seminer, Yiiksek Lisans ve doktora tezleri FBE tez yazim kurallarma uygun olarak hazirlanmalidir.
Tezler FBE’ne teslim edilmeden once yukaridaki kontrol listesi ogrenci ve damigman tarafindan
imzalanmalidir. Bu sayfa tez teslimi esnasinda en iist sayfa olarak verilmelidir.

*Tez ilk savunmaya sunulacaginda spiral cilt veya clip dosya formunda FBE teslim edilmelidir.
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