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Fen Bilimleri Dersi Ogretmenlerinin Dogu Anadolu Bolgesinde Yasadiklar1 Sorunlar Uzerine
Fenomenolojik Bir Calisma

A Phenomenological Study on the Problems of Science Teachers in the Eastern Anatolia Region

T . .. *
Ismail Donmez

Abstract: The aim of this study is to determine the difficulties faced by science teachers working in the Eastern
Anatolia region. For this purpose, phenomenological study, which is one of the qualitative methods, was
preferred. The participants of the study consisted of nine science teachers working in central, district and village
part of Mus province. A semi-structured interview form consisting of seven questions was used to determine
the views of the participants. Miles Hubermann reliability test was used to determine the reliability of the
opinions. As a result of the research, the experience period of the participants was eight years or less and a
significant part of these teachers work in rural and / or disadvantaged schools. It is seen that the participant
science teachers generally list the disadvantages rather than the advantages of working in the eastern Anatolia
region. Disadvantageously, it means difficulties arising from the learning environment, difficulties arising from
students, difficulties arising from the family. In order to solve these problems, it is recommended to strengthen
teaching environments with the support of all stakeholders.

Structured Abstract: Introduction A qualified education is needed to educate the people in need of society.
It is possible to train individuals who can think independently and free of thought in accordance with the 21st
century by implementing education programs in line with the development goals of a country (Giinay, Toy &
Bahadir, 2016). Today, access to information is becoming easier and information is shared rapidly. This
situation leads to fundamental changes in the teaching profession, and the understanding that sees the teacher
as the source of knowledge leaves its place to the understanding that attaches importance to the qualities of
teachers who guide students in accessing knowledge (Ministry of National Education, 2017). From this point
of view, it is seen that the professional development of teachers determines the quality of education and plays
a key role in the educational reforms that are intended to be implemented (Biimen, Ates, Cakar, Ural & Acar,
2012).

Teacher ratio, indicating that Turkey in the first five years of the occupation, while 31.3% is 19,3't%
of the OECD average. In addition, approximately half of these teachers in Turkey (50.4%) stated that he had
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served in rural areas with a population of under 3,000. In the OECD average, this rate is 21.2%. Similarly,
socio-economically disadvantaged students in the proportion of new teachers working in schools with
predominantly found that while 40.4% of the profession in Turkey, the OECD average is 22.2%. Summaries
Turkey, the rate of teachers who are new to the profession and teachers of rural areas with a predominantly
socio-economically disadvantaged students is the country with the highest value of work by 48 countries in
schools where (TED Dammam, 2018). For this reason, especially young teachers working in rural areas should
provide professional experience and their educational development needs to be determined.

According to the MoNE (2019) data, it is seen that the placement rates of high school entrance exam
and university entrance exam are ranked in the eastern Anatolian provinces such as Agri, Van, Mus, Kars and
Igdir. It is seen that the ranking of success of Mus province is 72nd out of 81 provinces. For this reason, it is
thought that it is important to identify problems and develop solutions for the problem from the eyes of science
teachers through educational research conducted in Mus and throughout the region. The aim of this study is to
determine the difficulties faced by science teachers working in the Eastern Anatolia region in general and in
Eastern Anatolia.

Method

In this study, a phenomenological research pattern, which is one of the qualitative research methods,
was preferred. Phenomenological research aims to reveal our experiences and the meaning we attribute to these
experiences in our own world, by focusing on the facts that we are aware of in daily life but we do not have an
in-depth and detailed understanding (Titchen and Hobson, 2005: 123). Participants work in the centers, districts
and villages of the province of Mus. 7 semi-structured interview form was used as data collection tool. The
research questions were arranged according to the feedback received in consultation with two science education
experts in order to determine how well the questions served. The data obtained by voice recording were
analyzed by content analysis. Content analysis is one of the most commonly used methods of qualitative data
analysis. Content analysis is a method mainly used for analyzing written and visual data. In this study,
consistency formula was used to determine reliability in content analysis. Agreement percentage was calculated
using the formula “Reliability = Consensus / (Consensus + Disagreement) x 100” (Miles and Huberman, 1994).
According to Yildirim and Simsek (2003), when the percentage of agreement in the reliability calculation is
70%, it is accepted that the reliability percentage has been reached. In the study, using the formula, the percent
agreement of the coding was found 92.

Results

Participating science teachers list the advantages of the Eastern Anatolia region for students to be
respectful, to create time, and to be moderate. The difficulties faced by science teachers working in Eastern
Anatolia in science education are classified as difficulties arising from learning environment, difficulties
arising from students and difficulties arising from families. Participants categorize the difficulties arising from
the learning environment as lack of materials and laboratories. The difficulties stemming from students are the
low student profile, namely the inadequate infrastructure and secondary schooling. In the category of
difficulties arising from the family, it is stated that families do not support students and education.

Conculusion and Discussion

Participant science teachers working in the East are generally younger than OECD averages. Daresh
(2002) stated that the new teachers have different anxieties or concerns; they need support in planning subjects,
recognizing the physical environment of the school, lack of knowledge about rules and policies. Scherer (1999)
states that new teachers should be important learners so that new teachers face more intensive problems
compared to the past. It is stated that successful teachers are the second way to improve themselves (in-service
training) (Yildirm & Oner, 2016). Today, in-service training activities do not require a physical environment.
Therefore, it is known that the quality of in-service professional development affects the quality of teaching
and that the quality of teaching affects student achievement (Darling-Hammond, 1997; Sparks, 2002).

2023 Education Vision document, Mathematics, Science, Physics, Chemistry, Biology, Turkish,
Social Sciences, Geography, teachers such as interdisciplinary project construction, 3D design and smart
devices in areas such as face-to-face workshop training will be given (MoNE, 2019). However, it is noteworthy
that the learning environments of the schools in Eastern Anatolia are not ready for this change. Therefore, there
are many individual and social problems affecting the teaching practices of science teachers working in Eastern
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Anatolia. It is recommended that interdisciplinary studies should be carried out to solve these problems, and
opinions and suggestions of all stakeholders and wide-ranging researches should be conducted to identify and
solve problems.

Keywords: Science Education, Eastern Anatolia Region, Disadvantage, Teacher, Phenomenological Research

Oz: Bu arastirmanin amact Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin Dogu
Anadolu genelinde ve fen egitimi 6zelinde karsilastiklar: giiclikklerin belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
nitel yontemlerden fenomenmolojik arastirma deseni tercih edilmistir. Aragtirmanin katilimcilart Mus ilinde
ilge ve kdyde gorev yapan dokuz dgretmen olusturmaktadir. Katilimeilarin goriislerini belirlemek i¢in uzman
goriisleri ile sekillendirilmis, yedi sorudan olusan yari-yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir.
Goriiglerin giivenirligini belirlemek i¢in Miles Hubermann giivenirlik testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda katilimcilarin deneyim siiresi sekiz yil ve altinda olup, bu dgretmenlerin énemli bir kismi kirsal
bdlgelerde yer alan ve/veya dezavantajli okullarda gérev yapmaktadir. Katilimer fen bilimleri 6gretmenlerinin
genellikle Dogu Anadolu bélgesinde calismanin avantajlarindan daha ¢ok dezavantajlarini siraladiklari
goriilmektedir. Dezavantajli olarak 6grenme ortamindan kaynaklanan giigliikler, 6grencilerden kaynaklanan
giicliikler, aileden kaynaklanan giigliikleri ifade etmektedir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak tiim
paydaslarin destegi ile 6gretim ortamlarinin giiglendirilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Dogu Anadolu Bblgesi, Dezavantaj, Ogretmen, Fenomenolojik Aragtirma

Giris

Toplumun ihtiya¢ hissettigi insanlar1 yetistirebilmek icin nitelikli bir egitime ihtiyag
duyulmaktadir. 21. yiizyila uygun 6zgilin ve 0zgiir diisiinebilen bireylerin yetistirilebilmesi, bir
iilkenin kalkinma amaclarina uygun egitim programlarinin uygulanmasiyla miimkiindiir (Giinay, Toy
& Bahadir, 2016). Giiniimiizde bilgiye ulasmak giderek daha da kolaylagmakta ve bilgi hizla
paylasilmaktadir. Bu durum 6gretmenlik mesleginde kokli degisikliklere neden olmakta, 6gretmeni
bilginin kaynagi olarak goren anlayis yerini bilgiye ulasmada 6grencilere kilavuzluk eden 6gretmen
niteliklerine 6nem veren anlayisa birakmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Bu noktadan
hareketle, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin egitimin niteligini belirledigi ve yasama gecirilmek
istenilen egitim reformlarinda kilit rol oynadig1 goriilmektedir (Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar,
2012).

Ogretmen egitim siireci, teorik bilgiler ve uygulama deneyimlerinin baglantis1 yaninda
(Retallick & Miller, 2010), degisen 6grenme ve 6gretme kuramlari ile birlikte 6zellikle 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken pedagojik alan bilgisi bilesenlerini bir araya getirip doniisiimii
gergeklestirebilecek uygulama becerilerini saglamay1 amaglamasi gerekir (Park & Oliver, 2008). Bir
ogretmende olmasi1 gereken temel beceriler olarak ifade edilen alan bilgisi, pedagoji bilgi, program
bilgisi seklindeki bilesenler yaninda, asil énemli olanin 6gretmenin bu bilgi temellerini bir araya
getirip, duruma en uygun sekilde filtre ederek uygulamaya gecirecek bilgi ve becerisinin olmasidir
(Verloop, 1992). MEB (2017) yayinladig1 6gretmen yeterlilikleri belgesinde mesleki bilgi, mesleki
beceri, tutum ve degerler olmak {iizere ii¢ yeterlilik alaninda &gretmenlerin gelisme alanini
belirlemistir. Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) 2019 yilinda yayinladig1 egitim
raporunda Tiirk 6gretmenlerin 30 yas alt1 6gretmenlerin en fazla oldugu ti¢iincii OECD iilkesi oldugu
goriilmektedir. Buna karsin, 6gretmenlerin 6gretmek i¢in ayirdiklari siire, sinifta harcadiklari zaman,
aldiklar1 maasin OECD ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirk 6gretmenlerin
yilizde 65’inin ilk tercihi 6gretmenlik iken, 6gretmenlerin %98’1 topluma ve 6grencilerin gelisimine
katk1 amaciyla bu meslegi sectigi ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de meslegin ilk bes yilinda oldugunu belirten 6gretmen oran1 %31,3 iken, OECD
ortalamasinda 9%19,3°tiir. Ayrica Tiirkiye’de bu o6gretmenlerin yaklasik yarisi (%50,4) niifusu
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3000’in altinda olan kirsal bolgelerde gorev yaptigini ifade etmistir. OECD ortalamasinda ise bu oran
%21,2’dir. Benzer sekilde sosyo-ekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin agirlikli olarak
bulundugu okullarda ¢alisan mesleklerinde yeni olan dgretmenlerin orani Tiirkiye’de %40,4 iken,
OECD ortalamasinda %22,2°dir. Ozetle Tiirkiye, meslekte yeni olan 6gretmen oraninda ve bu
ogretmenlerin kirsal kesim ile agirlikli olarak sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin
bulundugu okullarda calisma oraninda 48 {ilke arasinda en yiiksek degerlere sahip {ilke
konumundadir (TEDMEM, 2018). Bu nedenle o6zellikle kirsal kesimde gdrev yapan geng
ogretmenlerin yasadiklari1 problemlerin belirlenmesi, mesleki deneyim ve profesyonel gelisimlerinin
incelenmesi gerekmektedir.

Yildirrm ve Oner’in (2016) yapmis olduklari arastrmada da basarili dgretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar incelendiginde wveli ilgisizligi, egitim sisteminde goriilen degisiklikler,
meslekteki sayginin azalmasi, velilerin ekonomik sorunlari, kalabalik siniflar oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, egitim politikalarinda sik¢a yapilan degisiklikler, ekonomik giigliikler, is yiikii, veli ve
ogrencilerin ilgisizligi, okul yoneticileri ile yasanan sorunlardan dolay:1 islerinde yetersizlik,
doyumsuzluk ve tiikkenmiglik yasamaktadirlar (Telef, 2011). Ancak bdlgesel olarak yasanan diger
etmenlerin belirlenmesi yasanan sorunlarin tespiti, gelistirilecek ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi
konusunda alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Egitim sistemlerinde teknolojiden yararlanabilmek i¢in ise nitelikli 6gretmen yetistirilmesi
gerekmektedir (Kirschhner & Selinger, 2003). Teknolojik gelismeler de 6gretmen rollerini etkileyen
faktorlerin basinda gelmektedir (Kabak¢i Yurdakul, 2011). Hizmet i¢i egitimlerin ders icerikleri
incelendiginde ise 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik ihtiyaglarinin gérmezden gelindigi
ortaya c¢ikmaktadir (Uluyol, 2013). Tiirkiye’deki ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilarinin, diger derslere oranla 6nemli dl¢iide diisiik oldugu ve diger iilkelere gore geride kaldigi
yapilan arastirma sonuglarindan anlasilmaktadir (OECD, 2007). Elde edilen bu sonuglara neden olan
pek cok faktor arasinda, dgretmenlerin laboratuvar ¢aligsmalarindaki yetersizlikleri de sayilabilir
(Hadson, 1998).

Bir toplumun egitim sistemini etkileyen pek ¢ok faktoér bulunmaktadir. Bu faktdrler arasinda
egitime ayrilan biitce, okul binalarinin ve bahgelerinin fiziki kosullari, egitim politikalari, egitime
iliskin yapilan yasal diizenlemeler, 6gretmen yetistirme, atama ve istthdam kosullari, 6grenci,
o0gretmen, veli ve okul yoneticilerinin 6zellikleri ve etkilesimleri yer almaktadir. Toplumda nitelikli
insan giiciiniin yetistirilmesinde en 6nemli 6ge ise dgretmendir (MEB, 2017). Ogrencilerin akademik
basarilarinda en dnemli etkenlerden birinin 6gretmenlerdir (Celik, Toraman & Celik, 2018).

MEB (2019) verilerine gore; akademik basariy1 dlgen liselere giris sinavi ve iiniversiteye
giris sinavina yerlesme oranlar1 incelendiginde son basamaklarda Agri, Van, Mus, Kars, Igdir gibi
Dogu Anadolu bélgesi illerinin siralandig1 goriilmektedir. Mus ilinin basar1 siralamasinin 81 il iginde
72’°nci oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Mus 6zelinde ve bdlge genelinde yapilan egitim arastirma
ile fen bilimleri 6gretmenlerinin goziinden sorunlarin belirlenmesin ve soruna ydnelik ¢oziim
onerilerinin gelistirilmesi 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin Dogu Anadolu bolgesi genelinde ve fen
egitimi 6zelinde karsilagtiklar giicliiklerin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmistir;

a) Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri nerede ve nasil bir
ogrencilik hayati gegirdiler? Ogretmenligi tercih etmelerinin nedeni nedir?

b) Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimleri
nelerdir?

Turkish Studies - Education, 15(1)
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c) Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde hangi
yontem, teknik ve stratejileri kullanmaktadir?

d) Fen bilimleri 6gretmelerinin Dogu Anadolu bélgesinde ¢alismanin avantajlart ve
dezavantajlarina yonelik goriisleri nelerdir?

e) Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde
karsilastiklar1 giicliikler nelerdir?

f) Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde
karsilastiklar1 gii¢liiklerinin ¢dziimiine yonelik onerileri nelerdir?

2) Dogu Anadolu boélgesinde gorev yapan fen bilimleri Ogretmenleri mesleki
gelisimleri icin neler yapmaktadir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin ¢oziimlenmesi
ve arastirma siireci izerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Ogretmen egitimi arastirmalarinda, ayrintili ve derinlemesine veri elde etmeyi amaglayan ve
goriismeye dayanan nitel arastirmalarin, lilkemizde o6zellikle 2000’li yillarda agirlik kazandigi
goriilmektedir. Bu tiir arastirmalar yoluyla, 6gretmen adaylarinin ya da mezunlarin, 6gretmen egitimi
ve Ogretim siirecleri ile ilgili algilari, ayrintili ve derinlemesine bir yaklasimla ortaya konulmustur.
Nitel aragtirma yaklasiminin 6nemli katkilarindan biri, arastirmacilara sagladigi esneklik ve
durumsal yaklagim olmustur. Evren-6rneklem yaklasgimindan bagimsiz bir bi¢imde arastirmacilar,
genelleme kaygist olmaksizin, O6rnek durumlar c¢alisabilmisler; sonug¢ olarak derinlemesine
yasantilar1 ve algilar ortaya koyabilmislerdir (Yildirim, 2013). Dolayisiyla bu arastirmada, Dogu
Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin egitim uygulamalarinda nitel
yontemlerin kullanilmasi yasanan problemlerin belirlenmesinde kolaylik saglayacaktir.

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden fenomenolojik arastirma deseni tercih
edilmistir. Fenomenolojik arastirma, giinliilk hayatta farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanarak (Yildirnm & Simsek, 2006:72),
tecriibelerimizi ve kendi diinyamizdaki bu tecriibelere yiikledigimiz anlami ortaya g¢ikarmay1
amaclamaktadir (Titchen ve Hobson, 2005: 123). Olgubilim olarak da adlandirilan fenomenoloji
“Gergek nedir?” sorusuna cevap arayan bir yontemdir. Fenomenoloji yaklasimin temelini bireysel
tecriibeler olusturmaktadir. Bu yaklagimda arastirmaci katilimcinin kisisel (6znel) tecriibeleri ile
ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 incelemektedir. Fenomenoloji
tanimlayici bir arastirmadir. Bu baglamda genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir
(Akturan & Esen, 2008, s.89). Bu g¢ercevede arastirma, fen bilimleri &gretmenlerinin
deneyimlediklerini, sinif i¢i uygulamalarini, hissettiklerini dogu anadolu bolgesinde 6gretmen
olmaya iliskin goriislerini daha dogru bir sekilde ortaya koymay:1 saglayacagi diisiincesiyle
fenomenolojik desende yiiriitiilmiistiir.

Katihhmcilar

Katilimeilar Mus iline bagh ilge ve kdylerde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri 1 ila 5 y1l arasindadir. Tiimii fen bilgisi 6gretmenligi programindan mezun olmustur.
Katilimeilarm O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 olarak kodlanmustir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Ozellikleri

Katilmc1  Cinsiyet Mesleki Calistiklar: Kirsal Kirsal bolge Mezuniyet
Deneyim Bolge bolgede disinda
calisma calisma
deneyimi deneyimi

01 E 2 flge Iy1l 1yil Fen Bil. Ogrt.
02 K 7 flge Tyl - Fen Bil. Ogrt.
03 K 5 Koy Syl - Fen Bil. Ogrt.
04 K 5 flge 3yil 2y1l Fen Bil. Ogrt.
05 K 4 flge 3yl 1yil Fen Bil. Ogrt.
06 E 5 flge 3yil 2y1l Fen Bil. Ogrt.
07 E 10 Koy 2yi1l 8y1l Fen Bil. Ogrt.
08 K 1 Koy Iy1l - Fen Bil. Ogrt.
09 K 1 Koy 1y1l - Fen Bil. Ogrt.

Tablo 1’de katilimcilarin 6zellikleri goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin %66°s1 kadin,
%33’1 ise erkektir. Mesleki deneyimleri 1 yil ile 8 yil arasinda degismektedir. Katilimeilarin %441
koylerde %66°s1 ilge merkezinde gorev yapmaktadir. Katilimcilarin %55°1 karsal bolge disinda
calisma deneyimi oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin tamaminin mezuniyeti fen bilimleri
ogretmenligi boliimiidiir.

Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma il milli egitim mudiirliiglinden arastirmanin yapilmasi i¢in alinan izin ve etik onay
formlarinin  ardindan okul idarecilerinin izni ve Ogretmenlerin iste§i dogrultusunda
gergeklestirilmistir. Katilimer dgretmenler arastirmaya goniilii olarak katilmislardir. Arastirmaci
tarafindan fen bilimleri 6gretmenleri ile 25-30 dakika siiren goriismeler gergeklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler ses kayit cihazi ile toplanmistir. Daha sonra veriler arastirmaci
tarafindan icerik analize tabi tutularak ¢dziimlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama aract olarak 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirma sorularinin amaca he kadar hizmet ettigini belirlemek i¢in iki fen bilimleri
egitimi uzmanina danisilarak gelen doniitlere gore diizenlenmistir. Dil yoniinden incelenmesi igin bir
Tirkce Ogretmenine damisilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme sorularinin
hazirlanmasinda; sorularin kolaylikla anlasilmast ve c¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayicry1
yonlendirici olmamast gibi ilkelere dikkat edilmistir (Bogdan & Biklen, 1992).

Verilerin Coziimlenmesi

Ses kaydi ile elde edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, nitel veri
analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yéntemlerden biridir. igerik analizi agirlikli olarak yazili ve
gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde tiimdengelimci bir yol
takip edilmektedir. Icerik analizinde arastirmaci oncelikli olarak arastirma konusu ile ilgili
kategoriler gelistirmektedir. Arastirmaci daha sonra, incelemis oldugu veri setinde, bu kategoriler
icerisine giren kelime, ciimle ya da resimleri saymaktadir. Kategori gelistirme asamasinda
arastirmaci dikkatli olmal1 ve ayni metin lizerinden benzer bir arastirma yiiriitmeyi planlayan baska
aragtirmacilarin da ayni1 sonuglara ulasabilecekleri tlirden uygun kategoriler gelistirmelidir
(Silverman, 2001). Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011)

Bu ¢alismada igerik analizinde giivenirligin belirlenmesi amaciyla uyusum yiizdesi formiilii
kullanilmistir. Uyusum yiizdesi (Agreement percentage) “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi
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+ Goriis Ayriligi) x 100” formiili kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Yildirim
ve Simsek'e (2003) gore, glivenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesi %70 oldugunda giivenirlik
ylizdesine ulagilmis kabul edilir. Calismada, bu formiil kullanilarak kodlamalardaki uyusum yiizdesi
92 bulunmustur.

Bulgular

“Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri nerede ve nasil bir
ogrencilik hayati gecirdiler? Ogretmenligi tercih etmelerinin nedeni nedir?” alt problemine
iliskin bulgular

Ol1: Ik ve ortaokulu Konya'da okudum. Liseyi Eregli’de ve Kocaeli de okudum.
Ogretmenligi secmemin nedeni amcalarimin ve dayilarimin égretmen olmasi, teyze oglumun fen
bilgisi ogretmen olmasi nedeniyle tercih ettim. Dersine katilmistim ¢ok eglenceli etkinlikler
yapiyordu bende fen bilgisi 6gretmeni olabilirim denim. Universiteyi Artvin Coruh iiniversitesinde
okudum. Kendimi gelistirecegim ve daha iyisini yapacagim denim hep kendime. Konya Daha once
dershanede égretmen olarak calistim. Ozel ders vererek ile basladim. Kolejde gorev yaptim. Daha
sonra buraya atandim. Akl tahtalar ve malzeme yoniinden hi¢bir sikinti yoktu. Toplam deneyimim
2yl

O2: Bagsarili bir égrenciydim. Fen Ogretmenimden ¢ok etkilendigi icin 6gretmen oldum. Rol
model aldim, ¢ocuklarla ici ice olmak hosuma gidiyor. Malatya’da iiniversitede okudum. 7 yil Musta
gorev yapmaktayim.

03: Diiz lisede okudum. Cok basarili bir égrenci degildim. Cok adapte olamadim. Lise
bitince sinava girdim. Ogretmenlige tesadiifi olarak yerlestim. Batmanlyyim. Kafkas iiniversitesinde
egitim 6gretim gordiim. 5. Yilimi ¢alisiyorum. Ogretmen olmaya maddi yetersizlikler nedeniyle tercih
ettim.

O4: Ogretmenligi ¢ok kiiciik yastan beri istiyordum. Ogrencilik hayatim Istanbul’da
okudum. Ogretmen olmama sevdigim bir 6gretmemi érnek almam sebep oldu. Marmara fen bilgisi
ogretmenligini bitirdim. 2013 ’te basladim géreve 2 yil Hakkdri’de ¢aligtim sonra ¢orluda bir yil,
esimin gorev yeri nedeniyle buradayim.

O5: Dénem donem fikirlerim gelisiyordu. Fen bilimlerine tutuyordu puanim. Burdur Mehmet
Akif Ersoy okudum. Liseye kadar Adana’da okudum. Ogretmenligi seviyordum. Lisede kimya
ogretmenimi severdim. Bu 4. Yilim. Atanmadan énce 2 hafta iicretli ogretmenlik yaptim.

06: Iyi bir liseden mezun olmadim, kotii bir liseye gittim. Elektrik elektronik miihendisligi
istivordum. Kayseri’'de liseyi bitirdim. Universiteyi Erzincan’'da okudum. Erzurum’da 4 yilda
calistim. Yozgat 'ta 2 yil ¢calistim. Ogretmenligi hi¢ diisiinmiiyordum. Puanim yetmeyince 1 yil daha
bekleme istemedim. Universite okurken ben bu meslegi yapamam diyordum. Stajda 6grencilerimle
tamsinca Ben bu meslegi yapabilirim diye diistindiim. Erzurum’da 2,5 yil ¢alisinca bu meslegin
zorluklari ile yiizlestim.

O7: 2 yildwr kadrolu égretmenlik yapiyorum ama 10 yillik bir ogretmenlik deneyimine
sahibim, 8 yil iicretli ogretmenlik ve dershane ogretmenligi yaptik. Manisa Salihli’de egitim 6grenim
gordiim. Balikesir tiniversitesi Necati Bey egitim fakiiltesinden mezun oldum. Aslen Elazigliyim.
Baslangicta rasgele bir tercihti, beni etkileyen kimse yoktu. Ama bana uygun bir meslek oldugunu
gordiim. Ever ¢ocuklari ve dersi sevmiyorsaniz o zorunlu bir durum oluyor. Meslegimi severek
yapryorum. Bizi yénlendiren rehberlik ogretmenimin sayesinde oldu. Bana kalirsa grafik tasarimi
okumak isterdim. Bizim puanimiza denk gelen bir béliim oldu.
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O8: Kiiciikliikten beri ogretmenligi severdim. Ogretmen tahtaya kaldirir sunum yaptirirdi.
Bunu ¢ok severdim. 1lk orta ve liseyi Adiyaman’da okudum. Lisansimi da Adiyaman’da tamamladim.
1k gorev yerim Mus. Ogretmenlik meslegine yonelmemde ogretmenlerim etkili oldu.

09: Ilk ve orta 6gretimimi Samsun’da tamamladim. 1 yildir 6gretmenlik yapiyorum. Mezun
olduktan sonra 2 yil Samsun’da bekledim. Karedeniz Teknik tiniversitesi mezunuyum. Ogretmenligi
seviyordum.

Tablo 2: Dogu Anadolu Bolgesinde Gérev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ogrencilik
Hayat1 Gegirdikleri Bolgeler ve Ogretmenligi Tercih Etmelerini Nedenleri

Kategori Alt kategori Kod f  Gostergeler
. s Konya 1 01
I¢ Anadolu bolgesi Kayseri ) 06
o Karadeniz Eregli 1 O1
Karadeniz bolgesi Samsun ) 39
, . Kocaeli 1 O1
Mk ve orta Marmara bSlgesi istanbul 1 04
ogretim Mus ) >
egitimi 3 o u :
g Dogu Anadolu bolgesi Batman ) 33
Akdeniz bdlgesi Adana 1 05
Ege bolgesi Manisa 1 07
Giineydogu Anadolu bolgesi Adiyaman 1 08
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 06
Dogu Anadolu bdlgesi Malatya Universitesi 1 02
Kafkas Universitesi 1 03
Universit Giineydogu Anadolu bolgesi Adiyaman Universitesi 1 08
:1\1/:1::1 © Akdeniz bdlgesi Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 05
g M béleesi Balikesir Universitesi 1 07
armara bo'gest Marmara Universitesi 1 04
Karadeniz béleesi Karadeniz teknik Universitesi 1 09
aradeiiiz bolgest Artvin Coruh Universitesi 1 01
« . 01, 02, 04
o oret 1 4 > e s
Ogretmen etkisi Ogretmen modeli 05
. . Ogretmen yonlendirilmesi 2 07,08
Ogretnllelil' lik Puan yetersizligi 2 06, 07
mesleki Kisisel 1 . . x
tercih isisel nedenler Ogretmenlige ilgi duymasi 2 08, 09
. . Maddi yetersizlik 1 03
Diger faktorler ] o ..
Aile etkisi 1 o1

Tablo 2’de katilimcilarin egitim-6gretim deneyimleri ve Ogretmenlik meslek tercihleri
goriilmektedir. Katilimcilarin ilk ve orta 6gretim durumlari incelendiginde Tiirkiye’nin farkl
bolgelerinde egitim-gretim gordiikleri goriilmektedir. Universite egitim durumlari incelendiginde
katilimeilarin %22’sinin dogu Anadolu bolgesinde egitim aldiklar1 goériilmektedir. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelmelerinin nedeninin 6gretmen etkisi, kisisel nedenler
ve diger faktorler olarak siiflandirilabilir. Bu nedenlerden en etkili durumun 6gretmenlerin kendi
Ogretmenlerini rol model almasi (f=4) oldugu goriilmektedir. Bunun ardindan O6gretmen
yonlendirmesi (f=2) ve dgretmenlige ilgi duymasi (f=2) gibi 6zellikler gelmektedir.
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“Dogu Anadolu bélgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimleri
nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular

Ol: Eskiden idealist bir égretmen olarak goriiyordum kendimi. Ogrencilerin yiizde yiiz
basarili olabilecegini diisiintiyordum. O hevesim kirildi. Tami tamina bir basari olamayacagini
diistintiyorum artik. Bazi ogrencilere ne kadar ugrasirsak ugrasalim feni sevdiremeyecegimi gordiim.
Bazi ogrenciler sosyal ve Tiirkge gibi sozel gibi baska derslere yoneliyor. Benim buradaki amacim
feni sevdirmek.

02: Ucretli 6gretmenlikle basladim 1 sene ortaokulda 5 farkl bransa girdim. Resim dersinde
teknoloji tasarimda nasul bir psikoloji icinde onu égrendim. Yarim donem sinif ogretmenligi yaptim.
Ilkokul égrencisinin psikolojisini 6grendim. Simif rehberligine onem vermem gerektigini égrendim.
5 farkly sinifa giriyorum. Ug yildir miifredata ve soru tiplerine daha ¢ok hékimim. MEB soru yazim
komisyonuna secildim gegen yil. Yazdigim sorularin begenilmesi beni sevindirdi.

03: Deneyimlerim artt. Ucretli calistigim icinse siirekli okul degistirdim. Sinif mevcudunun
fazla olmasi, iklim sartlarimin farkli olmasi konusunda zorlandim. Okulumuz ogrenci kalitesi
agisindan iyi. Kendimi konusma yoniinden gelistirdim. Aslinda ¢ok hizli konusurum, zamanla daha
yavas konusmaya bagladim.

04: Universitec{e aldim egitimle Pratik bilgilerle hi¢ alakasi olmadigimi gordiim, yasadik¢a
ogretmenligi anladim. 11k iki yil deneyim kazandim.

O5: Vicdani yéniinii oldugunu gérdiim. Disardan gorildiigii kadar kolay bir meslek
olmadigint gérdiim.

06: Ogretmenligin zorlu bir ugras oldugunu gordiim. Imkéansizliklarimdan imkan yaratmak
oldugunu gérdiim.

O7: Okullarda verilen teorik bilginin yeterli olmadigim gérdiim. Ogrenciyi tammadigimi
fark ettim ilk basta, ders anlatirken 6grenci ne yapiyor? Ogrencinin kisisel bir problemi var mi?
Benim anlattiklarimi anliyorlar mi anlamiyorlar mi?

O08: Universitedeki egitim ile ders ortami ¢ok farkli, ama oOgrencilerle karsi karsiya
geldiginizde o duygu daha farkli, ogrencilerin bir seyler anladigini fark ettigimde bu beni ¢cok mutlu
ediyor.

09: Ogrenci nasil anlar, ézellikleri nelerdir. Koklii bir iiniversiteden mezun oldugum icin
iyi bir egitim aldigimi diisiiniiyorum. Ancak burada J&grenci profili daha diisiik ve zor.
Ogrendiklerimi burada uygulamakta giicliik ¢ekiyorum. En temelden bagslayarak anlatmaya
calisiyorum. Ancak 6grenciden bizi zorlayacak bir sey géremiyorum. Biz kendimizi gelistirmek igin
ogrenci bizi zorlamasini bekleriz. Ogrenci bize bir soru getirsin isteriz, ama beklenti diisiik, o nedenle
kendimizi gelistiremiyoruz. Ogrencilerde bir seviye diisiikliigii var. Bagarimin en dibinden yukariya
cikmak zorundayiz. Ilk gorev yerim olmasina karsin kendimi ¢ok kolay uyarladim.

Tablo 3: Dogu Anadolu’da Gérev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Deneyimleri

Kategori Kod f Gosterge

Idealistlik 1 01

Zaman igerisinde tiikkenmislik 2 01, 09
Fen dersini sevdirmek 1 01
o . .. Kendini gelistirme 1 03
Ogret?lenm kendisi Farkli branglarda gorev alma 1 02
animast [gerige hakim olma 1 02

Vicdani yonii 2 05,08

Iste deneyim kazanma 3 03,04, 08

Soru yazma 1 02
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Orencivi tanima Ogrenci psikolojinin farkina varma 4 02, 07", 08, 09
£ Y Kalabalik siniflarda gorev yapma 1 03
Teorik ve pratik bilginin farklilig: 3 04, 07,08
Zorlayict yonler Zor 'bir meslek olmasi 3 05", (")6", 09
Imkansizliklar 1 06, 09

Tablo 3’te Dogu Anadolu’da gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin deneyimleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin deneyimleri gretmenin kendini tanimasi, 6grenciyi tanimasi ve
zorlayict yonleri olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Ogretmenlerin kendilerini tanimasi kategorisi
altinda iste deneyim kazanma (f=3), vicdani yonii (f=2), ve tiikenmislik (f=2) oldugu goriilmektedir.

“Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde hangi
yontem, teknik ve stratejileri kullanmaktadir?” alt problemine iliskin bulgular

Ol1: Sumfin durumuna gore uygulama seciyorum, bazi simiflarda drama yéntemi, bazi
smiflarda akilli tahta kullantyorum. Deney gézlem, etkinlik iizerine ¢alismalar yapryorum. Bazi
siniflarda ise etkinlik kagitlart hazirliyorum. Ornegin 5. Siniflarda hayvanlarin simflandirilmast var,
ogrencilere odev veriyorum, ¢izimler yapip getiriyorlar.

O2: Fen laboratuvarimiz yok ayrica ders saatlerimiz yetersiz. Akilli tahtayr kullaniyorum
sunumlarim sunum tizerinden anlatim yapryorum. Video izletiyorum ve soru ¢éziiyorum. Gegen
giinlerde elektrik kesildi soru yazmak ¢ézmek ¢ok zaman aliyor. Ogrencilere bazen konu veriyorum.
Onlar sunum yapiyorlar.

03: Daha ¢ok bulus yontemi kullaniyorum. Soru-cevap teknigini kullaniyorum. Yorumlarini
saglamaya ¢alisiyorum. Onlara buldurmaya ¢alisiyorum.

O4: Akalli tahta, malzeme yoktu 6gretmenligimin ilk yillarinda (Hakkdri’de), corluda akilli
tahta vardi. Su an akilli tahta okulda yok ama laboratuvarimiz var. 5.siiflar ve 6. Ekinlik olarak
yogun 8. Swmiflar simava hazirlik odakli ¢alistyorlar.  Degisen miifredatta 6.siniflar ¢ok
yogunlastirilmig, 5. giizel diyebilirim. 6’larda zorlandim. Ders kitaplart daha verimli oldugunu
gordiim.

O5: Okuldaki imkénlarla alakali biraz, énceleri laboratuvarimiz yoktu sonralart malzemeler
geldi diizenledik. Akilli tahtamiz yok bir projeksiyon cihazimiz var. Genellikle diiz anlatim
kullaniyorum. Projeksiyonla ders isliyorum. Deney gerektigi yerde ogrencilerimizle deney

yapiyoruz.

O06: Anlatim tarzinda geciyor, 8. simflarda simava hazirlandig icin diiz anlatima yer
veriyorum. Ancak konu konu deney zamani laboratuvarlara iniyoruz. Interaktif sunumlar
kullaniyorum, Morpa, EBA gibi icerikleri de kullantyorum.

O7: Ben genelde EBA iizerinden gitmeye ¢calistyorum, ¢iinkii okulumuzda bir laboratuvar
yok, genellikle gorsel olarak kullaniyorum. Video izletiyorum, onlarin he diisiindiigiinii anlamaya
calistyorum. On bilgilerini yoklamaya ¢alisiyorum. Konunun temelinde neler 6grenmesi gerektigini
gosteriyorum. Ardindan ¢ocuklarla farkli ornekler ¢ozerek konuyu sonlandirryoruz. Yaraticilik adina
bir sey yok ama elimizden bu kadar: geliyor.

08: Soru-cevap yontemi kullaniyorum. Sunum yapiyorum. Bulus yontemi kullaniyorum.
Ogrenciyi yonlendirerek égrenciye buldurmaya ¢alisiyorum. Bazen digsaridan materyal bulursam
getiriyorum. Akilli tahtayr daha ¢ok sunum yapmak icin kullaniyorum. Goérseller iizerinden
caligiyorum.

Tablo 4’te Dogu Anadolu’da gorev yapan fen bilimleri Ogretmenleri derslerinde
kullandiklari stratejiler diiz anlatim (f=3) ve bulus yontemi (f=2) oldugu goriilmektedir. Katilimcilara
kullandiklar1 yontem ve teknikler soruldugunda drama ydntemi deney-gozlem etkinlikleri (f=5) ve
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(f=1), ayrica katilimcilar etkinlik kagitlari, 6grenci ddevleri, akilli tahta ile sunum, akilli tahta ile
soru ¢ozlimil, akilli tahta ile video izletme, 6grenci sunumlari, bulus yontemi, soru-cevap teknigi,
ders kitab1 kullanimi, diiz anlatim, projeksiyon kullanimi, EBA vb. ile interaktif sunumlar, yaparak-
yasayarak yontemi yontem, teknik ve stratejileri kullandiklarini ifade etmektedirler.

Tablo 4: Dogu Anadolu Bolgesinde Gérev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenleri Derslerinde
Kullandiklar1 Yontem, Teknik ve Stratejiler
Kategori Kod f Gosterge

Strateiiler Diiz Anlatim 3 05, 06, 08
. Bulus Yoéntemi 2 03, 08
) 01, 04, 05, 06,
Yontem ve teknikler Deney-Gozlem 6 08, 09
Drama 1 01
Soru-Cevap Teknigi 4 03,07, 08, 09
Akilli Tahta ile Sunum 2 02,08
A{(ll}l "Tahta ile Soru 5 02, 04
Coziimi
Akllh Tahta ile Video ) 02, 07
Izletme
Ogrenci Sunumlari 1 02
Diger Etkinlik Kagitlart 1 01
Ders Kitab: Kullanimi 1 04
Ogrenci Odevleri 2 01,02
Projeksiyon Kullanimi 1 05
EBA vb. ile Interaktif 2 06, 07
Sunumlar
Y?parak'-Yasayarak 1 39
Y Ontemi

“Fen bilimleri ogretmelerinin Dogu Anadolu bélgesinde calismanin avantajlart ve
dezavantajlarina yonelik goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular

Ol: Imkan boyutunda, érnegin batida bir kirtasiyeye gittigimde her seyi buluyordum. Her
yayini burada bulamiyorum, internet iizerinden ¢oziim iiretmeye ¢alistyorum. Ornegin bir etkinlik
yaptiracagim zaman, yardim alamiyorum. Marangozlarda materyal boyutunda ¢oziim
tiretemiyorum. Yardimct olmuyorlar. Buradaki ogrenciler batidaki 6grencilerden daha saygililar.
Batida kolejde parasini veriyorsam ilgilenmek zorundasin gibi diistiniiyorlar. Ama burada
ogrenciler 6gretmenin goziiniin i¢ine bakiyor acaba ogretmenimiz ne diyecek, bize ne égretecek gibi.
Bana dogu daha cazip geliyor.

02: Doguda égretmenlik daha avantajli oldugunu diisiiniiyorum. Batidan gelen arkadagslar
sosyal aktivite, gezi, bir yerlerde oturmak gibi imkdnlar: yok bunlart ozlediklerini diigiiniiyorum.
Ancak ders siireci i¢in daha fazla zaman aywrmalarint saglayabilir. Dogudaki o6grencilerin daha
saygili oldugunu, velilerle iletisimin daha kolay oldugunu gériiyorum. Veliye derdimi daha kolay
anlatabiliyorum. Arkadaslarim burada ozel okul gibi calistigimizi ifade ediyorlar. Teneffiis yapmam,
cocuklarla soru ¢ézerek zaman gegiyorum. Ogretmenlik icin dogu daha ideal diye diisiiniiyorum.

03: Aileye ya da veliye kendini anlatamiyorsun burada. Cocuklara kendini ifade etmekte
zorlamiyorsun. Dil farkindan dolayr ¢ocuklarin yorumlama becerisi ¢ok diisiik. Ogrenci ve
ogretmenle birbirlerini anlama sorunlari oluyor. Batman’da sinif ogretmenligi yaparken ¢ocuklar
Tiirkge bilmiyordu ders anlatmak ¢ok zor oluyordu. Burada ise Tiirkge biliyorlar ancak yorumlama
becerileri diisiik, sorulart anlamakta zorlantyorlar, bu nedenle de soru ¢ézemiyorlar. Avantaj olarak
insanlart daha 1liml gériiyorum, eski kiiltiir hala devam ediyor burada. Cocuklar bu kiiltiirle
biiyiiyor bu da avantaj sayilabilir.
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O4: Doguda égrenciler batiya gore daha ¢ana yakin oldugunu séyleyebilirim. Ama tersi
durumda oluyor bazen bizi kabullenemediklerini diigiiniiyorum. Goriis ayriliklart bazen oluyor. Veli
goziinde batidan gelen 6gretmenle buradaki 6gretmene bakis agisi farkl gibi geliyor. Sosyal olarak
eksiklikleri var, her hafta sonu gezmek dolagmak, buramin simwrlari icerisinde fazla bir sey
yapamiyorsun. Istanbul 'dan geldigim icin alismam zor oldu. 4 yildir burada ¢alistyorum. Ogrenciler
icin bir avantaj oldugunu séyleyebilirim bu durumun. Ortaokul degil de sinif ogretmenleri icin
olumlu.

) O5: Batida imkénlar daha fazla, veli égrenciye karsi ¢ok ilgili oldugunu diisiinmiiyorum.
Ogrenciler 6gretmene daha diiskiin. Sosyal acida imkdni yok, sinema tiyatro bilmiyorlar, yasadiklar
yerin buradan ibaret oldugunu diigiiniiyorlar.

O6: Bu 4. Farkli okul ve 3. Farkli sehirim. Dogu Anadolu ve mus bu konuda geri,
ogrencilerin ve velilerin tutumlar: ¢ok geri, veliler ¢ok ilgisiz, veli toplantisina 3 aile geldi. Veli
gelmiyor dolayisiyla ilgisiz, bu tutum ¢ocugun tutumunu da etkiliyor. Velilere de bunu ifade ettim.
Eger ben veteriner olsam hayvanlaria ilgili bir igne tanitsam hepsi gelirdi. Onlar gelmeyince veli
ziyaretlerine gittim. Buda basariy: etkiliyor. I¢ Anadolu’da bunlara karsilasmadim veli her asamada
destek oluyordu. Ekonomik olarak ¢ok sikinti oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerin doguda ek
tazminatlart yok doktor ya da asker olarak. Sosyal agidan ¢ok geri.

O7: Batida veli égrencilerle daha ilgili, bu égretmeni belli bir noktadan sonra sikiyor,
kaynak konusunda, ders c¢alisma, odeviler konusunda her ogrenci ile birebir kigisel olarak
ilgilenmemizi bekliyorlar. Tabi bu miimkiin olmuyor, kalabalik siniflar ve birgok sinif var, batida
ticretli 6gretmenler bir iki yil énce ¢oktu. Burada tiim ogretmenler kadrolu, 6grenci agisindan
diistintirsek 6grencilerin okudugunu anlama problemi var. Ben bunu buradaki dil ile alakali
oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii ¢cocuk okula kadar Tiirkceyi yarim yamalak 6grenerek geliyor.
Ilkokulda ve anaokulunda Tiirkgeyi tam kavrayamadan, benimsemeden geldigi icin, bizim burada
bir sikintt yaratiyor. Fen bilimleri soyut anlamda bir ders oldugu icin, gérsellestiremezsek, 6grenci
anlamiyor, biz kendi agisimizdan materyal kullanarak ya da EBA dan video géstererek, ya da basit
deneyler yaparak anlatmaya ¢alisiyoruz. Ama ¢ocuk sézel dersleri anlayamiyor. Buda Tiirkceyi
anlamadigindan ya da kitap aliskanligi olmadigindan oldugunu diistiniiyorum. Giinde bir saat kitap
okuma etkinligi yaptirtyorum ama yeterli olmuyor yine de ¢ocuk eger ilkokuldan o yeterliligi
kazanamiyorsa biz ¢ok zorlaniyoruz.

O08: Doguda ¢alismanin farkli zorluklari var. Oncelikle aile faktérii, 6grenciler bilingli degil,
o nedenle 6grencilere faydali olmak istiyorum. Doguyu o nedenle daha ¢ok seviyorum. Adiyyaman’da
calistim daha once, simdi Mus, ikisi de dogu olmasina ragmen buradaki serviye ile oradaki seviye
¢ok fark ediyor.

09: Cocuklarin hichbir sucu yok. Bu konuda yetistikleri bulgu ve imkanlar ¢ok kisitl, uzak
kéylere ziyarete gittigimizde ¢ocuklarin bir parki ve oyuncagi bile olmadigini goriiyoruz. O nedenle
cocuklardan ¢ok yiiksek seyler bekleyemeyiz. Kodlama egitiminin ne oldugunu sorsak bilemezler,
ancak batida her ¢cocugun elinin altinda bilgisayar, internet tablet oldugundan ¢ocuk her seyi biliyor.
Buradaki ogrencilerimiz bilgisayar: sadece okulda goriiyorlar. Biz elimizden geldigince bu
imkdnlart onlara sunmak zorunday:z.

Tablo 5’te katilimer 6gretmenler dogu Anadolu bélgesinin avantajlarindan (f=8) daha ¢ok
dezavantajlar1 (f=18) siraladiklar1 goriilmektedir. Avantajlar1 olarak; 6grencilerin saygili olmasi
(f=5), zaman yaratma (f=1), veli iletisimi (f=1), insanlarin 1liml1 olmas1 (f=1) olarak ifade etmektedir.
Katilime1 6gretmenler dogu Anadolu bolgesinin dezavantajlarina olarak; materyal temin edememe
(f=3), sosyal-kiiltiirel ortam olmamasi (f=4), veli ilgisizligi (f=5), 6grencilerin dil problemi (f=2),
ogrencilerin yorumlama becerilerinde eksiklik (f=2), dogu ve batidan gelen gretmen ayrimi (f=1),
kalabalik siniflar (f=1) ifade etmektedir.
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Tablo 5: Fen Bilimleri Ogretmelerinin Dogu Anadolu Bélgesinde Calismanin Avantajlar ve
Dezavantajlarina Yonelik Goriigleri

Kategori Kod f Gosterge
s o 01, 02, 03,
Ogrencilerin Saygili Olmasi 5 04, 05
Avantajlar: Zaman Yaratma 1 O2
Veli lletisimi 1 02
Insanlarm Ilimli Olmasi 1 03
ci . . 03, 05, 06,
Veli llgisizligi 5 07, 08
Sosyal-Kiiltiirel Ortam 4 Q2, 04, 05,
Olmamasi 06
Dezavantajlari Materyal Temin Edememe 3 01, 07,09
Ogrencilerin Dil Problemi 2 03, 07
Ogrencilerin Yorumlama wo
Becerilerinde Eksiklik 2 03,07
Dogu ve Batidan Gelen 1 o4
Ogretmen Ayrimi
Kalabalik Siniflar 1 07

“Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin fen egitiminde
karsulastiklar: giicliikler nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular

O1I: En biiyiik gii¢liik, laboratuvarimizin olmamast, beher vb. Malzemeler bulunmuyor. Akilli
tahtamiz mevcut, Akilli tahtada ¢ocuklara oyun oynatyyorum, ¢arkifelek oyunu oynatiyorum, orada
ogrendiklerini anlamalarini sagliyorum. Soru ¢oziimiinde kullaniyorum. Bilgi hatasi olmayan
videolar izletiyorum. Videolar izletmenin etkili oldugunu goriiyorum.

O2: Laboratuvar, teknoloji, donamm gibi siukintilarimiz var. Gorerek gozlemleyerek
calisacaklart ortamlar yok. Batidan daha iyi mesela doga ile i¢ i¢e oldugu igin biyoloji konularinda
olumlu oluyor. Ancak teknoloji ile ilgili eksikliklerimiz var mesela kimya ile ilgili malzemelerimiz
yok. Donanmim sikintumiz var.

03: Laboratuvar yok, sinif mevcutlar fazla imkdnlar simirl, internet olmayan akilli tahta
olmayan okullar var. Malzeme yetersizligimiz var. Egitimde olanaklarimiz yok.

O4: Imkdnsiziik, batida her okulda akilli tahta var. Laboratuvarimiz var o konuda
memnunum.

O5: Giinliik hayata uyarlayamiyorlar, kitap okumuyorlar, cok boyutlu diisiinemiyorlar.

06: Laboratuvarimiz var, ¢ocuklar istekli, aile desteginin olmamasi ¢ok biiyiik sikinti, 2 ay
gegmiy, 28 kisilik simifta 15 kiginin kaynagu yok, yaristigr ¢ocuklar béyle degil, onlarla yarisiyorlar,
13 yayindan farkli soru ¢oziiyor. Ogrenci he kadar zeki olursa olsun, ek kaynaga ihtiya¢ duyuyor.

O7: Fen egitimi agisindan bakarsak ¢ocuklart hemen hemen ayni kefeye koyabiliriz. Ciinkii
daha ¢ok gorsele dayaniyor, materyal kullaniyoruz. Bu da olumlu etki yapiyor. Ama isin matematik
kisminda girdiginiz zaman ya da materyal kullanmadan bir seyler anlatmaya ¢aligtigimiz zaman
ogrencinin dikkati ortadan kalkiyor. Veliler ¢ok duyarsiz, destek olmuyorlar ogrencilere karsi
ilgisizler.

O8: Laboratuvarimiz ve malzemelerimiz yok. Siniflarimiz kalabalik.

09: Laboratuvarimiz ve malzemelerimiz yok. Cok kisith malzemelerimiz var ama bunlar:
tasimak zor oluyor. Okulumuz kalabalik oldugundan teneffiislerde malzeme tasimak zor oluyor.
Ogrenme ortami laboratuvar olursa égrencilerin yaparak yasayarak égrenmesini saglayabiliriz.
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Birka¢ kez simifa laboratuvar gotiirdiim. 35 kisilik sinifta her ogrencinin bir dakika bakmasi 35
Dakika demek, bu da biiyiik bir zaman kaybi demek, gézlem yapabilirsiniz ama sonu¢ alamamak
anlamina geliyor. Degerlendirme uzun stirtiyor.

Tablo 6: Dogu Anadolu Bolgesinde Gorev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Egitiminde
Karsilastiklar1 Giigliikler

Kategori Kod Gosterge

Materyal Eksikligi
Laboratuvar Olmamasi

01, 02, 03, 06, 08, 09
01, 02, 03, 08, 09

[\ 2 \O RNV, Be N L)

Os " d Teknolojik Donanim 02,03
grenme ortamindan Sinif Mevcudu 03, 09
kaynaklanan R .
iicliikler Gozlem-Inceleme Ortamlarinin 1 52
g Eksikligi
Donanim 1 02
Akilli Tahta 1 04
Ogrencilerden ao PR
Kaynaklanan Ogrenci Profilinin Diigiik 5 05, 07
e e Olmasi
giicliikler
Aileden kaynaklanan . .. s n
Giicliikler Aile Destegi Eksikligi 2 06, O7

Tablo 6’da Dogu Anadolu’da gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde
karsilastiklarr giicliikler 6grenme ortamindan kaynaklanan giicliikler, 6grencilerden kaynaklanan
glicliikler ve aileden kaynaklanan giicliikler olarak smiflandirilmistir. Katilimilar 6grenme
ortamindan kaynaklanan giicliikleri materyal ve laboratuvar olmamasi olarak siniflamaktadirlar.
Ogrencilerden kaynaklanan giigliikler 6grenci profilinin diisiik olmasi yani yetersiz altyap: ile
ortaokula gelmesi olarak ifade etmektedirler. Aileden kaynaklanan giicliikler kategorisinde ailelerin
ogrencilere ve egitime destek olmamasi olarak ifade etmektedirler.

Dogu Anadolu bélgesinde gorev yapan fen bilimleri ogretmenlerinin fen egitiminde
karsulagtiklar giicliiklerinin ¢oziimiine yonelik onerileri nelerdir? Alt problemine iligkin bulgular

Ol: Burada égrencilerim seviyelerinin iyi oldugunu gériiyorum ama iyilestirilmesi
acisindan neler yapilacagim pek bilmiyorum. Ogrencilerin deney ve gozlem yapacagi ortamlar
olusturulabilir. Proje okullar: ve gésterileri yapilabilir. Egitim sistemiminiz merak olusturmak ve
arastirmak sorgulamak tizerine deneyimler yaratmali.

O2: Teknoloji ile bulusmalar lazim, butik bahgeler hayvan yetistirme, bitki yetistirme, gezi,
bilim adamlart ve buluslarla ilgili calismalar yapilar bilir ¢linkii ¢ocuklara diiz anlatim yapryoruz.
Fen ders saati yetersiz goriiyorum. Bu nedenle konular: yetistirmekte zorlanyyorum. Daha ¢ok
igsellestirilmeli, somutlastirilmali. Ders saatimiz az oldugu icin

03: Laboratuvar olmasini isterdim. Aile egitimleri ile olabilir. Ornegin bir égrencim elini
burkmustu gecenlerde aileyi aradim. Veli bana hocam bog dersi olan bir 6gretmen gonderin diyor
boyle tuhaf olaylarla karsilasiyoruz. Velilere gereginden Fazla deger verdigini diisiiniiyorum, veliye
gore davranig gelistiriyoruz. Velinin sikdyetine gére sekil aliyoruz.

O4: Anlama konusunda sikinti var burada, batidaki égrenciler bu konuda daha ivi, hatta
hesaplama girince isin icine ogrenci tamamen bitiyor. Ama sozel oldugu zaman dinliyor. Temelde
matematigi anlamakta zorlaniyor. Bu son sistemde ogrenci sorunun ne istedigini anlayamiyor. Kitap
okumuyorlar, bir tek Ben okuyorum:), dille alakali sorunlari var. Ogretmenlerin anlattigin
anlamiyorlar. Deyimleri bilmiyorlar. Paragraf sorularini ¢ozemiyorlar mecazlari bilmiyorlar.
Kelime daraciklar: yok. Kitap okumayt sevmiyorlar. Aile ile ilgili sorunlar var, aileler hayvancilikla
ugragiyorlar okuma kiiltiirii yok. Aile ile genel anlaminda iletisim kuruyorum.
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O5: Yaparak yasayarak ogrenme ortamlart saglanabilir. Hayvanat bahcesi gibi dogal
ortamlar saglanabilir ama zor gibi goriiniiyor.

06: Aileyi isin icine katmamiz gerekiyor. Ailenin ilgisizligini ogretmenler kapatmaya
calisiyor. Ogrencilere kaynak yardimi yaptik. A¢igr éyle kapatmaya ¢alisiyorum. Cocuga karst bir
degersizlik var. Egitim acisindan

O7: Altyapr imkénlar giiglendirilmeli. Laboratuvar imkénlart giiglendirilmeli.

O8: Laboratuvar ortamimiz yok, en biiyiik sikintimiz o, ama akilli tahtalarimiz var, deney
yapamiyoruz. O bizi olumsuz etkiliyor.

09: imkdnlar gelistirilmeli burada veli iletisimi eksik, dgrenciler eve gidince ailelerine
yardim ediyorlar. Batida égrenciler oOzel ders dershane firsatlart darken, buradaki ogrenciler
ailelerine yardim etmekten gelemiyorlar. O yiizden ¢ocuklarda kusur gérmiiyorum. 8. Swinifa devam
eden giden ve okuma yazma bilmeyen ogrencilerim var. Dil yoniinden sikintilar var ben iletigim
kurabiliyorum. Bu anlamalarinda gii¢liik yagamalarina neden oluyor.

Tablo 7: Dogu Anadolu Bolgesinde Gorev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Egitiminde
Karsilastiklar1 Giicliiklerinin Coziimiine Y dnelik Onerileri

Kategori Kod f Gaosterge
Cevre ve Aile egitimleri 4 03, 04, 06, 09
gocuga
yonelik Okuma kiiltiiriniin olusturulmasi 1 04
Oneriler
Laboratuvar 3 03, 07, 08
N Deney ve gozlem alanlariin 3 01, 02, 05
Ogrenme olusturulmasi
ortamina Teknolojik destek 2 02,07
yonelik Gosteri alanlar 1 01
Oneriler Ders saati arttirilmali 1 02,
Geziler 1 02,
Materyal destegi 1 07

Dogu Anadolu’da gdrev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde karsilagtiklari
glicliiklerinin ¢oziimiine yonelik oOnerileri ¢evre-cocuga yonelik Oneriler (f=5) ve 0grenme
ortamlarinin gelistirilmesine (f=12) yonelik oneriler oldugu goriilmektedir. Cevreye yonelik olarak
velilere yonelik aile egitimlerinin verilmesi dnerilmektedir. Ogrenme ortamlarina yonelik olarak
labortuvar, deney-gozlem ortamlarinin olusturulmast ve teknolojik destek saglanmasi
gosterilmektedir.

“Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri mesleki gelisiminiz
icin neler yapmaktadir?” Alt problemine iliskin bulgular

Ol1: Makale okuyorum. Ancak, her okulda firsat esitligine sahip olmadigim gériiyoruz.
Mesleki gelisim anlaminda hizmet i¢i seminerlere katilmadim. Yapilan arastirmalart takip ediyorum,
filmler, kitaplar iizerinden, ¢ocuklarla paylasiyorum.

02: Sosyal medyada fen sayfalari var onlari takip ediyorum, yeni buluslari takip ediyorum,
daha onceden yapilan arastirmalart kiyaslyyorum.

03: Arastirma yapiyorum. Konularla ilgili yeni gelismeleri internetten arastirtyorum. Bu
konu ile ilgili internette arastirma yaptim. TUBITAK 4006 yiiriitiictistiydiim gegen yil ¢okta faydasini
gordiigiimii soyleyemem, hizmet i¢i egitim almadim.
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O4: Sumf yonetimi ile ilgili kitap okuyorum. Ceza ve édiil ile ilgili olarak kitaplar okudum.
Yeni gelen yaklasimlar iizerine kitap okudum. Buraya geldigimden beri hizmet ici egitime
katilmadim.

O5: Internet iizerinden kisisel gelisim kitaplar: okuyorum, hizmet ici egitim faaliyetine
katilmadim daha once, TUBITAK projesini yapmistik gegen sene.

06: TUBITAK 4006 4 kez yiiriitiiciiliigiinii yaptim. 1003 projesine yiiriitiiciiliigiinii yaptim.
Kodlama yapmaya ¢calistyorum. STEM iizerine videolar izledim. Takip etmeye ¢aligtyorum. Kitap
okuyorum. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmadim.

O7: Pek bir sey yaptigim séylenemez, ¢cok fazla kurs yiikiim var, yetisemiyorum, Birkag
etkinlige basvurdum. STEM c¢ercevesinde ama yanit alamadim. STEM temelli bir kurs olmasi
durumunda katilirim. Milli egitimden bir kag kez hizmet i¢i egitim hakkinda bilgi verildi. Ancak
buradaki ¢ocuklarin durumu hakkinda bilgi verilmedi.

O8: Arastirtyorum, kendi ziimremizde takip ediyorum. Sosyal medyay kullantyorum.

09: Okulda uygulayabilecegim etkinlikleri arastirryorum. Ama okula gelince bunu
uygulamada giicliik yasiyorum. Yéntem ve teknikleri biliyorum ama uygulamada giicliikler
yastyorum. Bu ogrenci profile ile ilgili. Ogrenci seviyesine gore kendimi ayarlamak durumunda
kaliyorum. Derste akilli tahta kullantyorum. Eger o giin internet ya da elektrik yoksa ders benim igin
¢ok bos gegiyor. Ne yapacagimi sasirryorum. Ders sonunda biitiin 6grencilere hak vererek 50-60
soru ¢ozdiiriiyorum.

Tablo 8. Dogu Anadolu Bolgesinde Gorev Yapan Fen Bilimleri Ogretmenleri Mesleki Gelisim

Yollari
Kod f Gosterge
Kitap 4 01, 04, 05,06
Sosyal Medya 3 02, 06, 08
Aragtirma 3 03, 08, 09
Makale 1 01
Film 1 01
Meslektas Destegi 1 08
Bilim Fuar1 Diizenleme 1 06

Dogu Anadolu’da gdrev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde karsilastiklari
glicliiklerinin ¢oziimiine yonelik oOnerileri ¢evre-cocuga yonelik Oneriler (f=5) ve 0grenme
ortamlarinin gelistirilmesine (f=12) yonelik dneriler oldugu goriilmektedir. Cevreye yonelik olarak
velilere yonelik aile egitimlerinin verilmesi dnerilmektedir. Ogrenme ortamlarina yonelik olarak
labortuvar, deney-gbzlem ortamlarinin olusturulmast ve teknolojik destek saglanmasi
gosterilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen yiizyillardir egitim-6gretim siirecinde basrolii {istlenmektedir. Ogretmenin kisilik
nitelikleri g¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi {lizerinde oldukca etkili bir rol
oynamaktadir (Siinbiil, 1996). Koése ve Demir (2014) 6gretmenlerin rol model olarak 6grenci
iizerinde ciddi izler biraktig1 ortaya ¢ikmustir. Hizla degisen teknolojiye paralel olarak ortaya ¢ikan
yeni sosyokiiltiirel yapmin 6gretmenin modelligini yok etmedigi de 6gretmenlerin ifadelerinden
anlagilmaktadir. Bu arastirmada dogu Anadolu’da gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
o0gretmenlik meslegine yonelmelerinin nedeni olarak kendi 6gretmenlerinin rol model olmasi
goriilmektedir. Dogu Anadolu gibi sosyo-ekonomik gostergeleri diisiik bir ¢evrede dgretmenlerin,
mesleki niteliklerini attirdiklar1 taktirde okuldaki “dgreticilik” rollerini daha iyi yerine
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getirebilecekler ve kendilerinin 6grenciler icin rol model olduklarinin bilincine ile toplumsal
gelismelere de katki saglayacagi goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmada ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelmede maddi yetersizlik, 6gretmenlige ilgi duyma, puan yetersizligi,
tesadiifi etmenlerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye'de neredeyse her ii¢ 6gretmenden birinin deneyim siiresi bes yil ve altinda olup, bu
ogretmenlerin dnemli bir kismi kirsal bolgelerde yer alan ve/veya dezavantajli okullarda goérev
yapmaktadir (TEDMEM, 2018). Bu ¢alisma da Dogu Anadolu bolgesinde gérev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin gorev siirelerinin 1 ila 8 yil arasinda degismesine ragmen mesleki deneyimleri
incelendiginde mesleki tikenmislik yasadiklar1 goriilmektedir. Telef (2001)’e goére bunun
nedenlerini 6gretmenler, egitim politikalarinda sik¢a yapilan degisiklikler, ekonomik giigliikler, is
yukii, veli ve Ogrencilerin ilgisizligi, okul yoneticileri ile yasanan sorunlardan dolay1 islerinde
yetersizlik, doyumsuzluk ve tiikenmisliktir. Ancak 6gretmenlerin smif i¢i ve dis1 ortamlara zaman
icerisinde uyum sagladiklarini ifade etmektedirler. Fen bilimleri 6gretmenleri farkli branslarda gérev
alma, soru yazma komisyonlarda gorev alma, iletisim becerilerinin gelismesi, vicdani sorumluluk
gibi deneyimler kazandigini is i¢inde deneyimlerle else ettiklerini ifade etmektedir.

Katilimer fen bilimleri 6gretmenleri, Dogu Anadolu bdlgesinin avantajlar1 olarak;
ogrencilerin saygili olmasi, zaman yaratmalarini, insanlarin 1limli olmasini siralamaktadir. Katilimet
ogretmenler Dogu Anadolu bolgesinin dezavantajlarina olarak birgok Ozellik siralamigslardir;
bunlardan en sik tekrarlanan veli ilgisizligidir. Literatiirde benzer bulgulara (Ozben, 1997; Yapic1 &
Yapict, 2003; Atmaca, 2004; Celik, 2005) ulagilmaktadir. Bagarili 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar
incelendiginde birinci sirada; veli ilgisizligi oldugu ifade edilmektedir (Y1ldirim & Oner, 2016). Bu
nedenle sosyo-kiiltiirel yapinin ve veli iletisiminin giiclendirilmesi i¢in veli egitimlerine yer
verilmesi gerekmektedir. Materyal temin edememe, kalabalik siniflar, yetersiz maddi ve manevi
destekle mesleklerini siirdiirmeye c¢aligmalart ve tiim bu sorunlarla kendi baslarina basa ¢ikmalari
beklenmektedir. Bu nedenlerle 6gretmenlerin bir siire sonra mesleki tilkenmiglik yasamalari
beklenen bir sonugtur (Aver & Seferoglu, 2011). Katilimc1 6gretmenler, 6grencilerin dil problemi
oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla dgrencilerin yorumlama becerilerinde sorunlart oldugunu
ifade etmektedir. Bu da 6grencilerin fen basarisinda sorunlara neden oldugu ifade edilmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin okuldncesinden itibaren dil egitimlerinin gii¢lendirilmesine yonelik ¢alismalar
ogrencilerin dili anlamalar1 ve yorumlama becerilerine katki sunacaktir.

Doguda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde hangi strateji, yontem ve
teknikleri kullandiklar1 soruldugunda, bu kavramlar arasinda net bir ayrim yapamadiklar
goriilmektedir. Ogretmenin etkili bir 6gretim yapabilmesi icin hangi strateji, yontem veya teknigin
hangi durumlarda kullanilacagini iyi bilmesi gerekmektedir (Tan, 2005b). Genel kabul goren ii¢
farkli 6gretim stratejisi bulunmaktadir (Uzunboylu & Hiirsen, 2011). Bunlar; sunus yolu ile 6gretim
stratejisi, bulug yolu ile 6gretim stratejisi ve arastirma-inceleme yolu ile Ogretim stratejisidir.
Katilimcilardan birkagi bulug ve sunus yolundan bahsederken, hicbir katilimci aragtirma-inceleme
stratejilerinden ifade etmemistir. Oysa Arastirma-inceleme stratejisinin fen egitiminde kullanilmasi
¢ok onemlidir. Ciinkii 6grenci bu sayede problemi tanimlar, problemin ¢6zliimii i¢in olast ¢dziim
yollart Onerir, ¢oziim yollarmin gecerliligini sinamak igin veri toplar, verileri degerlendirir ve
onerilen ¢oziimiin gecerli olup olmadigini belirler (Bahar, 2007). Fen egitiminde aragtirma inceleme
stratejisini kullanmasi Ogrencinin bilime kars1 ilgisinin gelismesini saglayacaktir. Katilimel
ogretmenlerin fen 6gretiminde siklikla deney-gdzlem etkinlikleri, diiz anlatim, soru-cevap teknigi ve
drama yontemi kullandiklarini ifade etmektedir. Bunun yaninda fen bilimleri 6gretmenlerinin video
izletme, sunum, soru ¢6ziimii gibi fatih projesinin bilesenlerini ile akilli tahta odakli uygulamalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak dgretmenlerin bu icerikleri sadece sunum, soru ¢éziimil ve video
izletme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu da &gretmenlerin FATIH projesinin bilesenleri geleneksel
yontemlerle harmanladiklarmi gostermektedir. Oysa FATIH projesinin bilesenlerinin dezavantajli
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bolgeler arasinda acilan makasin azaltilmasi ve firsat esitli§i saglamasini hedeflemektedir.
Ogretmenlerin birgogu labortuvar ve malzeme eksikliklerinden bahsetmisler, deney uygulamalar
yapamadiklarini ifade etmislerdir. Ancak akilli tahta ¢esitli uygulamalar1 simiilasyonlar ile deney
uygulamalar1 yapilmasina yardimeci olabilir.

Dogu Anadolu’da gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde karsilastiklar
glicliiklerinin ¢oziimiine yonelik onerileri; deney ve gdzlem alanlariin olusturulmasi, teknoloji
olanaklarmin olusturulmasi, bitki-hayvan bahgeleri, ders saatinin arttirilmasi, laboratuvar
ortamlarinin olusturulmasi, veli egitimleri yapilmali, dil destegi olarak siralanmaktadir. Ancak bu
uygulamalarin dikkatlice incelendiginde hepsinin disaridan destek gerektiren faaliyetler oldugu
goriilmektedir. Bu noktada egitim-6gretim olanaklarinin esit sunulmamasi diisiik basariya neden
olmaktadir. Bu nedenle Ogretmen-yonetim-veli-milli egitim gibi tiim paydaslarla egitim
ortamlarindaki firsat esitliginin arttirtlmasina yonelik uygulamalar yapilabilir.

Dogu Anadolu bolgesinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri mesleki gelisiminiz i¢in
makale okuduklarini, filmler, kitaplar, sosyal medya, arastirma, meslektas fikirleri belirtmektedir.
Bu karsin tiim 6gretmenler su ana kadar hizmet i¢i egitimlere katilmadiklarini belirtmektedir. Basarili
ogretmenlerin kendilerini gelistirmek i¢in basvurduklart en 6nemli yolun kitap okuma oldugu
goriilmektedir (Yildirim & Oner, 2016). Okumanin zihinsel gelisime katkida bulunarak anlama
kabiliyetinin gelismesinde yardimci olma, bireyin elestiri yapma, sentez yapma, dil becerilerinin
gelismesini saglama (Aksacglioglu, 2005) bakis acisini genigletme, diisiinme ve yaratma 6zgiirliigii
ile degerlendirme aligkanlig1 kazanmasini saglama (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998) gibi kazandirdiklar1
diislintildiigiinde 6gretmenlerin okumalarinin artirilmasi insan yetistirme sistemine 6nemli katki
saglayacaktir.

Doguda gorev yapan katilime1 fen bilimleri 6gretmenlerinin ve OECD ortalamalarina gore
genellikle genc oldugu goriilmektedir. Daresh (2002), yeni géreve baglayan 6gretmenlerin mutlaka
farkli telaslar1 veya kaygilarit oldugunu belirterek; dersi planlama, okulun fiziki ¢evresini tanima,
kurallar ve politikalarla ilgili bilgi eksikligi gibi konularda destege ihtiyact oldugunu
belirtmektedirler. Scherer (1999), 6gretmenlige yeni basglayan 6gretmenlerin ge¢mise goére daha
yogun sorunlarla karsilastigini bu nedenle yeni dgretmenlerin aslinda énemli 6greniciler olmasi
gerektigini belirtmektedir. Basarili 6gretmenler kendilerini gelistirmenin ikinci yolunu, hizmet igi
egitim oldugu ifade edilmektedir (Yildiim & Oner, 2016). Giiniimiizde hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin yapilmasi i¢in fiziksel bir ortam gerekmemektedir. Dolayisiyla hizmet i¢i mesleki
gelisimin niteliginin 6gretimin niteligini, 6gretimin niteliginin de Ogrenci basarisini etkiledigi
bilinmektedir (Darling-Hammond, 1997; Sparks, 2002). Uluslararas1 Ogrenme ve Ogretme Anketi
(TALIS, 2018) raporunda &gretmenlerin mesleki gelisimler i¢in yiiz yiize kurs/seminerler, online
kurs/seminerler, egitim konferanslari, nitelik kazandirmaya yonelik resmi programlar, farkli okullara
yapilan gozlem amagh ziyaretler, is yeri, kamu kurumu veya sivil toplum kuruluslarina yapilan
gozlem amagli ziyaretler, okul diizenlemeleri kapsaminda, is arkadasi ve/veya kendine yonelik
gozlem ve kocluk yapma, mesleki gelisim odakli bir 6gretmen agia katilma, mesleki literatiirii
okuma, diger mesleki gelisim etkinlikleri gibi ¢esitli alternatifler oldugu ifade edilmektedir. Uzaktan
egitim faaliyetleri ile Ogretmenlerin hizmet i¢i faaliyetlere katilmasi O6gretmenlerin simif igi
uygulamalarini ¢esitlendirecegi diisiintilmektedir. Ayrica her ilde bulunan iiniversiteler ile milli
egitimin karsilikli calismalart ile siirekli egitim merkezleri olusturulabilir.

2023 Egitim Vizyon belgesinde Matematik, Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji, Tiirkce,
Sosyal Bilimler, Cografya gibi derslerin 6gretmenlerine disiplinler arasi proje yapimi, 3D tasarim ve
akilli cihaz gibi alanlarda yiiz ylize atdlye egitimleri verilecegini ifade etmistir (MEB, 2019). Ancak
Dogu Anadolu bolgesinde okullarin 6grenme ortamlarinin bu degisime hazir olmadig1 goze
carpmaktadir. Bu nedenle, Dogu Anadolu boélgesinde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ogretim uygulamalarini etkileyen birgok bireysel ve toplumsal sorun oldugu goriilmektedir. Bu
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sorunlarin ¢6ziimiine yonelik disiplinler arasi calismalar yapilmasi, tiim paydaslarin goriis ve
Onerileri ile problemlerin tespiti ve c¢oziimiine yonelik genis ¢apli arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir.
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