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FRANSA'DA TURKCE EGITIMININ iHTiYACLARI UZERINE BiR
DURUM INCELEMESI

Hiilya SONMEZ*

OZET

Bu calismanin amaci, 6gretmen gortislerine gére Fransa’daki Turk
ogrencilerinin ve Turkce dersi 6gretmenlerinin Turkce egitim-6gretim
stirecindeki ihtiya¢ durumlarini incelemek ve belirlemektir. Bu
kapsamda MEB tarafindan gorevlendirilen Fransa’daki Turkce dersi
ogretmenleri ile acik uclu yogunlasmis gértisme gerceklestirilmistir. A¢ik
uclu yogunlasmis goértisme vasitasiyla O6gretmenlerin Turkce egitim-
Ogretim streci ile ilgili duygu ve duslncelerini belirtmeleri
amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmanin modeli nitel arastirma
desenlerinden durum calismasina uygun olarak tasarlanmistir.
Gonulluluk esasina gore Turkce dersi 6gretmenleri ile gortastlmus ve
Fransa’da Turkce egitim-6gretim sureci ile ilgili bazi zorluklar ve ihtiyac
durumlari belirlenmistir. Ulasilan sonuclara bagli olarak tespit edilen
ihtiyac durumlari, dért ana béltimde ele alinarak incelenmistir. Bunlar;
ogrenci ihtiyaclar ile ilgili bulgular, 6gretmen ihtiyaclar ile ilgili bulgular,
egitim-0gretim materyali ile ilgili bulgular ve diger ihtiya¢ durumlari ile
ilgili bulgular olarak smiflandirilmigtir. Ulasilan bulgular, ilgili
bolimlerde detaylica aciklanarak belirlenen ihtiya¢c durumlarinin
giderilmesi icin gerekli 6nerilerde bulunulmustur. Bu 6nerilerden bazilari
sunlardir. Ulasilan sonuclara bagli olarak Fransa’daki gocmen Turk
ogrencilerin Turkce 6grenme surecindeki temel ihtiyaclarina goére Turkce
egitimi ile ilgili yaklasim, yontem, teknik ve materyallerin etkili bir sekilde
dtizenlenmesi gerekmektedir. Ayni zamanda duzenlenen bu egitim-
O0gretim surecinin, 6grencilerin degisen ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
yeri geldiginde glncellestirilmesi gerekir. Bu durum; etkili, amaca
uygun, kalici, daha somut, islevsel ve gercekci bir egitim-6gretim
stirecinin olusmasini saglayacaktir.
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A CASE STUDY ON THE NEEDS OF TURKISH EDUCATION IN
FRANCE

ABSTRACT

The aim of this study is to determine Turkish students’ and Turkish
teachers’ needs in France regarding the Turkish education and training
process according to the teachers' views. In this context, a semi-
structured open-ended interview was conducted with Turkish teachers
who were appointed by MEB in France. By means of the semi-structured
open-ended questionnaire, it is aimed that the teachers express their
feelings and thoughts about the Turkish education process as well as
they want. In this context, the model of the research is designed in
accordance with a case study from qualitative research designs. In
accordance with the principle of voluntarism, Turkish teachers were
interviewed and some difficulties and needs related to the Turkish
education and training process were determined in France. The needs
that were determined based on the results were examined in four main
categories. These are, the findings related to students' needs, the findings
related to teachers' needs, the findings related to the needs of teaching-
learning materials, and the findings related to other needs. These findings
in detail in the related sections. At the end of the research, necessary
suggestions were made to eliminate the identified need situations.
Depending on the results achieved, the approaches, methods,
techniques, and materials related to Turkish education should be
arranged according to Turkish students' needs in the Turkish learning
process. At the same time, the educational process should be renewed
according to the changing needs and shortcomings of the students. This
situation will ensure the creation of a suitable, permanent, more
concrete, functional and realistic learning process.

STRUCTURED ABSTRACT

The aim of this study is to determine Turkish students' and Turkish
teachers' needs in France regarding the Turkish education and training
process according to the teachers' views. In this context, a semi-
structured open-ended interview was conducted with Turkish teachers
who were appointed by MEB (Ministry of National Education) in France.
By means of the semi-structured open-ended questionnaire, it is aimed
that teachers express their feelings and thoughts about the Turkish
education process as well as they want. In this context, the model of the
research is designed in accordance with a case study from qualitative
research designs. In accordance with the principle of voluntarism, twelve
Turkish language teachers were interviewed and some difficulties and
needs related to the Turkish education and training process were
determined in France. The data in the meeting were collected through
internet and telephone (video call) interviews.

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



Fransa'da Tiirkce Egitiminin Ihtiyaclar Uzerine Bir Durum Incelemesi 1287

The needs that were determined based on the results were
examined in four main categories. These are, the findings related to
students' needs, the findings related to teachers' needs, the findings
related to the needs of teaching-learning materials, and the findings
related to other needs. These findings are given in detail in related
sections. At the end of the research, necessary suggestions were made to
eliminate the identified need situations. In the study, the current
situation is tried to be determined in its own conditions and as it is.
Therefore, this study is a case study of qualitative research patterns
which determine the needs and difficulties of teachers about the process
of Turkish education without changing the present situation.

As a result of these investigations, the following findings have been
determined depending on the source: Findings of students' needs,
findings of teachers' needs, findings related to the needs of the materials
in Turkish education and findings related to other needs. Details of these
are given in the relevant sections. As a result of the interviews conducted
with the teachers, the needs and the problems that related to these needs
about Turkish education in France are given in the table below.

Students' needs and problems in Turkish learning process
- The inadequacy of appropriate classes to students' levels
- Students cannot adapt to Turkish courses.

- The course resources used cannot meet students' needs about
Turkish learning process.

- Students do not undergo a systematic teaching process in Turkish
learning process.

Teachers' needs and problems in Turkish teaching process
- Material problems and lack of time, place, and teachers

- The appropriate approach, strategy, method, and technique do
not take place in the process of teaching

- Lack of teaching materials suitable for needs
Needs and problems related to course resources
- The content of the course is not suitable for bilingual students

- Insufficiency of resources suitable for the target audience's
needs

The other needs of Turkish education and the problems related
to these needs

- Measurement and evaluation practices made in Turkish
education are inadequate for determining the Turkish students' level.

- The teaching approaches followed in Turkish teaching process
are not effective enough.

- The research conducted about Turkish education abroad are not
sufficient and functional in determining the needs.

- Effective coordination with the authorities who are responsible
for the Turkish education-training process is needed.
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The following results which are related to Turkish students' needs
in France during Turkish learning process and some problems that they
experienced depending on these needs are determined. Among the basic
needs of the students in the Turkish learning process in France is the
renewal of approaches, methods, and techniques related to Turkish
education. Because the French education system and the Turkish
education system are different from each other. This difference is
reflected negatively on children's Turkish learning process. The reason
for this is the adaptation problem experienced by the students in Turkish
learning process. Because the student is trying to make sense of his/her
presence when he/she starts learning the process in a different system
and short-term Turkish. It is very important how this meaningful process
is applied in the Turkish learning process which has a limited time.
Because at the end of this process, the student can make a positive or
negative decision about the necessity of his / her existence. It is a very
difficult situation to change this decision that given by the student.
Because the schemas have already been shaped both effectively and
cognitively about the Turkish lesson by the students. At this point, the
following question is very important: How should the student be meet
with Turkish in school at the first time?

Another point that the student should know in this process is the
awareness of the Turkish learning process not to be compared with the
other courses in the school. Because the elements of both learning
processes (teaching material, time, spent energy, workload outside the
school and the school, number of teachers, resource adequacy, etc.) are
not equal to each other. Therefore, students should be instructed not to
evaluate success or failure in the Turkish learning process in a similar
way as mathematics, science, and biology. In the initial level materials,
subjects related to Turkish language and culture and also French
language and culture should be given at a close level. For this purpose,
similar or common educational elements in the history of education of
both civilizations (texts suitable for cognitive, affective and social
development, children's games, toys, and cartoons etc. learning
experiences) can be used. Thus, the new learning process will begin with
the student's existing cognitive schemes and thus it will be easier to
understand.

Most of the Turkish teachers in France do not have sufficient
professional knowledge about teaching Turkish for the bilingual and
foreign person. In order to overcome this deficiency, courses about
bilingual and foreign education should become obligatory in Turkish
Teaching Departments and their scope should be expanded. Turkish
teacher candidates who are planning to work abroad should complete the
criterion of this degree in order to achieve this aim by obtaining a diploma
doing a double major education in related language departments. In order
to do this, he/she should learn French language and French culture by
doing a double major or minor in French Teaching Department or French
Language and Literature Department. Thus, the needs of the French
National Education will be met and it will be easier for the teacher to
adapt to a new working environment. In this way, teachers' qualifications
in this context can be evaluated in detail. In addition, it is necessary to
eliminate the shortcomings of the Turkish teachers working in the field
about the teaching of Turkish abroad. These shortcomings can be solved
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through in-service training or seminars to be conducted by domain
experts.

Keywords: Turkish students in France, Turkish education-
teaching needs, Turkish lesson teachers.

Giris

Tirk¢e, hem yurt disindaki vatandaglarimiz hem de 6zel amaglara bagl olarak yabancilar
tarafindan konusulmaktadir. Bu kullanima bagli olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili planlama yapilirken bu
hususun her zaman g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir. Dolayisiyla Tiirkge egitim-6gretim siirecinde
sadece yurt icindeki Tiirkce Ogretim ihtiyaglarina odaklanmak yurt disindaki ihtiyaclarin ihmal
edilmesine neden olacaktir. Bu kapsamda arastirmada Fransa’da yasayan iki dilli (Fransizca ve Tiirkge)
gocmen Tirk cocuklarmin ve Tiirkce dersi 6gretmenlerin Tiirkce Ogrenme-6gretme siirecindeki
ihtiyaglarina odaklanilmistir. Bu ihtiyaglarla ilgili bulgu ve sonuglara gegmeden 6nce iki dillilik konusu
ve yurt disinda Tiirk¢enin egitimi ilgili yapilan arastirmalardan bazilarina deginmekte yarar vardir.

Hamers ve Blanc (2000), iki dilliligi birden fazla dilsel kodu sosyal bir iletisim olarak alan
bireyin psikolojik durumu ile iliskilendirerek belirtmislerdir. Kabul edilen bu kodlar; psikolojik, biligsel,
psiko-dilbilim, sosyal psikoloji, sosyoloji, sosyo dilbilim, sosyo-kiiltiir ve dil bilim gibi genis bir alani
kapsamaktadir (Hamers ve Blanc, 2000). Bu genis kapsamdan anlagilacag iizere sosyal ve ¢evresel
faktorler, okulda veya toplum i¢inde 6grenen birey {izerinde oldukga etkilidir. Pearson (2007), iki dilli
cocuklar veya baskin bir dil ortamindaki bireyler iizerinde sosyal ve gevresel faktorlerin nasil etkili
oldugunu su 6rnekle vurgulamaktadir. Birinci dili koruma sansi, diger dile maruz kalma miktarina
baglidir. Ciinkii sadece ilk dilin konusuldugu ailede biiyiiyen ¢ocuk, diger dile daha az miktarda maruz
kalacagi icin erken donemde ve daha dogru sekilde iki dilli olabilmektedir. Dolayisiyla ailelerin azinlik
dile kars1 samimi ve yakin tutumlari, dile bir deger katabilir veya ondan deger cikartabilir. Azinlik
dildeki giiciin kaynagi, egitim ve okuldaki imkanlarm ilk dilin degerini gosterme ¢abasina baglidir
(Gottardo ve Grant, 2014).

Iki dillilik, bireyin birinci dil ile birlikte konustugu ikinci bir dili ona yakin veya benzer
derecedeki beceriyle kullanabilme yetenegine sahip olmasidir. Ayn1 zamanda kendini her iki dilde
yasamin biitiin alanlarinda ve sosyal birimlerde ayni etkinlikte ifade edebilme yetenegidir. Dolayisiyla
her iki dilde de dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini etkili ve dogru bir sekilde kullanmasi
gerekmektedir (Orug, 2016). Iki dilliler ¢ok iyi bir isitme becerisine sahiptir. Bdylece iki dilliler tek
dillilerden daha iyi bir sekilde dildeki sesleri ayirt edebilirler. Ayni zamanda iki dillilerin dili soyutlama
becerisi (dil hakkinda diisiinme ve konusma becerisi) daha erken donemde olgunlagmaktadir (Albert ve
Obler 1978, Akt. Sipra, 2013). Her ne kadar bu ¢alismalar iki dillilikle ilgili olumlu sonuglara vurguda
bulunmus olsa da bazi arastirma sonuglarina gore iki dillik, 6l¢iimii zor olan karigik bir alandir. Clinkii
iki dilligin ¢ocuklarin dil becerileri ve biligsel gelisimleri {izerinde baz1 olumsuz etkilere (6zellikle
kelime dagarcigimin yetersizliginden kaynakli okuma-yazma becerileri lizerinde) sahip oldugu
goriilmiigtiir (Arnarsdottir, 2012). Fakat ayn1 aragtirmanin deneysel boliimiinde yiiksek kontrole sahip
olma, secici dikkat kontrolii, zenginlestirilmis yiirlitme kontrolii, yiiriitiicii kontrol vb. biligsel
esneklikler saglamasi itibariyle iki dilliligin dil becerileri ve biligsel gelisim iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu da belirlenmistir (Arnarsdottir, 2012). Belirtilen bu sonuglarin kesinligi tam olarak
dogrulanmamustir. iki dilliligin ¢ocuklar iizerindeki olumlu ve olumsuz etkisi yapilacak ¢ok sayidaki
arastirma sonuglarina baglidir.

Bu baglamda arastirmada iki dilli gogmen Tiirk ¢ocuklarmin Fransa’da ana dili 6grenme
siirecindeki ihtiyacglari ele alinmistir. Bu sonuglar verilmeden once yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin
Tiirkge 6grenme siireci ve Tiirkgenin yurt disinda egitimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalara yer vermek
gerekir. Ulugam (2007), Duisburg-Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiindeki dgrencilerin
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yazma becerilerini incelemistir. Aragtirmada, {niversite 6grenimi goren tek dilli (anadili Tiirkge)
konusucular ile Tiirkge-Almanca iki dilli konusucularin yazili metin tiretimlerine yonelik gézlemlere
yer verilmistir. Yapilan bu gézlemlere bagli olarak bu 6grenci gruplarinin tirettikleri metinlerdeki dilsel
sapmalar tespit edilmistir. Sen (2010), yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimine yonelik
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde yapilan proje ve faaliyetleri incelemistir. Yapilan inceleme
sonucunda on yedi defa yapilan slralarda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin egitimi konusunun suralarin
giindem maddesi olmadig1 sadece On, On Iki, On Bes ve On Yedinci Milli Egitim Stralari’nda yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarinin egitimine yer verildigi tespit edilmistir. Demir (2010), arastirmasinda
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’ndaki Tiirkce dersi kazanimlarini incelemistir. Yapilan
inceleme sonucunda programdaki amag¢ ve kazanimlarin iglevsel boyutunda daha 6zenli olunmasi
gerektigi ve kazanimlarin sadece teorik diizeyde kalmayip uygulama boyutunda da islevlik kazanmasi
gerektigi belirlenmistir. Ogretim programu iizerinde baska bir calisma ise Deniz ve Uysal (2010)
tarafindan yapilmustir. Arastirmacilar, bu calismada Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi’n1 Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne gore incelemislerdir. Bu
cercevede programin kesisen ve ¢elisen noktalart belirlenmistir.

Sen (2011), Belgika’daki Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢eye yonelik tutumlariin ¢esitli degiskenler
agisindan anlamlilik diizeylerini incelemis ve arastirmaya katilan Tiirk ¢cocuklarinin kompozisyonlarini
degerlendirmistir. Aragtirma sonucunda metinlerde en sik karsilasilan yazili anlatim hatalar
belirlenmistir. Akimecr (2012), yaptigi incelemede bazi ihtiyaclara dikkat ¢eker. ELCO ile birlikte
Tiirk¢enin ikinci ve iigiincii yabanci dil olarak okutulmasi yasallasmistir. Boylece Fransa Milli Egitim
Bakanliginin Tiirk¢e Bas Miifettigliginin denetimi altinda yiiriitiilen Tiirkge dersleri, bakanligin yabanci
dil 6gretim programlarina bagli olarak islenmektedir. Calismada yabanci dil Tiirkge derslerinin
diizenlenmesinde karsilagilan sorunlar ve ihtiyaglar iizerinde durulmustur. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarimin Tiirk¢e 6grenme siireci ile ilgili detayli bir aragtirma Yildiz (2012) tarafindan yapilmstir.
Bu kitapta aragtirmaci, Tiirk¢enin egitimi-6gretimi ile ilgili veli ve 6grenci goriisleri tizerinde durmustur.
Aragtirmada Almanya’daki 6grencilerin ana dili olarak Tiirk¢ce 6gretimiyle ilgili goriigleri, velilerin ana
dili olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili goriisleri ve 6gretmenlerin ana dili olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili
goriigleri hazirlanan anketlerle toplanmuistir.

Koger (2013), yabanci dil olarak Tirkge Ogretim siireglerinde ihtiyag ve durum analizi
yapmistir. Arastirmada program gelistirme modelinin ilk adimi olan “ihtiyaglar1 belirleme”
stireclerinden yararlanilarak ve “biitiinciil tek durum” desenine gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretme siireglerindeki ihtiyaglar ve buna bagli durumlar belirlenmeye ¢aligilmistir. Yapilan nitel ve
nicel analizler sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ihtiyaglarindaki gesitlilikler
tespit edilmistir. Ekmekgi ve Karadiiz (2015), MEB tarafindan Avrupa’da yasayan ana dili Tiirkge olan
¢ocuklar i¢in hazirlanan ders kitaplarini incelemistir. Arastirmada ders kitaplarindaki metinler; tutarlilik,
gorsellik, dil ve anlatim oOzellikleri bakimindan degerlendirilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginca Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’ndaki metinler, betimsel olarak analiz
edilip degerlendirilmistir. Ulasilan bulgulardan hareketle 6rneklem olarak segilen birkag metinde
tutarlilik, dil ve anlatim &zellikleri, gorsel igerik uyumu gibi 6zellikler belirlenmistir. Sen (2016),
yaptig1 incelemede iki dilli Tiirk ¢cocuklarina Tiirk¢e 6gretimi alaninda Tiirkiye'de 6gretmen yetistiren
lisans diizeyindeki programlarmn yetersizligine dikkat ¢ekmistir. "iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkce
Ogretimi"nin Mesleki Yeterlilik Sinavinin sonuglarina gore basarili olan alan uzmanlar1 tarafindan
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Diger bir arastirmada Sen (2016), Belgika’da yasayan Tiirk
cocuklarmin ana dillerinde olusturduklart metinlerdeki hatalari incelemistir. Bu yanlislarin 6zellikle
konusma dilinin ve agiz 6zelliginin yazi diline yansimasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Digerlerinin
ise ikinci dilin (Flamanca/Fransizca) etkisinden ve noktalama, yazim ve ses olaylar1 yanliglarindan
kaynaklandig1 belirlenmistir.
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Bilgi¢ (2016), hazirladig: tez ¢aligmasinda Fransa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazili Tiirkge
kelime sikliklarini incelemistir. Dokiiman analizine gore incelenen verilerin sonuglari, frekans ve yilizde
olarak verilmistir. Ulasilan bulgulara gére 6grenciler, 2256 farkli kelimeyi yaygin olarak kullanarak bu
kelimeleri 88030 defa tekrar etmislerdir. Sonug olarak Fransa’da yasayan iki dilli (Tiirk¢e-Fransizca)
cocuklarin kelime dagarciginin az oldugu belirlenmistir. Arici ve Kirkkilig (2017), Almanya’nin gesitli
eyaletlerinde gorev yapan elli 6gretmenle yaptig1 inceleme sonunda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplarinin yurt disindaki 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigi, ders materyalleri ve ders saatlerinin
yetersiz oldugu, ogrenci, veli ve Tiirk sivil toplum kuruluslarinin Tiirk¢e derslerine karsi ilgisiz
davrandiklarini belirlemislerdir. Celik (2017), aragtirmasinda yurt digindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkce
Ogretim siirecinde kullanilan ders kitaplarini degerlendirmistir. Yapilan igerik analiz sonucunda ders
kitaplarinin hedef yas diizeyine uygun olmadig1 ve bu kitaplarin nitelik bakimindan baz1 eksiklikleri
tasidiklari belirlenmigtir. Oksal ve Giiner (2017), Fransa’daki 6grenci ve veli goriislerinden hareketle
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerini incelemislerdir. Ulasilan veriler, analiz edildikten sonra hem velilerin
hem de 6grencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in genellikle “Tiirk Okulu” ifadesini kullandiklar
belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Fransa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ve Tiirkge dersi 6gretmenlerinin
Tiirkge dersi egitim-6gretim siirecindeki ihtiyaglarini belirlemektir. Bu amaca bagli olarak arastirma,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina odaklanmaktadir. Bu kapsamda ¢alismada su temel aragtirma
sorusu incelenmigtir: “Tiirkce dersi 6gretmenlerinin tespitlerinden hareketle Fransa’da Tiirkge egitim-
ogretimi ile ilgili ihtiyaglar ve bu ihtiyaclardan kaynakli sorunlar nelerdir?”

Arastirmanin Donemi ve Kapsami

Arastirmada verileri toplamak icin MEB’den (Milli Egitim Bakanlig1) gerekli izinler alindiktan
sonra Fransa’daki egitim miisavirlikleri ile iletisime gecilmis ve arastirma siireci ile ilgili kendilerine
bilgi verilmistir. Tlgili kurumlarin verdigi arastirma iznine bagl olarak veriler, 25.06.2018-30.08.2018
tarihleri arasinda toplanmistir. Bu durum ayni zamanda arastirmanin sinirliligini da olusturmaktadir.
Ciinkii bu tarih aralign 6gretmenlerin tatil donemlerine denk gelmektedir. Bu nedenle goriismeler,
genellikle internet randevular lizerinde gerceklesmistir. Bu goriisme tekniginin temel avantaji, mekan
ve goriisme esnasinda siire simirliligini ortadan kaldirmasidir. Bu nedenle dgretmenlerle daha detayh
goriigme imkani olugmustur. Veriler, e-posta ile katilimcilara ulasildiktan sonra toplanmistir.
Katilimcilara ulasma imkanlarina baglh olarak veriler, internet (e-posta, Skype, WhatsApp goriintilii
goriisme) ve telefon vasitasiyla toplanmigtir. Goniilliiliik esasina uygun olarak on iki Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilerek veriler toplanmaistir.

Arastirmanin Veri Metodolojisi ve Plam

Arastirmada mevcut durum, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Dolayisiyla bu ¢aligma, mevcut durum degistirilmeden 6gretmenlerin Tiirkce egitim-0gretimi siireciyle
ilgili ihtiya¢ ve zorluklarin1 belirleyen nitel arastirma desenlerinden bir durum caligmasidir.
Aragtirmaya sadece Tiirkge Ogretmenleri katildigi i¢in bu ¢alisma tek mekanli durum c¢alismasi
niteligindedir (Creswell, 2015: 97, Cev. Edt. Mesut Biitiin ve Selguk Besir Demir).

Arastirmada Oonceden hazirlanan yapilandirilmis anket ile verilerin toplanmasi hedeflenmistir.
Ancak aragtirmanin nicel olarak ¢oziimlenmesi i¢in yeteri sayida Ogretmene ulasilamamigtir. Bu
siirliliga baglh olarak 6rneklem belirlemede “uygun 6rnekleme” ydnteminin bu aragtirmanin amaci,
yontemi ve sinirliliklarina uygun oldugu goriilmistiir (Merriam, 2013: 78). Arastirmanin nitel olarak
strdiiriilmesinin diger bir nedeni ise katilimcilarim anketlerin islevselligi ile ilgili goriisleridir.
Ogretmenler, anket maddeleri arasinda yer almayan cok sayida ihtiya¢ durumunun oldugunu
vurgulamistir. Bu nedenle bu ihtiyaglari, agik uglu yogunlasmis goriisme veya yari yapilandirilmis agik

uclu goriisme ile belirlenmenin daha uygun olacagi onerilmistir. Tasarlanan acik uc¢lu yogunlasmis
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goriigmenin amaca uygun ve islevsel olarak gerceklesmesi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur
(Yildinm ve Simsek, 2013: 149). Yapilan inceleme sonucunda goriisme siirecindeki konu basliklar
belirlenmistir. Igerik analizine gore katilimcilarin yamitlarindaki ihtiyag durumlari kodlanmus.
Tilimevarimci analize uygun yapilan kodlama sonucunda belirlenen ihtiyag durumlari, 6zelliklerine gore
siniflandirtlmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 159). Yapilan bu siniflandirmaya bagh olarak ihtiyag
durumlarinin birbiriyle olan iliskisi, ilgili béliimde incelenip yorumlanmustir.

Bulgular

Yapilan incelemeler sonucunda kaynaga bagli olarak su bulgular saptanmistir: Ogrenci
ihtiyaglar1 ile ilgili bulgular, 06gretmen ihtiyaglari ile ilgili bulgular, Tirk¢e egitim-6gretiminde
kullanilan materyallerden kaynakli ihtiyaclar ile ilgili bulgular ve diger ihtiya¢ durumlart ile ilgili
bulgular. Bu ihtiya¢ durumlart ile ilgili detaylar asagidaki béliimlerde verilmistir.

Fransa’daki Tiirk ogrencilerin Tiirkce 6@renme siirecindeki ihtiyaglar: ve bu ihtiyaclara
bagh olarak yasadiklar1 bazi sorunlar

Tablo 1. Ogrencilerin Tiirk¢e dgrenme siirendeki ihtiyag ve sorunlarinin dagilimlar
Ihtiya¢ konular F
Seviyeye uygun siniflarin yetersizligi
Derse uyum saglamama durumu
Kullanilan ders kaynaklar
Egitim-6gretim siirecindeki 6gretim stratejisi

NIN|W| O

Katilimcilara gore Fransa’daki Tiirk 6grencilerin, Tiirkge 6grenme siireglerindeki ihtiyaglari ile
ilgili su bulgulara ulagilmigtir: Bunlardan ilki, Tiirk¢e 6gretim siirecinde dgrencilerin seviyelerine uygun
siniflarda egitim almaya yonelik ihtiyaclardir. Diizeylerine uygun siniflarda egitim alamayan 6grenciler,
Tiirkgeyi etkili bir sekilde grenememektedirler. Bu durum, katilimci tarafindan sdyle belirtilmistir: “ilk
basta ¢ocuklarin hepsinin okudugunu fark ettim ve sevinmistim. Daha sonra anladim ki maalesef
cocuklar okuduklarini anlamiyorlar. Sinifta farkli seviyeler oldugu i¢in ayni siifta 4 ve 5. simif 6grencisi
de vardi. Ve bazen 1. simif 6grencisinin seviyesi, 5. siniftan daha iyi olabiliyor. Bu seviyeler o kadar
farkliyd1 ki heterojen bir dagilim vardi. (K2)” Bu boliimde 6grencilerin nasil bir egitim sistemi i¢inde
oldugunun bilinmemesi {izerinde durulmustur. Ogrencilerin Fransizca egitim siirecinde aldig1 egitim
ozelliklerinin tam olarak bilinmemesine dikkat cekilmistir. Ogrencinin Tiirkge 6grenme siireci ile
Fransizca O6grenme siireci karsilastirilarak bu durum soyle aktarilmistir: “Maalesef bugiine kadar
gormezden gelindigini diisiiniiyorum. Hedef kitlenin Fransiz okulunda nasil bir egitim sistemi i¢inde
oldugunun bilinmemesi. Diislinsenize 6grenci haftada 5 giin ortalama 25 saat aldig1 ve ¢ergevesi cok net
olan bir egitim sistemi icerisinden ¢ikip, bir saat i¢in hi¢ alisik olmadig1 diizensiz igerige sahip bir egitim
sistemi ile karsi karsiya kaliyor. (K4)” Katilimcilardan biri, Tiirkge 6grenme siirecindeki bu problem
durumunu 6gretim yéntem ve tekniklerine gore degerlendirerek séyle aktarmustir: “Bir konu hakkinda
problemlerin ve bu problemlerin ¢dziimiiniin tespiti i¢in 6nce konunun cergevesinin net olmasi
gerekmekte. Yani haftada 1 saat Tiirk¢e dersi ile kimlere hangi kazanimlarin hangi yontem ve teknikler
ile nasil verilecegi, bunun 6lgme ve degerlendirmesinin nasil yapilmasi gerektigi gibi hususlarin net
olmas1 gerekir. (K5)” Diger katilimer ise farkli yas grubundaki ¢ocuklara bu siire zarfinda ulagma
zorlugu iizerinde durmaktadir. Ogretmen, bir saatlik zaman diliminde yasadigi zorluklar1 dgrenci
seviyelerine ve kaynak kitaplara bagl olarak sdyle aktarmistir: “Esas zorluk bir saatlik zaman diliminde
bu farkli seviyedeki ¢ocuklara ulasmaya ¢aligmaktir. Hele ki bunlar kitaplarla vermeye ¢alistigimizda.
Bir siniftaki 6grenciler i¢in iki ayr kitap uygulaniyor. Bu nedenle sinifi ikiye bolityordum. Birinci gruba
su kitabin su sayfasini agmalarin1 sdylityordum. Digerleri ‘peki biz ne yapacagiz’ diyorlardi boyle
olunca ¢ok zor ve karmagik oluyordu. Bu sirada bir grubun sorularini yanitlarken diger grup kaynagmaya
basliyordu. Allah’im o kadar zordu orda onlara yetememek goz gore gore bu c¢ocuklart kagirmanin
verdigi bu sikintt ben de cok oluyordu. Keske yeteri kadar vakit olsayd:i onlara ayri ayr1 ders
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verebilseydim... Ciinkii kii¢iiklerin seviyesine gore anlattigimda biiyiikler ¢ok sikiyordu ve derse
gelmemeye baslayanlar oluyordu. Biiyiiklerin seviyesine gore anlattigimda kiigiikler sikiliyordu. (K7)”
Diger bir katilimet ise verilen kisith siirede 6grenciye ulasma zorluklarini sdyle aktarmuistir: ... Genel
olarak iki dilli okullar haricinde 6gretmenin dgrenciye ulasimi en fazla haftada 2 saattir. Her sinif farkli
seviyedeki 6grencilerden olusur. Bir kelime Tiirk¢e bilmeyen (bir ebeveyni yabanci olan) dgrenciyle,
sanki diin Tirkiye’den gelmis ¢ocuk ayn1 sinifi paylasiyor. (K10)” Diger bir katilime1 ise bu sorunun
ogrencilerin derse katilim ciddiyetini azalttigimmi soyle aktarmaktadir: “Tiirk¢e derslerimiz, Fransiz
okullarinda dersler bittikten sonra bir buguk ya da iki saat uygulanmaktadir... Ders saatinin azlig1 ve
seviye siniflarinin olmamasi, ders notunun olmamasi derse olan ciddiyeti azaltmaktadir. (K12)”

Diger bir sorun ise dgrencilerin derse uyum durumundan kaynaklanmaktir. Bu durum, katilimei
tarafindan soyle belirtilmistir: “Derslere entegre olmamasi, 6grencilerin ve velilerin dersi bir aktivite
gibi gérmeleri ayrica ayni sinifta farkli seviyelerde 6grencilerin bulunmasi dersin tam ve bir ders olarak
verimli bir sekilde islenmesini etkilemektedir. (K1) Fransa’daki degisime bagli olarak burada yasayan
Tiirk 6grencileri de hizli bir degisim siirecinden gegmektedir. Bu durumun Tiirk¢e 6grenme siirecine
olan etkisi katilimci, tarafindan soyle aktarilmustir: “Fakat her ne kadar isimizi dort dortliik yapmaya
caligsak da sistematik temelleri olmayan ¢alismalarin basariya ulagabilecegini sanmiyorum. Burada ki
jenerasyon degisiyor, problemler degisiyor, yasanti sekilleri degisiyor. (K3)” Yapilan goriismelerin
birinde bolgesel farkliliklara ve aile yapilarina gore Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme seviyeleri ve
ihtiyaglarmin farklilastigi belirlenmistir. Bu durumu katilime1, $éyle aktarmustir: “Bu durumun nedeni
gittigim farkl bolgedeki okuldan kaynaklaniyor. Bunu arkadaglarla da konustuk mix aile dedigimiz
farkli yapidaki aileler ¢ogaldik¢a ana dilini kaybetme daha ¢ok oluyor. Ciinkii hi¢ Tiirk¢e bilmeden
gelen ¢ok ¢ocuk var. (K5)”

Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme siirecinde yasadigi diger bir sorun ise kullanilan ders
kaynaklariyla ilgilidir. Ogrencilerin kaynaklarla ilgili yasadiklar1 problemlerin basinda bu kitaplarin
Ogrencilerin seviyesine uygun olmamasidir. Bu problem durumundan hareketle 6gretmen hem
ogrencilerin hem de kendisinin yasadig1 zorluklar1 soyle aktarmistir. “Ilk basta kolay gelen konular
sonradan ¢ok zorlasiyordu ve belli bir seviye tutturulamamisti. (K4)” Diger bir 6gretmen ise 0grenci
ihtiyaglarini 6gretim programi tasarlama siirecine gore degerlendirmektedir. Bu yonden 6grencilerin
ihtiyaglarm1 saptama siirecindeki ozellikler belirtilmistir. Ogrencilerin &grenme 6zellikleri ile
kazanimlar arasindaki iliskiden hareketle, bu durum soyle aktarilmistir. “Bunun i¢in de kazanimlarin
aktarilmasi gereken hedef kitle hakkinda ¢ok iyi bilgi sahibi olunmasi gerekir. Mesela seviyeleri nedir?
Hangi seviyedeki 6grencilere hangi kazanimlar nasil aktarilmalidir gibi konular netlestirilmelidir. (K6)”

Yapilan incelemede 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde yasadiklar1 diger bir problem
durumunun egitim-égretim siirecindeki ogretim stratejisi ile ilgili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
Tiirkge Ogrenirken sistematik bir dgretim stirecinden gegmedigini vurgulayan 6gretmen, bu durumu
sOyle aktarmustir: “Cocuklarin gbézlem ve karsilagtirma yeteneginin yetigskinlerden ¢ok daha fazla
oldugunu diistiniiyorum. Dolayistyla ¢ocuk, bizim derslerin Fransizca dersleri kadar sistematik
olmadigini dogrudan hissediyor ve bizim derslere olan ciddiyeti diisiik oluyor. (K11)” Bu durum, diger
bir 6gretmen tarafindan soyle vurgulanmistir. “Fransiz okullarinda el yazis1 kullaniliyor biz diiz yazi
veya Fransiz okullarinda testte dayali bir 6lcme degerlendirme sistemi bulunmuyor. Bu ve buna benzer
birgok farklilik bulunmaktadir. (K3)”

Fransa’daki Tiirkce dersi 6gretmenlerinin Tiirkce egitim-6gretim siirecindeki ihtiyaclar
ve bu kapsamda yasadiklar: sorunlar
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Tablo 2. Ogretmenlerin Tiirkge egitim-6gretim siirendeki ihtiyag ve sorunlarinin dagilimlari

Ihtiyac¢ konular F
Maddi sorunlar, zaman, mekan ve gretmen yetersizligi 4
Ogretim siirecindeki yaklasim, strateji, yontem ve teknik 3
Ogretim materyali 3

Bu boliimde ogretmenlerin vurguladigi hususlardan birisi daha fazla etkinlik yapmaya
calistiklarinda maddi anlamda yasadiklar: sitkintilardir. Bu kapsamda yasanan sikintilar soyle
aktarilmistir: “Spor faaliyetleri yapmaya galigiyoruz. Mesela sirf 23 Nisan gosterilerinde yer almak igin
derslerimize gelen 6grenciler var. Bu ve buna benzer birgok konuda arkadaglarimizla 6zveri ile bir seyler
yapmaya calistyoruz (Bu c¢aligsmalar i¢in fazladan bir iicret almadigimiz gibi kendi cebimizden 6deme
yaptigimiz da oluyor). Smif igerisinde de aymi Ozveriyi gostermekteyiz. (K2)” Buna ek olarak
Ogretmenler, 6grencilere daha fazla ulasmak i¢in hem daha fazla zamana hem de farkli mekanlarda
yapilacak etkinliKlere ihtiyag duyduklarin1 vurgulamislardir. Bu kapsamda yapilan uygulamalardan
birisi, sOyle aktarilmistir: “Burada 6grencilerin okuldan sonra aktivite dersleri vardi. Simdi bunu
kaldirdilar. Bu aktivite derslerinde spor, satrang vb. dersler vardi. Ben de bu aktivite derslerine Tiirkgeyi
koymak istedim. Boylece ben bu kapsamda 3-5 kadar ders vereyim diye ve belediye bunu kabul etti.
Bu nedenle ayni1 giin icerisinde iki farkli okula ders verebiliyordum. Yakin okullara giderek ders verme
plam hazirhyordum. (K3)” Ogretmen, kitaplardan kaynakli yasadigi sorunlar nedeniyle buna devam
edemedigini s0yle belirtmistir: “Bu defa kitap tasima sorunu ¢ikti. Mesela velilerden kitaplari isteyenler
oluyordu diger 6gretmen vermisti diye Oyle olunca onun da hakkinda gelemedim. (K3)” Baska bir
Ogretmen ise Ogrencilerine daha fazla ulagsmak i¢in ¢ok sayida farkli aktivite yapma ihtiyact duydugunu
fakat yaptig1 bu etkinliklerle ile ilgili daha once profesyonel bir egitim almadigini belirtmistir. Birgok
etkinligi burada 6grendigini ve bunlar1 Ogrencileriyle nasil paylastigini su ciimlelerle aktarmustir:
“Hayatimda hi¢ halk oyunu da oynamamustim. Fakat buraya gelince 2 yilda 4 farkli yorenin halk
oyununu 6nce kendim 6grendim sonra onlara 6grettim. Kendi bagima bile sarki sdylemisligim yoktur.
Koro kurdum ¢ocuklarla sarki s6yler buldum kendimi. Ebru sanatin1 6grendim, kendi 6grencilerime ve
Fransiz okulunda Fransiz 6gretmenlere uygulattigim gibi simdi buradaki Tiirkge Ogretmenlerinin
Ogrenmesi i¢in goniillii grup kurduk ve bunu tiim dgretmenlere ulastirmay1 hedefliyoruz. (K12)”

Ogretmenlerin vurguladigi diger bir ihtiyag durumu da &gretim siirecinde sistematik bir
yvaklagim, strateji, yontem ve teknigin olmamasidir. Bu kapsamda katilimcilar, hem Tiirkge 6gretimi
alanindaki arastirmacilart hem de 6gretmen yeterliliklerini elestirmektedir. Katilimci, Fransizca egitimi
lizerine c¢alisan paydaslar ile Tiirkge egitimi lizerine ¢alisan paydaslar1 karsilastirarak nelere ihtiyag
duyuldugunu sdyle aktarmistir: “Her igin g¢ercevesi net, herkes sorumluluklarini biliyor ve sistem
kisilerin tizerinden islemiyor. Kisiler var olan sistem igerisinde sadece cergevesi ¢izilmis gorevlerini
yapiyorlar. Ne eksik ne fazla. (Mesela 6grencinin 6 ay sonra okumaya ge¢mesi planlanmis ama siz bunu
3 ayda Ogrettiyseniz bu gipta edilen bir durum degil, tuhaf karsilanan bir durum). (K4)” Bu husustan
hareketle 6gretmenler, Tiirk¢e 6gretimi icin oturmus diizenli bir egitim modelinin olmamasina dikkati
cekerler. Belli bir modelin olmamasi nedeniyle katilimci, 6gretim siirecini nasil tasarlandigini soyle
aktarmigtir: “Biitiin 6gretmenler kendi Ozverilerini ortaya koyarak bir seyler yapmaya c¢aligmakta.
Ogretmenler olarak bizler her ne kadar titiz ve dzverili olsak da bunun basarili bir egitim modeli oldugu
sdylenemez. (K6)” Ogretmenler, yasadiklari bu sorunlari ilgili birimlere ulastirma siirecindeki
zorluklarimi da vurgulamiglardir. Katilimeilardan birisi, ilgili kurum ve kisilerle yasadiklar1 diyalog
sorununu s0yle aktarmistir: “Kendi alanimizla ilgili konularda diisiincelerimizi ifade ettigimizde ve bu
konuda 1srarc1 oldugumuzda ‘Eski kdye yeni adet mi getiriyorsunuz, siz derslerinize girin ¢ikin yeter
gerisini biz hallederiz’ vari yaklagimlar sergilenmektedir. (K7)”

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda ihtiyaglar arasinda en ¢ok 6n plana ¢ikan, égretim
materyalinden kaynakli ihtiyaclardir. Katilimcilar, ders kaynaklarmin biitin 6gretmenlere hitap
etmemesine ragmen biitiin inisiyatifin 6gretmene birakilmasi sorununu vurgulamiglardir. Katilime1, bu
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durumu “Bu konularin uzmanlik gerektirdigini ve ciddi ¢aligmalardan sonra sekillenmis olmasi
gerektigini diisiinmekteyim. Ogretmenlerce ortak takip ettigimiz veya referans aldigimiz hig bir kaynak
bulunmamaktadir. (K1)” seklinde aktarmistir. Baska bir 6gretmen, kitaplarin ders islemeye uygun
olmadig1 i¢in kendi kaynaklarimi hazirlamak zorunda oldugunu seyle belirtmistir: “Bdyle olunca
siniftaki herkese hitap eden uygulama bulmaya calistik. Béyle de zor olunca bu defa kendimiz uygulama
hazirladik. Etkinliklerin fotokopisini yapip dagitiyorduk boylece o ¢aligmaya bakan her ¢ocuk kendince
yapacak bir sey bulsun diye. (K3)” Diger bir 6gretmen ise ders kaynaklarimi tamamiyla kendi
inisiyatifinde oldugunu sdyle belirtilmistir: “Bu etkinlikler tarafimca hazirlandigindan dolay1 6grenci
seviyesine uygun olan gorsel, isitsel olarak 6grencinin ilgisini ¢ekecek olanlari segcmeye ¢alistyorum.
Okumada siirler, kisa metinler, tekerlemeler, kisa 6ykiiler vb. Yazmada 6grencinin kendisi ile ve hayati
ile de ilgili daha temel diizeyde yazilar, dinlemede ise sarkilar, masallar, hikayeler vb. tercih ediyorum.
(K4)”

Tiirkce 6gretim siirecinde kullanilan ders kaynaklari ile ilgili ihtiyaclar ve bu kapsamdaki
sorunlar

Tablo 3. Ders kaynaklart ile ilgili ihtiyag ve sorunlarin dagilimlari

Thtiyac konulan f
Icerigin iki dilli 6grencilere uygunlugu 6
Hedef kitlenin ihtiyaglarina uygun kaynaklar 1

Katilimeilar, igerik yoniinden ders kitaplarimi ele almiglardir. Bu kitaplardaki igerigin iki dilli ve
cok dilli ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina ve durumlarina uygun olmadigi soyle vurgulanmustir: “Bu
konular iizerinde maalesef yeterince saha arastirmasi yapmak yerine yillarca Tiirkiye’deki Tiirkce
derslerinin igerigi kes, kopyala, yapistir tarzi ile buralarda uygulanmaya calisilmis. Yine ifade etmek
isterim ki Tiirkiye’deki Tiirkge dersleri ile buradaki Tiirkge derslerinin icerik olarak higbir alakasi
bulunmamaktadir. (K2)” Igeriklerin 6grencilerin diizeylerine uygun olmasi gerektigi ile ilgili nerilerde
bulunan diger katilimci, bunu sdyle aktarir: “Daha dnceki donemde kitaplarda 6grenci seviyesinin
iizerinde konular mevcuttu zaten eski kitaplarin kaldirilmasi ile yeni caligmalarin yapilacagini
disiiniiyorum. Konular her seviye i¢in ana tema icermeli ve alt temalar seviyeye gore arttirilmali
goriigiindeyim. (K5)” Katilimcilar, ders kitaplarini sinifin 6grenme ozelliklerine uygun goérmedikleri
icin bunlan takip edemediklerini belirtmislerdir. “Yurt dis1 gorevim boyunca verimlilik nedeniyle ders
kitaplarini kullanamadim. (K3)” Diger bir 6gretmen, bu sorunu sdyle ele almistir: “Tiirk¢e kaynaklar
cok kullanmiyorum. Fransa’ya gelmeden 6nce uyum seminerlerinde bu kitaplar verildi. Her sey
Tiirkgeydi ve Tiirkce yazilmisti. Ben ise karsilastirmali metinler bekliyordum. Fransizca metinler ve
onun Tiirkgesi, Fransiz kiiltiiriiyle 6zdeslesmis metinler. Nitekim bizim de sorunumuz bu. Fransa’da
yasamig ¢ocuklar i¢in hazirlanmamis. (K7)” Diger bir 6gretmen ise okuma metinlerine odaklanarak bu
konu ile ilgili diislincelerini ve ihtiyaglarini sdyle agiklamistir: “4. sinif 6grencileri i¢in 2. sinif diizeyine
uygun metinlerle ¢alismak zorunda kaliyoruz. Bolca deyim, resimli kelime 6gretimi olan, 2. ve 3. sinif
diizeyine uygun metinlerin oldugu kitaplara ihtiya¢ duymaktayiz. (K8)” Benzer durum, diger bir
katilime1 tarafindan soyle aktarilmistir: “Bu sene itibariyle dnceki yillarin kitaplart kaldirilmistir. Bu
nedenle sinif ortamina Yunus Emre Enstitiisiiniin kitaplarindan ve diger kaynak kitaplardan derledigim
metinleri ya da 6gretmen arkadaglarimiz tarafindan internet ortaminda ya da kendi aramizda paylasilan
metinleri, bazen de hazirladigim kisa metinleri gotiirmekteyim. Hali hazirda resmi olarak kullanmamizin
belirtildigi bir kitap ya da metin olmadigi i¢in bu konuda bir yorum yapamayacagim. Sunu
sOyleyebilirim Ogrencilerin seviyelerine uygun metinleri ders ortamina gétiirmeye c¢alismaktayim.
(K11)”

Hedef kitleye uygun kaynaklarin olmamasi, egitim-6gretim siirecinde biiyiik problemlere neden
olmaktadir. Mevcut kaynaklar 6gretmenler tarafindan birgok yonden elestirilmektedir. Bu elestirilerin
odaklandig1 nokta ise kaynaklarin Fransa’daki 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaclarina uygun olarak
hazirlanmamasidir. Bunun nedeni ise saha arastirmalarinin yetersizligi ile iligkilendirilmistir. Katilime1
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Ogretmenler tarafindan ele alinan bu konu, farkli yonlerden degerlendirilmistir. Bunlarin ilki, her yil
ayni kitaplarin islenmesinden dolay1 bunlarin 6grencilerin ilgilerine hitap etmemesi ile ilgilidir. Bu
durum, katilimci tarafindan soyle aktarilmustir: “Senenin basinda bize bu kitaplar veriliyor. Sinif ve
Ogrenci sayisina gore istenecek kitaplarla ilgili rakamlar veriyoruz. Cocuklarda devamsizlik durumu
oluyor onu listeden siliyoruz. Bu silme sonunda belli bir say1 veriyoruz. Bu sayiya bagli olarak gelecek
y1l bize kitaplar geliyor. Kiigiik ¢ocuklar Tiirkge kitaplarim gériince seviniyorlar. Ust siniflar sevinmiyor
ciinkii ‘ayy yine mi ayn kitap’ diye tepki gosteriyorlar. Ozellikle ayn1 ailedeki ¢ocuklar bir yil sonraki
kitaplar1 kardeslerinden gordiikleri igin kitaba aligmis oluyor ve kitabi gordiigiinde ‘himm ben zaten
bunu biliyorum ki’ diyor. Bu nedenle hep ayn1 kitaplar1 uygulamak ¢ok da iyi bir sey degil. Iste boyle
bir dezavantaj1 var. (K1)”

Ders materyalleri ile ilgili ihtiya¢ durumlarmi detayli bir sekilde incelemek amaciyla
Fransa’daki 6gretmenlerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi igin hazirladigi taslak rapor incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda ders materyalleri ile ilgili iyilestirilmesi gereken konular asagida verildigi
gibidir:

- Smiflarin ¢ogu birlestirilmis olmasina ragmen, bu zamana kadar kullanilan materyallerin buna
uygun hazirlanmamis olmasi.

- Materyallerde yeni konu islenirken eski konu ile baglant1 kurulmamaktadir. Bu da derslerin
islenisinde kopukluga neden olmakta ve 6grencilerin bilgileri tekrar etmelerine olanak vermemektedir.

- Materyaller, teknolojiden ¢ok az yararlanilacak sekilde hazirlanmugtir.

- Basim kalitesindeki yetersizlik, mizanpaj, ¢oziniirliik sorunlar1 ve renksiz olma gibi
nedenlerden dolay1 materyaller, 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmamaktadir.

- Kaynaklarda igerik kisminin olmamasi ve 6gretmeni yonlendirecek, konunun islenisi ile ilgili
yonergelerin olmamasi ise diger eksiklikler arasindadir.

- Kaynaklar, cogunlukla 6gretmen odakli hazirlanmistir. Dolayisiyla materyallerde 6grencinin
ogrenme siirecleri dikkate alinmamustir.

- Genel olarak kaynaklardaki icerikler, ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyin ¢ok iistiindedir.
- Etkinliklerdeki cesitlilik yetersizdir.
Tiirkce 6gretim siirecindeki diger ihtiyaclar ve bu kapsamdaki sorunlar

Tablo 4. Tiirk¢e egitim-6gretiminin diger ihtiyag durumlar1 ve bu kapsamdaki sorunlarin
dagilimlar

Ihtiyac konulan f
Tiirkce egitim-6gretiminde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari 8
Tiirkce 6gretim siirecinde takip edilen 6gretim yaklagimlari 4
Yurt disinda Tiirkge egitim-0gretimi ile ilgili yapilan aragtirmalar 3
Tiirkge egitim-6gretimden sorumlu yetkililerle koordinasyon eksikligi 2

Yapilan goriismelerde Fransa’da Tiirkce egitim-6gretim siirecinde olgme ve degerlendirme
uygulamalart ile ilgili zorluklar ve bu kapsamdaki ihtiyaglar iizerinde durulmustur. Ogretmenler, ger¢ek
anlamda ve objektif bir sekilde d6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerini dlgiip degerlendiremediklerini
belirtmislerdir. Bunun temel nedeni ise dgrencilerin derse katilimlar ile ilgili kaygilardir. Katilimet,
ogrencilerin derse katilimlarini saglamak amactyla onlara yiiksek notlar vermek zorunda kaldigini soyle
aciklamistir: “Ilk yilimda objektif notlar vermek istedim. Ama arkadaslarla ziimre toplantisi
yaptigimizda bazi arkadaslar sdyle bir elestiri getirdi: Arkadaslar, bu ¢ocuklara iki {i¢ vermeyin. Bu
cocuklar zaten gelmek istemeyen cocuk ve velisi. Cocuk gelmek istiyorsa da moral kirikligi olur,
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motivasyonu bozuluyor ‘ben bunu yapamayacak miyim?’ diye. Bu nedenle hep iyi not verin bes verin
veya en diisiik dort verin. Cok basarili olanlarla bir fark oldugunu diisiiniiyorsaniz en azindan. Ben
hangisinin dogru oldugundan emin olamadim. Ama galiba biraz da dyle oldugunu diistindiim. (K1)”
Ogretmen, bu durumun sadece 6grenciler degil veliler tarafindan da olumlu karsilanmadigini soyle
vurgulamistir: “Ciinki veliler de sorguluyordu. Bu ¢ocuk zaten Tiirk¢e konusuyor iyi degil mi falan diye
elestiriler. (K4)” Olgme ve degerlendirme ile ilgili 6ne ¢ikan diger bir sorun ise yapilan degerlendirme
sikligmin Fransa’daki egitim sistemine benzememesiyle ilgilidir. Ogretmen, bu farklihgi soyle
aktarmaktadir: “Fransa’da egitim yili ii¢ donemden olusuyor. Kimse 0yle yapmiyormus. Hatta okul
miidiirii de sasirmisti ve imzalamaktan imtina etmisti. Bu kadar k&gidi m1 imzalayacagim her dénem
diye. Cok sasirtmistim. Hatta bir okulumda 18 6grencim vardi miidiir, 18 kagid1 ayn1 anda imzalamaktan
tisendi ve bir hafta sonra gelip alsaniz dedi. Oyle olunca ben de diger 6gretmen arkadaslar gibi seye (var
olan diizene) uyuyordum. (K7)” Siralanan bu nedenlerden dolay1 objektif bir 6lgme ve degerlendirmenin
yapilmadig1 soyle aktarilmistir: “Hani olumsuz bir sey olusmasin diye cocuklarda cok objektif bir sey
olmuyordu. Gec¢me ve kalma diye bir sey yoktu. (K8)” Diger bir katilimci, bu durumu sdyle
Ozetlemistir: “Not degerlendirme ve derse devam zorunlulugu yok. (K9)” Bu kapsamda degerlendirme
slirecinin objektif bir sekilde yapilmadigi sdyle belirtilmistir: “Zaten dersten gegip -kalma durumu yok.
Yine de bir karne hazirliyorduk. Bu karnedeki notlarin hepsi iyi olmasina ragmen yine de degerlendirme
yapiyorduk. (K10)” Diger bir katilimci ise daha etkili bir 6lgme ve degerlendirme siireci ger¢eklestirmek
amaciyla yaptig1 uygulamalara deginmistir: “Dersin not zorunlulugu olmadigi i¢in her zaman sinavlar
ile degerlendirme gergeklestirmiyorum. Ogrenci dosyalari, gozlem, rubrik vb. gibi yontemler ile
ogrencileri siireg igerisinde degerlendirmeye ¢alisiyorum. Bence seviyeler de farkli oldugundan bu tarz
degerlendirme yontemleri daha uygundur. (K11)” Ogrencilerin derse devamu ve katilimi Slgme ve
degerlendirmeden daha 6nemli bir faktér oldugu i¢in 6gretmenler, 6grencilerin devamini saglamak
amaciyla yiiksek notlar verdiklerini belirtmislerdir. Baz1 bolgelerde ailelerin ekonomik kaygilari
nedeniyle 6grencilerin devam etme zorluklarimin oldugu vurgulanmistir “Diizenli olarak derslere
geldikleri i¢in cok da devamsizlik yapamiyorlardi. Belki duymussunuzdur. Fransa’da egitim sisteminde
bir iki giin hari¢, bir hastalik durumu yoksa (bu haber verilecek ama onun haricinde) niye gelmedigini
ispatlayamadigi, gecerli bir sebep olmadigi takdirde okula gitmemek biiyiik bir risk. Ciinkii veliler,
burada ¢ocuklarin egitim yardimi igin katki aliyor. Bu durumda okul belediyeye sikayet ediyor. Veliler,
paranin kesilmesinden korktugu icin ¢ocuklar geliyor. Bu nedenle fazla devamsizlik yasamiyorduk.
(K12)”

Bu béliimde belirlenen diger bir ihtiyag durumu ise Tiirkce ogretim siirecinde takip edilen
ogretim yaklasimlar: ile ilgilidir. Ogretmenler, Fransiz egitim sisteminde kullanilan dgretim strateji,
yontem ve teknikler ile kendilerinin Tiirk¢e 6gretim siirecinde kullandigi 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerinin birbirinden farkli oldugunu agiklamisladir. Bu durum, Tiirk¢e 6grenen Ogrenciler igin
olumsuz bir durumu ortaya c¢ikarmaktadir. Tirkge Ogretim siirecinin hem Ogrencilerin hem de
Ogretmenlerin ihtiyaclarini tam olarak karsilamasi ve Fransiz 6gretim siireciyle uyumlu olmasi amaciyla
Tiirkce 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin giincellenmesi gerekmektedir. Ogretmenler, imkanlar
dahilinde gelistirdikleri 6gretim siiregleriyle bu problemi agmaya ¢aligtiklarini g6yle belirtmiglerdir:
“Mesela sayilar ve mevsimler gibi konular {izerinde ilk basta yeni baslayanlar i¢in daha sonrada ileri
seviyedekiler i¢in uygulamalar yaparak hepsinin gonliinii etmeye ¢alistyorduk. (K4)” Diger bir
katilimei ise daha etkili bir 6gretim siirecini gerceklestirmek amaciyla kullandigi yontem ve tekniklerin
ozelliklerini belirtmistir: “Bir 6gretmen dersini 6grencilerinin seviyesine uygun yontem ve teknikler ile
destekler. Ben kendim siniflarimin ve 6grencilerimin seviyelerine, hazir bulunusluk diizeylerine gore
ilgili yontem ve stratejileri kullanmaya calisiyorum. Yerine gore yapilandirici, yerine gore 6gretmen
merkezli, yerine gore grup ¢alismalari, bireysel calismalar vb. (K7)” Diger bir 6gretmen ise bunu sdyle
aktarmaktadir: “Derslerin hafta i¢i 16: 30 - 18: 30 aras1 olmas1 nedeniyle, 6grencilere kisitli bir zamanda
eglenceli bir yontemle ders anlatmak zorundayiz. (K10)” Baska bir ornekte bu durum, sdyle

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



1298 Hiilya SONMEZ

aktarilmistir: “Bugiin bu dersler bir sekilde devam ediyorsa, bunda en biiyiik pay sahada gdrev alan
ogretmenlerin okul dis1 faaliyetlerde gosterdikleri 6z verili ¢aligsmalardir. (K11)”

Ogretmenler, yurt disinda Tiirkce egitim-6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalart gesitli
yonlerden elestirmektedir. Ogretmenlere gére yapilan bazi arastirmalar, onlarmn ihtiyaglarma cevap
vermemekte ve sorunlara kalici ¢oziimler iiretememektedir. Bu nedenle yapilan arastirmalarin iglevsiz
oldugu ve amaca hizmet etmedigi belirtilmistir. Bu durum, 6gretmenler tarafindan sdyle vurgulanmustir:
“Yurt disindaki egitim sistemiyle alakali yapilan bir¢ok anket Oniimiize geliyor. Ama iiziicii olan bu
anketler soruna ¢6ziim iiretmek yerine akademik ilerlemede bir adim olarak gériiliiyor olsa gerek Ki
sorunlarin birakin tespitini yapmak, var olan sorunlarin goériilmemesine neden olmaktadir. (K6)” Bu
baglamdaki elestiriler, bu ¢alismanin yontemini de etkilemistir. Bu arastirma oncelikle anket olarak
tasarlanmists. Ogretmenler, anket doldurmayir amaca uygun ve islevsel bulmadiklarini sdyle
belirtmislerdir: “1 sene Fransa, 2 yil iki dilli okulda olmak iizere 3 yil da Almanya tecriibem var.
Anketinizin  benzerlerini (belki aynisin1) rica {lizerine doldurmuslugum var ama amaca yonelik
olduguna inancim sifir. (K8)” Bu nedenle 6gretmenler bu aragtirma i¢in goriisme yapmayi daha uygun
bulmuslardir. Bu Oneri lizerine arastirma, goriisme formuna doniistiriilmiistiir. Diger bir 6gretmen,
arastirmalarla ilgili goriislerini soyle aciklamistir: “Ulkemizdeki bazi akademisyen arkadaslar,
dersimize girip bu konuda bilimsel ¢alisma yapmaya niyetlendiler. Son derece bakir bir alan. Bizler de
goniilden destek olduk. (K10)”

Ogretmenlerin vurguladig1 diger bir husus ise Tiirkce egitim-6gretimden sorumlu yetkili kurum
ve kisiler ile 6gretmenler arasindaki gii¢lii bir koordinasyonun olmasi gerektigidir. Katilimcilardan
birisi, bu konu ile ilgili 6nerilerini sdyle aktarmaktadir: “Yapacaginiz ¢caligmalart MEB Avrupa Birligi
ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii ile paylasmamz gerektigini diisiinmekteyim. Dis Iliskiler Genel
Miidiirliigiiniin izni ve destegi olmadan yol alabileceginizi diisiinmiiyorum. Bu konuda gergekten bir
¢Oziim ortaya koymak istiyorsaniz bu probleme katki verecek tiim paydaslarin yer aldigi bir komisyon
kurulup bu komisyonun ortaya koyacagi ¢aligmalar sonrasi net bir ¢ergevenin belirlenmesi gerektigini
diisiinmekteyim. Aklima ilk gelenler; konunun tiim resmi muhataplari, yabancilara dil egitimi alaninda
uzman kisiler, Tiirk¢e 6gretiminde uzman kisiler, Fransiz dili ve egitim sistemi hakkinda ¢aligma yapmis
uzmanlar (var oldugunu biliyorum), 6gretmen yetistirilmesinde uzman kisiler (var m1 bilmiyorum ama
mesela egitim fakiiltelerine bu konu ile alakali en azindan se¢meli bir ders konulabilir.), materyal
gelistirmede uzman Kkisiler, 6l¢gme degerlendirme alaninda uzman kisiler, en 6nemlisi Fransa'da yagsayan
Tiirk toplumunun psikolojik ve sosyolojik durumu hakkinda bilgi sahibi uzmanlar ve en son olarak
sahada gorev almig 6gretmenler diye uzatsak umarim iitopik olmam. (K2)” Ayni zamanda ihtiyaglara
bagli olarak 6gretmenler icin ayr1 bir komisyonun kurulmasi gerektigi ve Fransiz yetkililerle de giiglii
bir koordinasyonun olusturulmasi gerektigi soyle belirtilmistir: “Verilere gore Fransa'da yasayan Tiirk
ogrencilerin sadece %19 derslerimize katilmakta ve Fransa'da 190’a yakin 6gretmen bulunmakta...
Kisisel olan bir basarinin kalict olmasi s6z konusu olmadigi i¢in kalict ve sistematik bir yapinin
olusturulmasi gerekmektedir. (K5)”

Bu sorunlara bir an 6nce akilct ¢oziimler bulunmasi gerektigini vurgulayan 6gretmeler, bu
durumu soyle aktarmiglardir: “Yillar ilerledik¢e hi¢ Tiirkge bilmeyen Ggrencilerimizin sayisinda artig
olmustur, olacaktir. Bu konuda acil ¢oziimler bulunmadig: siirece, 6grenciler derslerden gerekli fayday:
goremedikge, derslere katilim sayisinda muhtemel diisiisler s6z konusu olacaktir (oluyor da). Yunus
Emre Enstitlisii gibi yeni bazi kuruluslar, bu konularda bazi ¢alismalar yapsalar da bunun etkilerini
heniiz milli egitim sistemi icerisinde gérememekteyim. (K2)”

Sonug¢ ve Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglarina bagli olarak Fransa’daki ogrencilerin Tiirkce
ogrenme siirecindeki temel ihtiyaglarina gore Tiirkge egitimi ile ilgili yaklasim, yontem, teknik ve
materyallerin yenilenmesi gerekmektedir. Ciinkii Fransiz egitim sistemi ile Tiirk¢e derslerinde
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kullanilan yaklasim, yontemi teknik ve materyallerin birbirinden farkli oldugu goézlemlenmistir. Bu
farklilik, ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme siireglerine olumsuz olarak yansimaktadir. Bunun nedeni ise
ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde yasadigi uyum problemi oldugu belirlenmistir. Ogrenmenin
dogasi geregi egitiminin tamamini belli bir sistem dahilinde alan 6grenci, daha farkli bir sisteme ve kisa
stireli olan 6grenme siirecine basladiginda buradaki varligin1 anlamlandirmaya g¢aligiyor. Zaten kisith
bir zamana sahip olan Tiirkce dersinde bu anlamlandirma siirecinin ne kadar ve nasil siiriildiigii cok
onemlidir. Ciinkii bu siirecin sonunda 6grenci buradaki varliginin gerekliligi hakkinda olumlu veya
olumsuz bir karar verebiliyor. Ogrencinin kendine dair verdigi bu karar1 sonradan degistirmek ise
oldukea gii¢ bir durum olabilmektedir. Cilinkii 6grencinin Tiirkce dersi ile ilgili hem duyussal hem de
biligsel olarak olusturdugu semalar ¢oktan sekillenmistir. Bu noktada su soru, biiyiikk onem arz
etmektedir: “Cocugun, Tiirkce ile okulda tanigsma siireci nasil diizenlenmelidir?”” Bu sorunun cevabina
gecmeden Once buradaki “tamigma” kavraminin {izerinde durmak gerekir. Bulgular bdlimiinde
goriildiigii lizere ailenin bulundugu bolge, Fransa’da yasamaya baglama zamani vb. nedenlerden dolay1
Fransa’daki Tiirk 6grenciler, Tiirkceyi aym diizeyde bilmemektedir. Ornegin, Strazburg gibi cok fazla
Tiirk ailenin yasadigi bolgedeki 6grenciler, Tiirkgeyi daha iyi bilirken Tiirklerin az oldugu boélgelerdeki
cocuklar Tiirkceyi ¢ok az biliyor veya ilk olarak okulda bu dille tanisiyor. Dolayisiyla buradaki tanisma;
kimi 6grenciler i¢in yeni bir dille ilk karsilasma, kimi 6grenciler i¢in ise okul disindaki sabit ortamlarda
(ev, komsu, televizyon, internet, Tiirkiye’deki akrabalarla yiiz yilize veya telefon yapilan konusma, vb.)
kullandig1 dili ilk defa okul ortamindaki egitici ve akademik kimligi ile tanima seklindedir. Buradaki
her iki tanigma tiirii de Tiirk¢e 6grenme siirecinde 6grenciler iizerinde duyussal, biligsel ve iistbiligsel
olarak biiyiik bir etki yaratacaktir.

Fransa’da yasayan Ogrenciler, okulda Tiirkce 0grenme ortamina girdiklerinde temelde iki
onemli faktor etkili olmaktadir. Birinci faktor, 6grencinin egitim-6gretim unsurlar1 (6gretmen, okul, ders
materyalleri, 6grenme konulari, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme sistemi, okul basarisi, vb.) ile ilgili
var olan semalarmin yaratacag: etkidir. Ikinci faktor ise bu semalara bagl olarak tanigma siirecinde
olusan bilissel, duyussal ve iistbiligsel etkilenmenin nasil oldugudur. Bu iki faktor ve bunlarin etkiledigi
diger hususlar goz 6niinde bulundurularak Tiirk¢e 6gretim siireci hazirlanmalidir. Yine bu iki temel
faktore bagli olarak &grencilerin 6grenme stilleri ve bu stillere gore olusan ve gelisen 6grenme
ihtiyaglarinin tam olarak saptanmasi gerekir. Tiirk¢e egitim-6gretim siireci, bu iki faktdr veya odak
noktasindan hareketle tasarlanmalidir.

Bu tespitlerden yola ¢ikarak birinci faktore bagli olarak Tiirkge 6grenme-6gretme siirenin nasil
diizenlenmesi gerektigini belirtmekte yarar vardir. Oncelikle Tiirkce egitim-dgretim siireci hazirlanirken
Ogrencilerin bu zamana kadar egitim-6gretim siireci ile ilgili olusturdugu semalar ve 6grenme stillerinin
iyi belirlenmesi gerekir. Bunu 6grenmenin yontemi ve yolu, Fransiz egitim sitemindeki egitim-6gretim
unsurlarinin (6gretmen, okul, ders materyalleri, 6grenme konulari, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme
sistemi, okul basarisi, vb.) 6zelliklerinin iyi saptanmasi ve bu 6zelliklerin hazirlanacak 6gretim siirecine
uygun ve etkili bir sekilde ayarlanmasidir. Boylece tasarlanan egitim siireci unsurlar ile 6grencinin
egitimle ilgili var olan semalar1 arasinda bir uyum yakalanacaktir. Bu durum, dgrencinin bilissel olarak
yeni 6grenme ortamina uyumunu daha kolay héle getirecektir.

Ikinci faktore bagli olarak Tiirkce 6grenme-Ogretme siirenin nasil diizenlenmesi gerektigini
belirtmek gerekir. Ogrencinin egitim-6gretim unsurlari ile ilgili olugsmus semalara bagli olarak okul
ortaminda karsilagtigi Tiirkge 6grenme siireci hakkinda olusturdugu biligsel, duyussal ve istbilissel
tepkiler sonraki 6grenme siirecleri i¢in dnemli bir faktordiir. Bu faktor, 6grencinin hem egitime devami
hem de egitimle ilgili farkinda oldugu veya olmadig tepkisi iizerinde biiyiik rol oynamaktadir. Her
6grenci, tanigma siirecinin sonunda bilingli veya bilingsiz olarak 6grenme siireci ile ilgili bir karar verir.
Bu karar, egitime devam etme veya devam etmeme seklindedir. Burada su iki hususun ¢ok iyi
saptanmasi1 gerekir. “Egitime devam etmeme” kararmin altindaki nedenlerin belirlenmesi ve bu
nedenlere bagli olarak iyi tasarlanmus bir ihtiya¢ analizinin uygulanmasi gerekir. likinci husus ise
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“egitime devam etme” karari veren Ogrencinin bu siiregle ilgili ustbiligsel farkindaliginin nasil
oldugudur. Ogrenci, ogrenme siirecinden gercekten doyum aldigi icin mi devam ediyor veya bazi
duyussal tepkilere (dersi anlamadig1 halde 6gretmenini tizmemek, aileden/resmi kurum ve kisilerden bu
yonde gelecek maddi ve manevi pekistiregleri kaybetme korkusu, ailesine ve lilkesine mahcup olmadan
kaynakli vicdani huzursuzluk, iilkesi i¢in bir seyler yaptigi ile ilgili vicdan duygusu, vb.) maruz
kalmamak i¢in mi anlamamasina ragmen derse devam etmektedir. Nitekim 6gretmenlerle yapilan
goriismenin sonucunda bazi 6grencilerin, duyussal tepkilere maruz kalmamak i¢in derse devam ettigi
goriilmektedir. Bu Ogrencilerin Tiirkge egitim-0gretim ortaminda dil 6grenme farkindalhigr ve
motivasyonu az oldugu icin genellikle hedeflenen diizeyde basarili bir Ogrenme siireci
gerceklesememektir. Nitekim oOgrencilerin derse devamini saglamak amaciyla objektif olarak
yapilamayan degerlendirmeler nedeniyle 6grenme siirecinin gergek anlamda ne kadar gerceklestigini
tespit etmek olduk¢a zordur. Bu degerlendirme nedeniyle Ogrencilerden hangilerinin gercek
motivasyonla ve hangilerinin ise duyussal kaygilarla derse devam ettigini belirlemek giigtiir. Ciinkii
yapilan 6lgme ve degerlendirme siireci, bu durumu ayirt edici 6zellikte degildir. Bu durum, Tiirkgeyi
bilme ve kullanma becerisi ile okulda verilen not arasinda biiyiik bir farklilik yaratmaktadir. Bu da
mevcut problemin, daha net bir sekilde goriilmesini engellemektedir. Bu problemi agmak i¢in nelerin
yapilmas1 gerektigine odaklanmak gerekir. Oncelikle, ilk derslerde 6grencilerin Tiirkge bilme diizeyleri
ile ilgili farkindaliklar olusturulmalidir. Yani 6grencinin Tiirkge ile ilgili gercek yeterliligini gdrmesi
amaciyla 6z degerlendirme ve 6z yargida bulunmasi i¢in ona yardimci olunmalidir. Boylece egitim-
Ogretim slirecine baslamadan 6nce Ogrencinin Tirkce ile ilgili iistbiligsel farkindaligi olusacaktir.
Dolayisiyla 6grenci, eksikliklerinin farkinda olarak ve bu eksiklikleri gidermek i¢in somut veya soyut
ihtiyaglar listesi olugturarak 6grenme siirecine bilingli ve aktif olarak katilacaktir.

Bu siirecte 6grencinin bilmesi gereken diger bir husus ise Tiirk¢e 6grenme siirecini, okuldaki
diger derslerle karsilastirmamasi ile ilgili farkindaligidir. Ciinkii her iki 6grenme siireci; 6gretim
materyali, siire, harcanan enerji, okul i¢i ve okul digindaki is yiikii, 6gretmen sayisi, kaynak yeterliligi,
vb. bir¢ok konuda birbirine esit olmadig1 i¢in dogru bir karsilastirma yapilamaz. Dolayisiyla 6grenciler;
Tirkge 6grenme siirecindeki basar1 veya basarisizlik durumlarin1 Fransizca, matematik, fen, biyoloji
gibi diger derslerle benzer sekilde degerlendirmemeleri konusunda bilgilendirilmelidir. Az 6ncede
vurgulandig: gibi Tiirk¢e dersinin olanaklart materyal, siire, harcanan enerji, okul i¢i ve okul disindaki
is yiikli, 6gretmen sayisi, kaynak yeterliligi, vb. bu derslerle esit degildir. Ayn1 zamanda ana dili
O0grenme sireci konusunda cocuklar bilinglendirilmelidir. Ciinkii havuz sorusunu dogru c¢dzen
6grencinin bu konu ile ilgili matematik kurallarini iyi 6grendigi sdylenebilir ama bir dili konugmak her
zaman bu dilin kurallarin1 tam olarak bilmeyi karsilayamamaktadir. Dolayisiyla Tiirkce O0grenme
stirecindeki basar1 diizeyinin diger derslerdeki basar1 diizeyi ile karsilagtirllmamasi konusunda hem
ogrenciler hem de veliler bilinglendirilmelidir. Bdylece 6grencinin gergek seviyesini gosteren diisiik
basar1 durumunda hem 6grencilerin hem de ailelerin mevcut durumu gormeleri, buna ¢6ziim aramalari
gibi daha gergekgi tepkiler vermeleri saglanmalidir. Objektif bir degerlendirme yapilarak 6grencilerin
dil edinim diizeyleri saptanacak ve 6gretim siireci bu diizeye bagli olarak gerceklesecektir. Dolayisiyla
egitim-6gretim siireci, Ogrencilerin gercek ihtiyaglari ve eksikliklerine gore hazirlanacak ve yeri
geldiginde yeniden diizenlenecektir. Bu durum; amaca uygun, kalici, daha somut, islevsel ve gergekei
bir 6grenme siirecinin olusmasini saglayacaktir.

Dil egitim-6gretim siireci okuma, yazma ve sozlii iletisim becerileri (izleme, dinleme,
konusma), dil bilgisi gibi cok kapsaml1 konular1 icermektedir. iki dilli ve ¢ok dilli cocuklar ana dillerini
ogrenme siirecinde bu konulara ek olarak dil ve kiiltiir farkindaligi ile ilgili igerikleri de 6grenmektedir.
Bu kadar genis kapsamli bir igerigin haftada sadece bir veya iki saatte verilmesi, egitim-0gretim
stirecinin basarisint olumsuz yoénde etkilemektedir. Bu kapsamda yapilacak ihtiyag analizlerinin
sonuglari, Fransiz Milli Egitim Bakanlig1 ile paylasilarak Tiirkg¢e ders saatlerinin arttirilmasi ile ilgili
taleplerde bulunulmalidir.
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Fransa’daki Tiirk gocuklarmin Tiirkge beceri diizeyleri farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin
aktardigina gore aymi sinifta birinci ve dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilere egitim verilmektedir.
Dolayisiyla birbirinden oldukca farkli diizeyde olan bu 6grencilerin 6grenme becerilerine uygun ders
kaynaklariin nasil hazirlanacagi ve uygulanacagi konusu biiyilk 6énem kazanmaktadir. Arzulanan
durum, her 6grencinin seviyesine uygun sinifta egitim almasidir. Fakat Tiirk ailelerinin bazi bolgelerde
farkli dagilimindan kaynakli 6grenci yetersizligi ve Tiirkce dersi 6gretmen yetersizligi nedeniyle bu
durum zorlagsmaktadir. En azidan Tiirk ailelerinin kalabalik ve 6grencilerin fazla oldugu bolgelerde her
sinifa uygun ders kaynaklarini hazirlamak gerekir.

Baslangic diizeyindeki ders materyallerinde hem Tiirk dili ve kiiltiirii ile ilgili konular hem de
Fransiz dili ve kiiltiirii ile konulara beraber ve yakin diizeyde yer verilmelidir. Bunun icin her iki
medeniyetin egitim tarihindeki benzer veya ortak egitim unsurlarindan (biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerine uygun metinler, ¢ocuk oyunlari, oyuncaklar, ¢izgi filmler vb. 6grenme deneyimleri)
yararlanilabilir. Boylece yeni d6grenme siireci, 6grencinin mevcut biligsel semalari ile daha uyumlu
olarak baglayacak ve 6grenci bu konular1 daha kolay anlayacaktir. Ders kitaplarinda 6grencilerin
anlamalarini saglayacak agiklayici ve yonlendirici boliimlere yer verilmelidir. S6z varligi 6grencilerin
diizeyine uygun oranda verilmelidir. ilerleyen simiflarda 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme diizeyi ve hizina
uygun olarak okuma ve okudugunu anlama ve yorumlama becerisi, yazma becerisi, sozli iletisim
(izleme, dinleme ve konusma) becerileri, dil bilgisi yeterlilikleri, gocuk edebiyati ve Tiirk¢e farkindalig
ile ilgili iceriklerdeki bilgi yiikii arttirilarak verilmelidir. Bu igerikler; 6grencilerin bilissel, duyussal ve
iistbiligsel gelisimlerini destekleyecek sekilde etkinliklere aktarilmalidir. Ogrencilerin dgrenme
diizeyini gegerli ve glivenilir bir sekilde 6l¢en dlgme araglart ve degerlendirme siiregleri bu etkinliklere
uygun olarak hazirlanmalidir. Bu durum; 6gretmenlerin vurguladigi 6gretim siirecinde sistematik bir
yaklasim, strateji, yontem ve teknigin olmamasi sorununu da ¢6zecektir. Bu kapsamda yabancilara dil
egitimi, Tiirkce 6gretimi, Fransiz dili ve egitim sistemi, 6gretmen yetistirme, egitim-6gretim materyali
gelistirme, egitim-6gretimde 6l¢me degerlendirme alani lizerinde ¢alisan arastirmacilar ile Fransa’daki
Tiirk toplumunun psikolojik ve sosyolojik durumu iizerine ¢alisan arastirmacilar bu siirecte aktif olarak
yer almalidir.

Fransa’da gorev yapan Tiirk¢e dersi 6gretmenleri lisans ve lisansiistii egitimlerinde iki ve gok
dilli 6grencilerin egitim-6gretimi ile ilgili mesleki diizeyde ders almamuglardir. Yapilan aragtirmalarda
Tiirkge Ogretmenligi Boliimlerinde Tiirkgenin ikinci veya yabanci dil olarak egitimi-6gretimi ile ilgili
derslerin yakin doneme kadar egitim fakiiltelerinin miifredatlarinda yer almadigi belirlenmistir (Sen,
2016). Dolayisiyla Fransa’daki Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogu Tiirk¢enin ikinci veya yabanci dil olarak
egitimi-6gretimi ile ilgili yeteri mesleki bilgiye sahip degildir. Bu eksikligi gidermek amaciyla Ttirk dili
Ogretmenligi ile ilgili miifredatta bu dersler zorunlu hile gelmeli ve bunlarin kapsami genisletilmelidir.

Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin yeni ortama uyum saglamasi, 6grencileri daha iyi tanimasi,
gidecegi ililkede egitimden sorumlu kisi ve kurumlara iletisim kurabilmesi vb. nedenlerden dolay1 gorev
yapacagi lilkenin diline de hakim olmasi gerekir. Bu kapsamda yurt disinda ¢alismayi planlayan Tiirkge
dersi Ogretmen adaylarinin imkénlar dahilinde bu amaci gergeklestirmesi gerekir. Bunun ig¢in
tiniversitelerin ilgili yabanci dil boliimlerinde c¢ift ana dal veya yan dal egitimi sonucunda aldig
diplomayla bu kapsamdaki eksiklik gidermelidir. Ornegin, Tiirkge 6gretmenligi ile beraber Fransizca
Ogretmenligi Boliimiinde veya Fransiz Dili ve Edebiyati Boliimiinde ¢ift ana dal veya yan dal yaparak
hem Fransizcayr hem de Fransiz kiiltiiriinii 6grenmeleri gerekir. Boylece hem Fransiz Milli Egitim
Bakanligiin bu kapsamdaki ihtiyaglar karsilanacak hem de 6gretmenin yeni ¢alisma ortamina uyumu
ve Ogrencileri tanima siireci daha kolay olacaktir. Yurt disina yapilacak 6gretmen atamalarinda
ogretmenlerin bu kapsamdaki yeterlilikleri ayrintistyla degerlendirilebilir. Buna ek olarak sahada
gorevli olan Tiirkge 6gretmelerinin Tiirkgenin yurt disinda egitimi-6gretimi ile ilgili eksikliklerinin
giderilmesi gerekmektedir. Bu eksiklikler, uzman kisilerin verecegi egitim kapsaminda yapilacak
hizmet i¢i egitim veya seminerler vasitasiyla giderilebilir.

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



1302 Huilya SONMEZ

Tesekkiir

Bu ¢aligmanin yapilma siirecinde yardim ve desteklerini benden esirgemeyen Prof. Dr. M. Ali
Akincr’ya tesekkiirii borg biliyorum. Uygulama siirecine goniillii katilarak biiyiik katkilar sunan biitiin
Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmenlerine ve Rouen Universitesi, Depatement Des Sciences Du
Langage et de la Communication Dynmaique du Langage in Site Boliimii Bagkanligina verdikleri emek
ve yardimlar1 icin ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayni zamanda konu ile ilgili 6nemli bilgi ve tecriibelerini
paylasan Prof. Dr. Stéphane de Tapia’ya tesekkiir ediyorum.

KAYNAKCA

Akinci, Mehmet Ali (2012). “Ben zaten Tiirkge biliyorum, Tiirkce derslerine niye gideyim ki?: Fransa’da
Tiirk¢enin 6gretilmesinde son durum”. Diinya Tiirk Forumu. 361- 374.

Aricl, Bayram ve Kurkkilig, Ahmet (2017). “Yurt Disinda Gérev Yapan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri
Ogretmenlerinin Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri Derslerine Iligkin Goértigleri”. Akademik Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 5 (41): 480-500.

Arnarsdottir, Elin (2012). The importance of being bilingual, the effects of bilingualism on cognitive
development and the role of language valorization. University of Iceland School of Humanities
Department of English. 10.8.2018 tarihinde
https://skemman.is/bitstream/1946/11531/1/Elin.Arnarsd.FinalProject.Bilingualism.pdf
adresinden alinmustir.

Bilgi¢, Mehmet (2016). Bati Avrupa’da iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Yazili Tirk¢e Kelime Sikliklari:
Fransa Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya: Sakarya Universitesi.

Creswell, John W. (2015). Nitel Arastirma Ydntemleri, Bes Yaklasima Gore Nitel arastirma ve
Arastirma deseni, Goden Gegirilmis 2. Baski (Cev. Edt. Yiiksel Dede ve Selguk Besir Demir).
Ankara: Siyasal Yayinlari.

Celik, Nilgiin (2017). “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplart
Uzerine Bir Degerlendirme”. ULUTURKAD, 2 (1): 21-33.

Demir, Tazegiil (2010). “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 i¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programm Kapsamindaki Tiirkce Dersi Kazanimlarinin Degerlendirilmesi”. GU, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30(3): 913-937.

Deniz, Kemalettin ve Uysal, Basak (2010). “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni ve Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklar i¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi”. TUBAR-XXVII:
239-261.

Ekmekgi, Vedat ve Karadiiz, Adnan (2015). “Yurt Disinda Yasayan Iki Dilli Cocuklar I¢in Hazirlanan
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Dersi Kitabina Elestirel Bir Bakis”. Turkish Studies International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume, 10/15: 361-
378.

Gottardo, A., and Grant, A. (2014). Defining bilingualism. Canadian Language & Literacy Research
Network, Page 1 of 7 (12. 08. 2018 tarihinde http://www.literacyencyclopedia adresinden
alinmstir.)

Hamers, Josaine F. and Blanc, Michel. H. A. (2000). Bilinguality and Bilingualism. Cambridge
Universty Prees, UK: Edinburgh.

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018


https://skemman.is/bitstream/1946/11531/1/Elin.Arnarsd.FinalProject.Bilingualism.pdf
http://www.literacyencyclopedia/

Fransa'da Tiirkge Egitiminin Ihtiyaclart Uzerine Bir Durum Incelemesi 1303

Koger, Omer (2013). “Program Gelistirmenin Ilk Basamagi: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Ihtiya¢ ve Durum Analizi”. Egitim ve Bilim, 38 (169): 159-174.

Merriam, Sharan B. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama i¢in bir Rehber (Cev. Edt. Selahattin
Turan). Ankara: Nobel Yayincilik.

Oksal, Aynur ve Giiner, Fatih(2017). “Fransa’daki Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltirii Dersine Yonelik Veli ve
Ogrenci Gorigleri: Aveyron Bolgesi Ornegi”. International Journal of Languages’ Education
and Teaching, 5 (4): 73-84.

Orug, Serif (2016). Ana dili, ikinci dil, iki dillilik, yabanci dil. International Journal of Social Science,
45(111): 279-290.

Pearson, Barbara Zurer (2007). Social factors in childhood bilingualism in the United States. Applied
Psycholinguistics 28 (2007), 399 — 410, Printed in the United States of America.

Sipra, Mumammad Aslam (2013). Contribution of bilingualism in language teaching. English Language
Teaching, 6(1): 56-66.

Sen, Ulker (2010).“Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarimin Ana Dili Egitimine Yo6nelik Milli Egitim
Bakanlig1 Biinyesinde Yapilan Calisma ve Uygulamalar”. ZfWT 2 (3): 239-253.

Sen, Ulker (2011). Belgika’da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirkgeye Yonelik Tutumlar1 ve Yazma
Becerileri. Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Sen, Ulker (2016). “Belcika'da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Yazili Anlatim Yanlislari Uzerine
Tespitler”. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13 (35), 1-18.

Sen, Ulker (2016). “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkce dgretiminde dgretmen yetistirme sorunu ve
tiniversitelerdeki mevcut durumun degerlendirilmesi”. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(4), 518-529.

Ulugam, Azize Isil (2007). “ikidilli Ogrencilerin Yazili Metin Uretimindeki Sorunlar1”. Dil Dergisi,
135: 28-43.

Yildirim, Ali ve Simsek, Hasan (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin: Ankara.

Yildiz, Cemal (2012). “Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarma Tiirkge Ogretimi (Almanya Ornegi).
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi Oguzlar Mah. Mevlana Bulvar1 No: 145
06520 Balgat, Cankaya - Ankara / Tiirkiye.

Turkish Studies
Volume 13/27, Fall 2018



