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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

ELESTIiREL PEDAGOJi BAGLAMINDA PAULO FREIRE’NiN EGIiTiM
ANLAYISI

Ozkan AYBAR
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Zeynep KANTARCI BINGOL
2022, 132 sayfa

Freire’ye gore egitim politik bir aractir. Egitim modellerinin bazilar1 bireyleri tek
tiplestirmek ve ezilen konumuna diisiirmek i¢in kullanilirken, bazilar1 ise ezilmislikten
kurtulmak yani 6zgiirliikk miicadelesi vermek i¢in kullanilan bir aragtir. Freire, bu egitim
modellerini ikiye ayirmistir; bankaci egitim modeli ile problem tanimlayici egitim
modeli olarak. Problem tanimlayici egitim modeli, bankaci egitim modelinin
elestirisidir. Bankac1 egitim modeli bireye zarar veren, bireyin farklilasmasina ve
kendini gerceklestirmesine izin vermeyen bir egitim modelidir. Ogretmenin &grenci
tizerinde hegemonya kurdugu ve 6grenciyi kendi yontemleriyle egittigi ve dgrencinin
kendini gerceklestirme olanagini ortadan kaldiran bir modeldir. Bankact egitim modeli,
egemen sinifa hizmet eden, onun ideolojisi dogrultusunda 6grenci yetistiren modeldir.
Bu model bankaya benzemektedir, 6gretmen bankaya yatirim yapan yatirimci, 6grenci
ise yatirimcinin bankaya yatirdigi nesnedir. Problem tanimlayici egitim modeli ise,
bankaci egitimin tam tersidir. Problem tanimlayici egitimde, 6grenci ve dgretmen esit
haldedir. Ogretmen ve dgrenci iliskisi diyalog iizerine kuruludur, ortaya atilan problem
lizerine diyalog kurularak, birlikte bulus yoluna gidilerek, bilgi edinirler. Ogrenciye
bilgisiz ve bilgiye muhtag goziiyle bakilmaz, 6grenci yetenekleri olan ve 6gretmenin yol
gostericiligi ile bilgilenme yoluna giden bir birey olarak diisliniiliir. Bu iki egitim
anlayiginin temelinde insanlagsma-insandigilagsma, conscientizagao, praksis ve diyalog
kavramlar1 yer almaktadir. Freire’nin egitim anlayisini ortaya koyarken edindigi amag;
bireyin ezilmesine, yabancilagsmasina ve insandisilasmasina son vermek, bilingli, 6zgiir

ve Ozglirce eylemde bulunan bireylerin gelistirilmesini saglamaktir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Pedagoji, Ezen-Ezilen, Bankaci Egitim, Problem

Tanimlayic1 Egitim, Praksis, Diyalog, Conscientizagao.
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PAULO FREIRE’S CONCEPTION OF EDUCATION IN THE CONTEXT OF
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According to Freire, education is a political tool. While some of the training
models are used to monotamize and crush individuals, others are a tool used to escape
from oppressed or fight for freedom. Freire has divided these training models into two,
as a problem-defining training model with a banking training model. The problem-
defining training model is a criticism of the banking training model. The banking
training model is a training model that harms the individual, which does not allow the
individual to differentiate and perform themselves. It is a model where the teacher
hegemony over the student and educates the student in their own way and eliminates the
possibility of self-fulfillment. The banking education model is the model that serves the
ruling class and raises students in accordance with its ideology. This model is similar to
a bank, the teacher is the investor who invests in the bank, and the student is the object
that the investor deposits in the bank. The problem-defining training model is the
opposite of banking training. In problem-defining training, students and teachers are
equal. The teacher and the student relationship is based on dialog, and they learn about
the problem being established by establishing dialog, and by going to the meeting path.
The student is not considered ignorant and needy, and is considered an individual with
student skills and a way to inform by the guidance of the teacher. The basis of these two
educational concepts is the concepts of humanization, humanization, conscientizacao,
praksis and dialog. Freire's aim in demonstrating its education is to end the crushing,
alienation and humanization of the individual, raising conscious, free and free

individuals who act.

Key Words: Critical Pedagogy, Oppressor-Oppressed, Banker Education,

Problem-Posing Education, Praxis, Dialogue, Conscientizagao.



ONSOZ

Paulo Freire’nin egitim anlayisi, geleneksel egitim anlayislarinin aksine teorinin
yani sira pratige de aktarilmis bir egitim anlayisidir. Bu anlayisin geleneksel egitim
anlayislarindan ayrilan bir diger yoni de ezilmis ve dislanmis insanlarin yaninda
olmasindan  kaynaklanmaktadir. ~ Boyle bir egitim anlayist  ezilenlerin,
marjinallestirilenlerin ve yabancilastirilanlarin bulundugu biitin toplumlarin egitim

sistemlerinde yer almasi gerekmektedir.

Birinci boliimde egitimin ve felsefenin ne oldugu, egitim ve felsefe iligkisi, egitim
felsefesinin 6nemi Ve klasik egitim anlayisinin temel yaklasimlari tizerinde durulmustur.
Bu boliimde egitimin ve felsefenin birbirini tamamlayan iki alan oldugu bir alanin
eksikligi, diger alam1 da eksik kildig1 gercegi ortaya cikarilmistir. Klasik egitim

anlayislariin egitime katkilar1 ve egitimi nasil sekillendirdiklerini gérmekteyiz.

Ikinci boliimde elestirel pedagojinin kdkeni olan Frankfurt Okulu ve Elestirel
Teorinin igeriklerine deginilmis ve aktarilmistir, daha sonrasinda Elestirel Pedagojinin
temel Ozellikleri ve Elestirel Pedagojinin temsilcileri ve egitim anlayislar1 ortaya

konulmustur.

Son boliimde ise tezin ana konusu olan Freire’nin egitim anlayisi tizerinden bir
taraftan bireyi ehlilestiren somiiren bir anlayis olan bankact egitim modeli, Obiir tarafta
bireyi Ozgiirlestiren, bireye diinyayr degistirme ve doniistiirme kabiliyeti saglayan
problem tanimlayic1 egitim modelinin temel O6zellikleri tartisilmaya ve anlatilmaya
calistlmigtir. Son olarak bireyin ezilmislikten kurtulmasini saglayan, bireye sozciikleri

ve diinyay1 okuyabilme yetisi kazandiran okuryazarlik yontemi incelenmistir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda biiyiik emegi olan ¢ok degerli hocalarim, Dr.
Ogr. Uyesi Zeynep KANTARCI BINGOL’e, Dr. Ogr. Uyesi Dilek PEKINCE
KARDAS’a ve Dr. Ogr. Uyesi Bahtinur MONGU’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Bu tezi yazarken fikirleriyle bana ilham kaynagi olan degerli arkadaslarim Yusuf
AKDOGAN ve Omer RASIMOGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak bu
¢alismanin arastirilmasi ve ortaya konulmasi i¢in harcanan zaman diliminde bana maddi

ve manevi olarak destek olan aileme de ayrica tesekkiir ederim.

Mus-2022 Ozkan AYBAR



GIRIS

Insan1 diger varliklardan ayiran en 6nemli &zelligi diisiinen ve eyleyen varlik
olmasidir. insanin diisiince yapisini ilk &nce igine dogdugu ortam ve ailesi sekillendirir.
Daha bebek iken ailesinin koydugu isim, segecegi din, yasayacagi hayati belirlenmistir.
Bu belirlenim gocugun yasayis tarzini etkiler. Cocuk dogarken Locke’un deyimiyle
tabula rassa’dir, yani islenmeye ve sekillenmeye miisaittir. Sekillenme ve islenme tarzi
icinde dogdugu aile yapisina gore degismektedir. Eger herkesin esit oldugu ve esit
davranildigi, diisiincelerin rahatga ifade edildigi, tercihler yapma firsatinin sunuldugu
Iyi bir aile ise ¢ocugun sorumluluk almasi tesvik edilir, 6zgliveni saglanir. Bu sekilde
yetistirilen ¢ocuk ileriki donemlerde daha 6zgiirlikk¢ii daha 6zgiivenli ve sorumluluk
sahibi birey olarak yetigir. Fakat tam tersi bir durum mevcut ise ¢ocuk siirekli baski
altinda yetistirilirse bu, ¢cocugun ileride igine kapanik, 6zgiivensiz bir birey olmasina

neden olur.

Egitim, ailede baslar fakat en biiyiik egitim okulda verilendir. Bireyin kisiliginin
tam anlamiyla sekillenme siireci okullarda aldigi egitimle tamamlanir. Birey,
O0gretmenin otoriter bir yapida oldugu egitim anlayisinda egitildigi zaman, ileride
kisilere ve kurumlara bagli bir birey olarak yetigir veya yetistirilir. Fakat birey daha
ozgurliikeii, elestirel ve demokrat bir egitim anlayisinda egitilirse, kisi ileride kendi
Ozgiirliigiine diiskiin, bagimsiz, ileri gorislii, elestiren ve sorgulama yetenegi gelismis
bir birey olur. Kisacas1 bankaci egitim ise fabrika gibi tek tiplestirilmis bireyler tiretir.
Fakat egitim anlayis1 elestirel ve sorgulayict ise her biri diisiinsel olarak farklilik

gosteren, sorgulayict ve elestiri 6zelligi gelismis olan bireyler yetistirmektedir.

Paulo Freire’nin bankaci egitim anlayisi olarak adlandirdigi egitim anlayisinda,
dgretmenler yatirime, dgrenciler ise yatirim nesneleridir. Ogretmen, 6grenciye ne kadar
fazla bilgi aktarirsa ve 6grencide ne kadar iyi o bilgileri alip ezberlemisse, 6gretmen o
denli 1y1 bir yatirnrmcidir. Bankaci egitim anlayist olarak adlandirdigi egitim anlayisi,
geleneksel egitim anlayislarina karsilik gelmektedir. Yani 6gretmenin sinifta otoriter bir
yapida oldugu, 6grencinin ise pasif bir alict konumunda oldugu egitim anlayisini ifade
eder. Bankaci1 egitimde, 6grenci ve Ogretmen arasinda karsilikli bir bilgi aligverisi
yoktur, tek tarafli bir bilgi aktarimi vardir. Ogretmen bildiklerini 6grenciye aktarir,

ogrencide not eder ve ezberler. Freire’ye gore boyle bir egitim anlayis1 egemen sinifa



hizmet etmektedir. Bireyin ezilmesine, marjinallestirilmesine, kendi benligine ve

emegine yabancilasmasina neden olmaktadir.

Freire’ye gore egitim anlayislar1 birer politik aragtir, yani kimi egitim anlayisi
bireyin ezilmesine neden olan ve hegemonya altina girmesi i¢in kullanilan bir aragtir.
Kimi egitim anlayisi ise bireyin Ozgilirlesmesine, ezilmiglikten kurtulmasma ve
bilinglenmesine hizmet eden bir aragtir. Freire’ye gore; egitimin bagimsiz oldugu

goriisli tamamen gergek disidir, biitlin egitim anlayislar1 yanlidir ve politiktir.

Hem elestirel pedagojinin hem de Paulo Freire’nin hem fikir oldugu temel
problem egitimin yanli oldugudur. Bu nedenle egitim iki yone ayrilmaktadir. Birincisi
bireyi ehlilestiren egitimin devamliigm saglayan yon. Ikincisi ise bireyin bu
ehlilestirilmislikten ve somiiriilmiisliikten kurtulmasini saglayan 6zgiirliik¢ii bir yondiir.
Bu c¢aligmada deginilecek temel sorunlar, bireyin hangi yollarla ezenlerin himayesine
sokuldugu, bireyin sessizlik kiiltlirii ile nasil ehlilestirildigi ve nasil sOmiiriildigi
tizerinde durulacaktir. Daha sonrasinda bireyin bu sorunlardan nasil kurtulabileceginin
yollar1 aranmustir. Biitiin bu sorunlar1 ortaya koyup ve bu sorunlara ¢dziim yollari
getirende Paulo Freire’dir. Freire’nin ezilenlerin, somiiriilenlerin, sessizlik kiiltiiriine
hapsedilenlerin ve yabancilastirilanlarin ses olmaktadir ve egitim anlayisini bu temelde
inga etmistir. Freire, Brezilya’da ve birgok Afrika iilkesinde gergeklestirmis oldugu
okuryazarlik egitimi ile bu toplumlarda okuryazar olmadigi i¢in somiiriilen ve ezilen
halklarin, okumay1 ve yazmay1 dgrenerek bilinglenmesini ve ezilmeye son vermek igin

eylemde bulunmasini saglamistir.
Arastirmamin Konusu ve Amaci

Bu calismanin konusu elestirel pedagoji gelenegi i¢cinde yer alan Paulo Freire’nin
egitime yonelik diisiincelerini incelemektir. Bu ¢ercevede caligmanin temel problemini
“Paulo Freire’nin egitime yonelik diisiinceleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Buna
ilaveten ¢alismanin alt aragtirma problemlerini s0yle siralayabiliriz: “Freire 'nin egitim
ile ilgili kavramlar: nelerdir ve onlarin igerigini nasil doldurmaktadir”, “Bankaci
egitim modeli nedir?” “Bankact egitim modelinin karsisina koydugu Problem
tammlayict egitim modelinin edindigi amaglari nelerdir?” “Her iki egitim anlayisinda
ogretmen ve ogrenci rolleri nedir?”, “Freire’nin ideal ogretmen tasavvurunun

nasildir?” Bu tez ¢aligmasi bu sorular lizerinden temellendirilecektir. Elestirel pedagoji



ve temsilcilerinin ortaya koymus oldugu egitim anlayislart literatiirde ¢ok az bir yere
sahiptir. Bunun en 6nemli sebebi ise yeterli caligmanin olmamasi ve bu yiizden de daha
kesfedilmemesidir. Yaptigimiz bu calisma hem elestirel pedagojinin hem de Paulo
Freire’nin egitim anlayisinin kesfedilmesi ve literatiirde daha fazla yer edinmesini
saglamaktir. Bu calisma, Freire’nin okuryazarlik yontemi ile yetiskinlerde gelistirdigi
yeni bakis a¢isinin nasil oldugu ve bu bakis agisinin neleri degistirmeyi amag edindigini
ortaya koymaktadir. Cogu iilkede, 6grenciler okul ortaminda ya da disinda fiziksel,
irksal veya cinsiyet tercihlerinden dolayr dislanmaktadir. Amerika’da beyaz 1rka
mensup ogrenciler siyahi irka mensup olanlar1 dislanmaktan geri durmamaktadirlar.
Kilolu 6grenciler ya da fiziksel engeli olan 6grenciler diger 6grenciler tarafindan hor
goriilmektedirler. Cogu Ogrenci cinsel ya da cinsiyet tercihlerinden dolayr siddet
gormektedirler. Freire’nin egitim anlayisi bu tiir durumlarn elestirmekte ve ¢6ziim arama
niteligindedir. Ezilenlerin, somiiriilenlerin ve siddet gorenlerin yaninda yer alan bir
anlayistir. Bu c¢alismada boylesi kigisel farkliliklardan dogan problemlerin nasil

istesinden gelinecegi konusunda gerekli olan adimlarin nasil atilacagi belirtilmistir.

Bankaci egitim anlayislarinda aktarilan bilgiler teorik kisminda kaldigi igin,
uygulamada karsilik bulamamaktadir. Ezbere dayali bir anlayis oldugu icin genelde
dgrenci ne kadar cok bilgi ezberlerse o kadar iyi dgrencidir, manti1 hakimdir. Ornegin
“’Palmiye agaclar1 sicak iklimde yetisir’” 6nermesini ezberleyen ve Dogu Anadolu’nun
bir kdyiinde yasayan dgrenci palmiye agacinin nasil bir sey oldugunu bilemez. Ciinkii
dogup biiyiidiigii cografya da Palmiye agaci yoktur. Bu nedenle bu bilgi sadece teorik
olarak 0Ogrencinin zihninde yer edinir ama deneyimle pekistirilmedigi icin
unutulmaktadir. Paulo Freire’nin problem tanimlayici egitim modeli ve okuryazarlik
yonteminde bilgi teorik olarak aktarilip, pratik olarak edinilmektedir. Bu ¢alismada
Freire’nin bu anlayis1 nasil pratige doktiigii islenmistir. Brezilyali yoksul koyliilerin,
toprak sahipleri ve siyasi iktidarlar tarafindan nasil ezildikleri ve somiiriildiiklerini
ortaya koyan Freire, boylesi somiirii diizenine nasil son verilecegine ve ezilenlerin nasil
devrim yapip gasp edilen haklarin1 geri alacaklarini egitim anlayisinda ortaya

koymustur. Bu arastirmada ezilenlerin haklarini geri alma miicadelesi islenmistir.

Bu caligmadaki bir diger amag da ders kitaplar1 ya da okuma kitaplarini okurken,
bircogumuz okuduklarimizi anlayamamaktayiz. Bize dayatilan bilgilerin dogruluguna

ve gilivenilirli§ine inanarak kabul etmekteyiz. Sorgulamadan, elestirmeden ve analiz



etmeden hayatimizda uygulamaktayiz. Bu yiizden siirekli yabancilastirilan ve
ehlilestirilen insanlar olarak hayata atilmaktayiz. Bu ehlilestirilme ve yabancilastiriima
beraberinde ezilen topluluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bundan dolayr Freire’nin
ezilenlerin yaninda yer aldig1 egitim anlayisini analiz etmek ve bir ¢alisma olarak ortaya
koymaktir. Ulkemiz de elestirel pedagoji ile ilgili ¢alismalar ¢ok az ve literatiirdeki yeri
yenidir. Ormegin Kemal INAL’m “Modernite, Yurttaslik ve Elestirel Pedagoji”, Aytekin
DEMIRCIOGLU’ nun “Elestirel Diisiinme Egitimi” E. Lale DEMIRTUK ’iin “Elestirel
Pedagoji” Adem YILDIRIM’in “Elestirel Pedagoji” isimli kitaplar ornek verilebilir.
Yazilan tezler ve makaleler de iki elin parmagini gegmeyecek sayidadir. Bunlarin yani
sira elestirel pedagoji ismiyle Ingilizceden Tiirkceye gevrilen eserlerin sayis1 da pek
fazla degildir. Freire’ye ait olan kitaplarin Tiirkge g¢evirileri de yeni basilmistir. Bu
amagla ortaya koymus oldugumuz bu ¢alisma iilkemizde elestirel pedagoji ve Freire’nin

egitim anlayisinin literatiirde yer edinmesi i¢in bir adim olarak goriilmesidir.
Arastirmanin Onemi

Genellikle egitim miifredatlarinda gizli miifredata yer verilmektedir. Gizli
miifredat, benimsettirilmek istenen her tiirlii ideolojinin egitim yoluyla 6grencilere
asilamaktir. Freire, egitim anlayisinda egitimin politik bir ara¢ oldugunu ve ¢ogu zaman
hegemonya kurma araci olarak kullanildigini1 aktarmistir. Bu aragtirmada egitimin kime
hizmet ettigini ve egitimle insanlarin nasil somiiriildiigii ve ehlilestirildigi ortaya
konulmustur. Bu ¢alisma ile insanlarin egemen giigler tarafindan nasil kullanildigini,
ogrencilere aktarilan bilgilerin ne denli giivenilir oldugu ve bankaci egitim ile ne

yapilmak istendigi konusunda bireylerin bilinglenmeleri i¢in 6nemlidir.

Degisen diinya kosullarinda stirekli ezen ve ezilen olgusu degismeden hep aym
kalmaktadir. Ezilen kisiler veya toplumlar, nasil himaye altina girdiklerini ya da
ezilmigliklerinden nasil kurtulabileceklerini ¢ogu zaman bilemezler. Bilemedikleri
icinden ezilmislik ve somiiriilmiisliik durumundan kurtulamamislardir. Freire’nin egitim
anlayisinda goriilecegi lizere Brezilya’da yoksul insanlarin hangi yollarla somiiriildiigi
ve orada ki ezilen halkin nasil bilin¢lendigini ve somiirii diizenine nasil bagkaldiracag:
anlatilmistir. Bu arastirmada Freire’nin ortaya koymus oldugu egitim anlayist detayli bir
sekilde incelenmis, baski ve siddete maruz birakilmis kisi veya toplumlar i¢in ilham

kaynagi olma konusunda 6nemli bir ¢alismadir.



Demokrasinin yonetim sekli oldugu toplumlarda, herkes se¢me ve secilme
hakkina sahiptir. Fakat Brezilya’da okuma yazma bilmeyen insanlarin oy kullanma
haklar ellerinden alimmisti. Insanin hiir iradesiyle yaptig1 secimleri elinden alirsaniz,
Freire’nin de aktardigi gibi onu insandisilastirmis olursunuz. Insandisilasma, insanin
insani yetilerinden mahrum birakilmasi demektir. Bu duruma kayitsiz kalamayan Freire,
okuryazarlik yontemi ile yetiskinlerde gerceklestirmis oldugu okuma yazma programi
ile milyonlarca Brezilyal1 hiir iradesiyle se¢me se¢ilme haklarina kavusmuslardir.
Brezilyalilar, bu hakki demokrasi miicadelesi vererek kazanmiglardir, bu miicadelenin
en onemli lideri de Freire’dir. Brezilyalilarin demokrasi yolunda verdigi miicadelenin
islendigi bu ¢alisma, demokrasinin 6nemini daha kavrayamayan insanlarin bu 6nemi

kavrayabilmesi i¢cin onemlidir.

Freire’nin egitim anlayis1 giiniimiiz diinyasinda yasanan ¢ogu problemin ¢éziimii
niteligindedir. Okudugunu anlayamayan 6grencilerin yetistirilmesi, bankaci egitim ile
ehlilestirilmis bireylerin yetistirilmesi ve somiirge araci olarak kullanilmasi, 6gretmenin
Ogrenci lizerinde hegemonya kurmasi, toplumlarin egemen siniflar tarafindan
sOmiiriilmesi gibi problemlere Freire, egitim anlayisinda ¢oziimler getirmistir. Fakat
¢ogumuz Freire’yi daha yeni yeni kesfetmeye basladigimiz i¢in bu problemlerle
yasamaya devam ediyoruz. Bu problemlerin iistesinden gelinmenin yollarini 6grenmek
icin Freire’nin egitim anlayisi okunmali ve okutulmalidir. Bu arastirma Freire’nin
kendisi ve egitim felsefesinin kesfedilmesi ve deger gormesi bakimindan atilan bir adim

olmas1 yoniiyle 6nemlidir.

Son olarak bu galisma, bu konuyu ele alan diger ¢alismalara nazaran Freire’nin
egitim anlayisini tiim hatlariyla ele almas1 bakimindan 6nemlidir. Literatiirde yeni yeni
yer edinmeye baglayan Freire’nin egitim anlayisi, ¢cogu egitim felsefesi kitaplarinda yer
edinememistir. Yazilan doktora ya da yiiksek lisans tezlerinin sayisi da pek fazla
olmamasinin yan sira tiim hatlariyla ele alinmadan genel olarak karsilastirmali olarak
ele alinmistir. Bu ¢alismada Freire’nin hayati, eserleri, temel kavramlari, bankaci ve
problem tanimlayici egitim modeli, okuryazarlik yontemi, ideal 6gretmen tasavvuru tiim

hatlariyla ele alinip, islenmistir.



BIiRINCI BOLUM
EGIiTiM FELSEFESI
1.1. FELSEFE VE EGITIiM
1.1.1. Egitim ve Felsefe Nedir?
1.1.1.1. Egitim

Insanin  varolusuyla birlikte egitiminde basladigin1  sdyleyebiliriz. Insan
varolusuyla birlikte kendini bir belirsizligin i¢inde bulmaktaydi. Insanin disinda,
insandan katbekat daha biiyiik ve daha vahsi olan diinya ve canlilar vardi. Insan
kendisinden biiyiikk olan bu canlilar alemi iginde hayatta kalabilme yollarini
ogrenmeliydi. Hayatta kalmak igin ilkel de olsa bir diisiiniis ve sorgulama evresinden
gecmistir. Insan bu evre sonucunda fiziksel olarak temel ihtiyaglarmi karsilamayi
ogrenmistir. Ilkel aletlerle hayvanlar1 avlayip karnimi doyurmayi, yapraklarla ya da
biiyiik otlarla ¢iplak bedenini kapatmayi, soguk ya da sicak hava sartlarinda korunmak
icin bir yerde barinmayr 6grenmistir. Egitim, bu 6grendigi bilgileri kendinden sonra
gelen nesillerine aktarmasiyla baslamistir. En ilkel ve ilk egitimin kokeninin buraya
dayandigin1 soyleyebiliriz. Egitim daha sonra insanligin gelisimi, diinyanin gelisimi ile

birlikte daha genis bir alana yayilmistir.

Egitim, “Osmanlica’da terbiye ‘te’'dip, tehzip, ta’lim, edep, istinas;, Fransizca
education; Almanca erzihung; Ingilizce education, culture; Italyanca educazione,
demektir” (Hangerlioglu, 1985: 15). Egitim kelimesi “Divan-ii Liigat-it Tiirk’te olan
igitmek, ikidmek, terbiye etmek, yetistirmek kelimelerinden olusturulmustur” (Giiven, 1.,
2019: 4). Genel tanimi itibariyle egitim, “bir toplumun kiiltiiriiniin, yani deger yargilari
ile bilgi ve beceri birikiminin yeni nesillere aktarilmasi siireci; bu siirecin okul vb.
kurumlarda gergeklestirilmesi faaliyetidir” (Cevizci, 1999: 284). Egitim ¢ok yonli ve
hayatin her alaninda insana eslik ettigi i¢in her ¢agda farkli diisiiniirler tarafindan farkl

tanimlarla dile getirilmistir.

Egitim, bireyin davraniglar1 ve diisiincelerinde kendi yasantist yoluyla, bilincinde
olarak ve istendik yonde degisiklikler olusturma siirecidir (Soylemez, 2017: 2). Egitim
kiiltiir aracilig1 ile nesilden nesile aktarilmistir. Egitimi toplumsal yasayis tarzi, sosyo-

ekonomik kosullar, siyasi kosullar ve dini yapilar biiyiik oranda belirlemektedir. Egitim



ilk once ailede baslamaktadir, cocuk dogduktan sonra temel ihtiyaglarini karsilamak
lizere yapmasi gerekenler ebeveynler tarafindan ¢ocuga ogretilir. Tuvalet egitimi,
yemek yeme egitimi, temel motor becerileri edinme egitimi, bir kisim yiirime ve
konusma egitimi ebeveynler tarafindan verilmektedir. Daha sonra ¢ocuk okul ¢agina
geldikten sonra geri kalan egitimi okulda almaya baslamaktadir. Egitimin iki boyutuyla
karsilasmaktayiz, drgiin ve yaygin olarak. Orgiin egitim belli bir miifredat cergevesinde
olusturulmus ve egitmenler tarafindan aktirilan, okul veya egitim merkezlerinde verilen
egitime denir. Yaygin egitim ise insanin ailesi, arkadaslik cevresi, yasadigr mahalle,
calistig1 ortamdan edindigi bilgi ve becerilerle egitilmesidir, yaygin egitim omiir boyu
siirer. Orgiin egitim ise beli bir zaman dilimi ve yas aralig1 ile alman egitimdir, yani basi

ve sonu belli olan bir egitim bi¢imidir.

Egitim ilkel toplumlarla birlikte var olmustur, daha sonra bu toplumlar egitimi
sozlii bir sekilde nesilden nesile aktarmistir. Daha yazi icat edilmeden dnce egitim belli
efsanevi hikayelerle, siirlerle ve sozlii kurallarla gergeklesmistir. Yazinin icadiyla
birlikte modern egitimin temelleri atilmaya baslanmistir. Kil tabletlere, yapraklara veya
hayvan postlarina aktarilan bilgilerle egitim verilmeye devam edilmistir. Daha sonra
matbaanin icadiyla kagit kullanilmaya baslanip giiniimiize kadar boyle devam etmistir.
Egitim yasam boyu devam ettigi icin her ¢agda farkli sekilde tanimlanmustir, farkli
sekilde tanimlanmasinin en 6nemi sebebi ¢ok yonlii olmasindan kaynaklanmaktadir.
Sokrates igin egitim “daima gelismek zorunda olan bir siirectir ve kisi 6grenmenin
bitmeyen sonsuz zorluklarina katlanmalidir” (Kantarci, 2013: 85 ). Platon’a gore egitim,
“ogrencide gizli olarak bulunan dogrulari/hakikatleri bilinglenme ile ortaya ¢ikarmaktir”
(Inal, 2004: 35). Aristoteles egitimi “siyaset felsefesinin bir pargasi olarak kabul etmis
ve egitimin de ¢ift yonlii bir amacinin oldugunu sdylemektedir. Ik amaci devletin refahi
ve mutlulugunu yiikseltmek, ikinci amaci ise bireysel ruhun pratik ihtiyaglarini en iyi
bir sekilde karsilamak i¢in hazirlik yapmaktir” (Ozgen, 2012: 19). Russell i¢in egitim,
“baz1 zihinsel aligkanliklarin, 6gretim yoluyla olusturulmasi ve yasam ile diinyaya
bakmaktir” (inal, 2004: 36). Farabi’ye gore egitim “zihin egitimidir. Zihin egitimi ise
ayn1 zamanda iradenin, kendine 6zenin, kendine dikkatin egitimidir” (Ozgen, 2012: 20).
Kant’a gore egitim, “tugla iistiine tugla konarak miikemmellestirebilecek bir olgu olup,
bununda ancak bir kusagin kendisinden oOnceki bilgiyi alarak, kendisinden sonraki

kusaga aktarmadan once, iizerine kendine ait bir seyler eklemesidir” (Kant, 2020: 15).



Albert Einstein’e gore egitim, “kisi okulda 6grenilen her seyi unuttugu zaman kalan
seydir” (Aksakal, 2019: 2). John Dewey’e gore “egitim, yasa bagimli kalmadan,
biiyiimeyi saglayan kosullar1 gerceklestirme olanagidir” (inal, 2004: 36). Leibniz,
“egitime egemen olan diinyaya egemen olur; egitimi bana verin, bir yiizyilda diinyanin
yiiziinli degistireyim” der (Arslanoglu, 2018: 1). Leibniz’in sdylemi aslinda egitimin ne

kadar 6nemli bir alan oldugunu ortaya koymaktadir.
1.1.1.2. Felsefe

Ingilizce philosophy; Fransizca philosophie; Almanca philosophie; Yunanca
seviyorum, pesinden kosuyorum, artyorum anlamina gelen phileo ve 'bilgi, bilgelik’
anlamina gelen sophia kelimelerinden tiiretilen terimin isaret ettigi entelektiiel etkinlik
ve disiplindir. Felsefe, bilgelik sevgisi hikmet arayisi gibi anlamlara da gelmektedir
(Cevizci, 1999: 332). Felsefe, insanin varolusuyla birlikte baslar; kendi varhigimni,
evrenin varligini ve yaratilmig olan her seyin nereden geldigini sorguladigi an felsefe
baslamis demektir. Felsefenin temelinde sorgulama, bilme sevgisi ve elestirme yatar.
Filozof ise tecriibeli olmak isteyen daha sonra bilmeye ilgi ve sevgi duyan kimse
demektir. Filozof kavramini “hayat tecriibesi fazla olan kigi” anlaminda ilk kullanan da
Phythagoras olmustur (Erdem, 2014: 13). Gergeklerin aranmasi, gergekligin takdir
edilecek bir 6l¢iit oldugu, gercekligin aranmasi siirecinde tek bir yargiya saplanip
kalmamak, kesin, degismeyen ilkelerden Onermelere dogru adim adim yol almak,
problem ¢oziicii apagik bilgileri kullanabilmek felsefi bir arayistir. Bu anlamda felsefe
hayat boyu gercekligin yolunda olmak demektir. Felsefe cocuk da olsa, her insan1 daha
yalin ve daha etkili disilinceler ile eyleme gecirebilmek, kendi kendiyle biling olarak
ugrasabilmek, hayat oyununda kendi kendini siirekli yenileyebilmek, insanin kendi
varlik alaninda her zaman gerceklestirmek icin vardir (Ozgen, 2012: 10-11). Felsefe
soru sormaktir, gergekligin pesinden gitmektir, varligin temel 6ziine inmektir, hayati
oldugu gibi kabul etmemektir. Felsefe kendi kendine diistinmektir. Felsefe hedef
koymaktir ve hedefe ulastig1 an mutlu olabilmektir, felsefe hayata farkli bir pencereden
bakmaktir. Felsefe, Sokrates’in deyimiyle hayati yasamaya deger kilmaktir. Felsefe,
“insana, ge¢cmisine ait zengin deneyim ve birikimini gostererek, ona, kendi yolunu
cizmesini saglayabilir. Boylelikle, onun bugiiniinii dogru degerlendirmesine ve gelecek

yonelimleri i¢in dogru se¢imler yapmasina yardimci olmayi saglayabilir. Ciinkii insan



stirekli yolculuk eden bir varliktir” (Isildak, 2006: 48). (Hangerlioglu, 1985: 147-

148)’nun aktarimiyla;

“Ilkcagda felsefe, insamn icinde yasadigi diinya iizerine elde ettigi
bilgiyi dile getiriyordu. Antikcagda Sokrates’e gore felsefe, neyi
bilmedigini bilmektir. Platon gore dogruyu bulma amacindayken diisiinsel
calisma demektir. Aristoteles’e gore ilkeler ve ilk sebepler bilimidir.
Epikuros’a gore ise yasam bilimidir, mutlu bir yasayis saglamak igin
tasarlannuy fiili bir sistemdir. Ortacag 'da felsefe, Augustinus un tabirine
gore tanr bilgisine sahip olmaktir. Anselmus i¢in inan¢h olani anlamaya
calismaktir. Abaelardus’a gore inanilan gseylerin inanmaya degip
degmedigini arastirmaya c¢aliymaktir. Skolastikle icin akilla dogma
arasindaki uygunlugun tamitlamasidir. Yenicag'da felsefe, Bruno’ya gire
doga hakkinda bilgi edinmektir. Campanella’ya gore elestirmektir.
Bacon’a gore gozlem ve deney yoluyla bilimsel bilgiler iizerine
diisiinmektir. Hobbes i¢in dogru diigiinmektir. Descartes’e gore geometrik
yontemi metafizige entegre etmektir. Spinoza’ya gire genele yayilmis bir
matematiktir. Leibniz’e gore hakikati anlamaktir. Hume’a gére insan
zihninin oziinii 6grenmektir. Hegel’e gore diisiincenin kendi zithklariyla

)

celiserek ilerlemesinin bilimidir.’

Yukarda degindigimiz gibi felsefe farkli donmelerde ve farkli filozoflar tarafindan
farkli tanimlarla karsimiza ¢ikmisti, felsefenin egitimle olan ortak noktalardan biri de
budur. Felsefe, ilkcag, ortacag ve yenicagda farkli filozoflar ve farkli tanimlarla
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da felsefede kesin bir yarginin olmadigini gostermektedir.

Yani felsefe her ¢aga uyan, degisen ve gelisen bir alandir.
1.1.2. Egitim ve Felsefe Tliskisi

Egitim ve felsefenin tizerinde durdugu, inceledigi, temel olarak konu edindigi sey
insandir. Felsefe insanin varolusu, diislince bi¢imi, insanin sonlu varlik mi1 ya da sonsuz
varlik m1 oldugunu, insanin ve evrenin ana maddesinin ne oldugu, insanmn neleri
bilecegini, neleri basaracagini konu edinir. Egitimde bu sorgulamalarin ve
arastirmalarin hangi yontem dahilin de yapilacagini insan1 temel alarak ortaya koyan bir

alandir. Egitim insan i¢indir ve egitim olmadan insan beseri/hayvansal 6zelliklerinden



styrilip insan olamaz. Bundan anlagiliyor ki felsefenin 15181 olmadan kaliteli bir
egitimden s6z etmek miimkiin degildir. Konusu insan olan higbir alan felsefe olmadan
tek basina ilerleme kat edemez. Egitimin konusu, “igerigi ile birlikte genel anlamda
insan tizerine oldugu i¢in bunun felsefesi de ister istemez insan problemini ele almak
olacaktir. insan kendi olusu iginde ele almirken, her varlik gibi o da bir varliktir ve bu
niteligiyle zaten felsefenin konusu igerisinde yeri vardir, felsefenin diger konular1 olan
bilgi ve degerler, insan tarafindan kazanilirken insanin bunun i¢in kullandig1 arag ise
egitimdir” (Turan, 2016: 127). Felsefe ve egitim insani ele almaktadir. Clinkii insan
diisiinen, eyleyen ve deger yaratan bir varliktir. Her iki alan da insanla birlikte
degismekte ve gelismektedir. Giinlimiize kadar egitimin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir.
Egitimin tanimlar1 felsefi goriislere gore degisiklik gostermektedir. Idealizmin goriisiine
gore egitim, “insanin bilinglice ve 6zgiirce tanriya ulasmak igin stirdiirdigii tek diize
cabalardir.” Realizmin goriisiine gore egitim, “yeni kusaklara kiiltiirel miras1 aktararak,
onlar1 topluma uyuma hazirlama stirecidir.” Pragmatizmin goriisiine gore egitim, “kisiyi
yasantilarini inga yoluyla yeniden yetistirme siirecidir.” Marksizm’in goriisiine Ore
egitim, “insani ¢ok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek onu degistirecek ve iiretimde
bulunacak bicimde yetistirme siirecidir.” Natiiralizmin goriisiine gore egitim, “kisinin
dogal olgunlagmasini artirma ve onun bu 6zelligini gostermesini saglama isidir” (Ocak,
2004: 3). Yukarida da degindigimiz gibi egitim ¢aga gore degismektedir. Degisimdeki
etkenler ekonomik, toplumsal yap1 veya siyasi yap: etkin rol oynamaktadir. Asagidaki

paragrafta da goriilecegi gibi egitim siyasetin giidiimiinde gelismis ve ileriye tasinmustir.

Ilk¢aglarda egitim, “politikanin bir pargasi halindeydi. Egitim ve politika da
felsefenin ana kisimlarini olusturmaktaydi. Fakat Yeni¢ag’in baglangicinda egitim
politikanin konusu olmaktan ¢ikmistir; sadece yurttag olarak politikay: ilgilendirmeye
basladi. Felsefenin bir boliimii olarak politika ve egitim iki ayr1 alan olarak devam
etmeye basladiktan sonra Kant, Herbart, Schleiermacher, Pestalozzi, W. Von Humboldt
gibi filozoflar, egitimi felsefenin bir pargasi olarak diisiindiiler. Fakat Herbart akimina
bagl filozoflar egitim ile felsefeyi birbirinden ayirdilar. W. Dilthey ve arkadaslar
egitimi bir ‘Egitim Bilimi’ olarak olustururken, H. Nohl, egitimi bagimsiz bir bilim
haline getirdi” (Ergiin, 2015: 3). Aslinda egitimin tanimi1 konusunda fikir birliginde
bulunmayan diisiiniirler, egitimin pozisyonu konusunda da fikir birligine

varmamiglardir. Felsefenin temel konusu olan bilgi, varlik ve deger aynm1 zamanda bir
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baska boyutu olan egitimi de ilgilendiren konulardir. insanlar 6grenecekleri seyleri nigin
ve neden Ogrendiklerini bildikleri zaman egitim daha bilingli ve daha kaliteli hale
gelmektedir. Felsefesi diistinmenin birikimlerinden yararlanamayan insan, egitimin
degistirici, gelistirici 6zelliginden yeterince yaralanamaz (Ozgen, 2012: 17). Felsefenin
anlasilmas1 ve deger kazanmasi egitimin daha iyi anlagilmasina, egitimin de daha iyi
anlasilmas: da felsefenin daha iyi anlagilmasina baglidir. Her iki alan da birbirini
tamamlamaktadir. Mesela felsefe, “egitim i¢in nitelik ve degerler sistemi olustururken,
egitim de bu nitelik ve degerler sistemini nasil kazandirilacagini amaglayan bir sistem

ve etkinlikler ¢abasi olarak ortaya ¢ikar” (Hotaman, 2017: 432).

Cevizci’ye gore egitimin, “felsefe olmadan yani giiniimiiz diinyasinda ne igin,
nasil ve ne tiir bir insan yetistirecegimiz sorusuna felsefi bir cevap verilmeden
yapilabilmesi pek miimkiin degil. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin felsefi bir zemin
tizerinde anlamlandirilmasi ve temellendirilmesi, giderek onemli bir hal almaktadir”
(Cevizci, 2019: 7). Anlasilacagr lizere felsefe ve egitim ayrilmaz bir bag ile birbirine
baglidirlar. Egitimin yoklugu felsefeyi, felsefenin yoklugu ise egitimi eksik kilar bu

yiizdendir ki felsefe ve egitim birbirini tamamlayan iki 6nemli alandir.
1.1.3. Egitim Felsefesinin Onemi

Egitim felsefesi, egitimin ne anlama geldigini, egitimin edindigi amaglari, 6gretim
tarzini, 6gretmen ve 6grencinin goérevlerini, egitimin miifredatin1 konu edinir. Egitim
alaninin temel sorunlarini barindiran bu konular1 varlik, bilgi ve deger ekseninde
sorgular. Ornegin, Gutek’e gore, “Ogretmen, gerceklige, insan dogasina ve topluma
dayali1 sozciikler ve bilgiler iizerine diislinlis evresine girdigi zaman egitim felsefesi
yapiyor demektir” (Caliskan, 2018: 2-6). Dewey’e gore; aslinda tiim felsefe, egitim
felsefesi olarak diistiniilebilir (EKtem, 2019: 2394). Her iki disliniirinde ifade ettigi
tarzda insanin merkezde oldugu ve insam1 konu alan, onun iizerine diigiinme ve
sorgulama gerceklestigi an egitim felsefesi olur. Egitim felsefesini, “yaygin olarak,
egitimi felsefi bir diisinme bigimiyle isleyen felsefenin bir bilim dali olarak tasvir
etmek miimkiindiir. O, baglangigta egitimin i¢ yiizi olmak tizere egitimle ilgili biitlin
terimleri sorgular. Sonra egitimin amacinin ne oldugu, egitim tarzi, egitim O0gretim
alani, Ogretmen, Ogrenci, Olgme ve degerlendirme gibi temel egitim problemleri

tizerinde kendi tarziyla yogunlasir; analiz eder, elestirir ve ¢ogu zaman degerler de

11



belirler” (Bircan, 2018: 166). Aslinda egitimin nasil bir yol izleyecegini belirleyen
egitim felsefesidir. Egitim felsefesi, ¢ok genis bir tarzda “egitimi felsefi bir davranis ya
da yontemlerle konu alan felsefe, ayrica uygulamali felsefe tiirii olarak tanimlanabilir”
(Ozgen, 2012: 16).

Felsefe ¢cok kadim bir bilim dalidir ve biitiin bilimlerin temeli ya da atasi olarak
ele alinmaktadir. Siyaset, tarih ve diger bir¢ok alan felsefenin alt daliydi. Egitim de
felsefenin alt dali olan bilimlerden biridir. “Felsefe her bilim dalindaki sorunlarla ilgili
bagintili fikirler gelistirmeye calisir. Bu durumda her bilim dali felsefenin bir alt dal
olur. Egitim de bu bilim dallarindan biridir. S6z konusu egitim olunca uzun bir
problemler listesi olusur. ‘Egitimin anlami nedir?’, ‘Egitimin amaclari ne olmalidir?”,
‘Egitim programlart nasil olmaldir?’, ‘Ogretimin yontemleri ne olmalidir?’,
‘Ogretmen ve ogrencinin rolii ne olmalidwr?’, ‘Igerikte neye énem verilmelidir?’ gibi
sorular egitim alanindaki sorunlar1 somutlastirir. Felsefenin bu sorunlarla ilgili
fikirlerini topladig1 alan ya da alt dal egitim felsefesidir” (Caligkan, 2018: 96). Egitim
felsefesi, egitim daha kapsamli, planli ve programli bir sekilde islenmesi igin gerekli
olan bir disiplindir. Bir egitim miifredati gelistirilecegi zaman temel alinmasi gereken
en onemli disiplin egitim felsefesidir, egitim felsefesi bir nevi egitimin pusulast gorevi

gormektedir.

Ogretmenlerin  6grencilere karst nasil davranmasi gerektigi, oOgrencilerin
ogretmenlere karst sorumluluklar1 ayni sekilde oOgretmenlerin Ogrencilere karst
sorumluluklari, okul veya egitim merkezindeki yonetimin hem O6gretmene hem de
ogrenciye karsi sorumluluklarinin neler oldugunu belirlemek i¢in egitim felsefesi temel
alinip ona gore bir plan ve program gelistirilir. Egitim miifredatinda nelerin 6gretilecegi
veya Ogrencilerin nelerin Ogrenmesi gerektigini egitim felsefesi dahilin de
belirlenmektedir. Anlasilacag: tizere egitimde ki miifredatin, isleyisin ve insasin da

egitim felsefesi ¢ok biiyiik bir paya sahiptir.
1.1.4. Klasik Egitim Felsefesinin Temel Yaklasimlar

Klasik egitim felsefesi Platon, Aristoteles, Aquinali Thomas, Descartes, Locke,
Kant gibi felsefe tarihinin en {inli filozoflar1 tarafindan hayata gecirilmistir. Klasik
egitim felsefesi —izm’lerden olusur. Klasik egitim felsefesi; egitim siirecinin ne sekilde

olmasi, nasil bir birey yetistirilmesi, O6grenciye ne tiir bilgi, beceri ve degerlerin
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ogretilmesi gerektigini iletme iddiasiyla ortaya ciktigi igin, klasik egitim felsefesi
tamamiyla kuralci ve preskriptif bir telakkiyi ifade eder. Klasik egitim anlayisi toplam
yedi yaklasimdan olusur. Bunlar sirasiyla Idealist Yaklasim Realist Yaklasim,
Spiritiialist Yaklasim, Natiiralist Yaklasim, Kiiltiirel Yaklasim, Pragmatist Yaklasim ve
son olarak Bireyci yaklagimdir (Cevizci, 2019: 23).

1.1.4.1. Idealist Yaklasim

Klasik egitim felsefesinin en 6nemli ve zaman olarak en onde geleni idealist
yaklasimdir. Egitimde idealist yaklasim bazi ahlaki hedeflere veya moral prensiplere
dayanir ve tilkiisel bir varlik alanina bagli olarak, askinlik temeli {izerinde veya
transandantal bir yontemde temellenir. Idealist yaklastmin en &nemli temsilcisi
‘Platondur’ (Cevizci, 2019: 25). Platon’a gore egitimin ve egiticilerin yapacaklari isler,
her bireyin dogasinin ne oldugunu, onun neyden yapildigini bulmak ve onu, hamuruna
gore bir ise yerlestirmekten ibarettir. Egitimle her 6grenciye 6nceden belirlenen istendik
davranislar kazandirilmak amaclanir (Under, 1993:190). Platon “cocuklarin egitim ve
ogreniminde iyi Oykii, ezgi ve beden egitimini zorunlu gormiistiir. Platon igin ideal
devlet yoneticisi diyalektik ve felsefe egitiminden gegmesi gerekir” (Burkaz, 2014: 102-
103). Anlasiliyor ki devleti yoneten kisinin de felsefe bilmesi gerektigidir ki ¢ogu
filozof, devletin yonetim seklini Aristokrasi, ydneticisinin de filozof olmasinm
istemektedir. Platon’a gore “insan hem ruhen hem de bedenen giizel yetistirilmek
isteniyor. Bunun i¢in iki simifa mensup insanlar, dogduklar1 andan itibaren, kiz erkek
ayrim1  yapilmadan karakter, beden, estetik, mesleki ve felsefi egitimden
gecirilmelidirler” (Sonmez, 2017: 66). Saglam kafa saglam viicutta bulunur ilkesi

gecerlidir Platon i¢in.

Idealist yaklasimin amaci; egitim ile her 6grenciye dnceden belirlenen istendik
davraniglar kazandirilmaktir. Bu davraniglarin neligini ve nasil benimsetilecegini
planlamada felsefe 6nemli bir yer alir. idealizme gore “aklin rehberliginde ve insanin
Tanriya ulagtirmayr saglayan eylemler istendiktir. Bu baglamda idealizmde egitim
insanin  aklim1  kullanmayr saglayacak ve onu tanriya ulastiracak bigimde
diizenlenmelidir> (Mominov, 2012a: 30). idealist goriise gore; dgrencilere yasayan

degerler ve bu degerlerle nasil yasanilacagini 6gretilmelidir (Kisakiirek, 1982: 67).
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Degerler, kiiltiirli yaratir, kiiltirde ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurar, bu nedenle

degerlerin 6grenilmesi ve yasatilmasi hayati bir 6neme sahiptir.

Idealist yaklasimin egitim teorisi ise daimiciliktir. Bu teorinin hedefledigi sey ise;
adil bir toplum diizenini insa etmek ve entelektiiel ve manevi potansiyelin gelisimini
saglamaktir. Uygulama olarak da; “Sokratik yontem, mantigin 6n planda oldugu akil
yiriitmeler, 6gretmenin merkezde oldugu egitim; hiyerarsik miifredat; vasifli ve iyi
yetismis 6gretmenler; diizen ve disiplin; son olarak erkli bir egitim anlayis1 benimsenir”
(Cevizci, 2019: 27). Daimicilikte 6grenci, “egitimleri d6gretmen tarafindan yonetilen
pasif alicilar konumundadir. Toplum bilimleri, edebiyat, matematik, felsefe, mantik, dil,
doga bilimleri, klasikler vasitasiyla yapilandirilir” (Tuncel, 2004: 228). Bu anlayisin
genel amaci insanlara zihinsel olan gergekligin bilgisini kazandirmaktir. Ust diizey
zihinsel degisimleri gerekli kilan O6grenme, diisiincelerle is gorme ve bunlarn

animsamaya dayalidir (Mominov, 2012a: 45).
1.1.4.2. Realist Yaklasim

Realizm de idealist anlayis gibi en Onemli ve en eski akimlardan biridir.
Realizmin genel anlami gergeklik demektir. Genel anlamu itibariyle “idealizmin zittidur.
Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen realizm, egitimin insant en iyi, miikemmel
kabiliyetlerle donatarak mutlulugunu saglamasi gerektigini ileri siirer” (Kale, 1993:
275). Aristoteles felsefesinin temelinde mutluluga ulasmak vardir. Egitimde insanlari
mutluluga gotiiren bir ara¢ gorevi gormektedir. Realist egitim anlayisina baktigimizda
ise; iyl ve insana uygun bir hayat idame etmeyi, yani insanin kendisini bilgi ve degere
uygun olarak belirleme ve gergeklestirme kapasitesi ya da potansiyelini hayata
gecirmesini  saglamaktir. Aristoteles’e gore, egitim temelde ve Oncelikle insanin
kendisini tam olarak gergeklestirebilmesi igin vardir. Insan icin amag veya en yiiksek iyi
de mutluluktur, yani insanin kendisini tam olarak gergeklestirmesidir (Cevizci, 2019:
48-52). Bireyi toplumsal hakikate gore hazirlamayir amaglar. Bu nedenle gergekligi
idrak edip, 6grencilerin yasama uygun hale gelmelerini saglar (Mominov, 2012b: 54).
Realist anlayisin egitim teorisi ise Ozciilikktiir. Egitimin eregi, onceki kusaklarda
Ogrenilmis bilgi, beceri ve tutumlart yani toplumun kiiltiiriinii yeni kusaklara
aktarmaktir (Ektem, 2019: 2394). Egitim, “insan1 toplumsallastirma asamasi olarak ele

alinir. Gergege erismede en etkili akil yiiritme yolu tiimevarimdir. Tek tek olgu, olay ve
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nesnelerden genele gidilir; ¢linkii madde siniflanabilir. Bu siniflama tarih, cografya, dil,
matematik, fizik, kimya biyoloji, botanik vb. gibi disiplinler olarak yapilabilir”
(S6nmez, 2017: 89).

Ozciiliigiin programinda ise “temel egitim olarak okuma, yazma, hesaplama
yetenekleri verilmektedir. Uyumlu bir sosyal yasam ve akademik basari i¢in gerekli
olan iletisim yetenekleri kazandirilir. Toplum bilimleri, fen bilimleri, genel kiiltiir
dersleri uygulamada yer alir. Bu disiinceye gore; Ogrencinin goérevi kendisine
aktarilanlar1 ezberler, soruldugunda sdyler. Ogretmenin rolii; uygulamadaki konulari
ogrenciye aktarmak ve 6grenci igin drnek olmaktir” (Tuncel, 2004: 230). Uyguladiklari
ise “erdeme gotiiren aligkanliklarin gelistirilmesi; duyusal bilgiden soyut bilgiye
yiikselis; elestirel diistinme, otoriter bir egitim; nitelikli 6gretmenler ve son olarak diizen

ve disiplinli bir egitim uygulamasi gergeklestirir” (Cevizci, 2019: 48).
1.1.4.3. Spiritiialist Yaklasim

Spiritialist yaklasim “hem Dogu’da hem de Bati’da biitiin bir Ortagag
uygarligina, yani modernlige gegiste mutlak bir esik noktasini temsil eden Ronesans’a
veya 15. yiizyila kadar olan tarihsel doneme damgasini vuran dini, felsefi ve pedagojik
yaklasimi ifade eder. Dini bir takim deger ve unsurlarla zenginlesmis bir egitim
anlayigini ifade eder” (Cevizci, 2019: 62). Dini degerlerler cercevesinde sekillenen ve
lic semavi din olan Yahudilik, Hristiyanlik ve Islam’in kurallarma ve bu dinleri merkeze
alip birazda mistik bir tarzda islenen bir anlayis1 ifade eder. Gazali’ye gore, egitimin
amact insanlarin kurtulusa erismelerini, ebedi saadete veya uhrevi mutluluga

ulagmalarini saglamaktir (Cevizci, 2019: 73).

Bu anlayisin egitim teorisi ise Skolastisizm/Medrese egitimidir. Bu egitimin
hedefi insanlar1 diinyasal rahatliga ve sonsuz mutluluga ulagmalar i¢in bilgi ve erdem
nazarinda yetistirmektir. Uyguladiklart yontem ise akil yiiriitme, mantiksal kanit ve
yoruma vurgu; bilgi kaynagi olarak otoriteye giivenme, bilginin bazen ezber bazen de
tartisma sanat1 yoluyla ve bazen de polemik gelistirme tarzi kullanarak pekistirmesidir
(Cevizci, 2019: 65). Toplum hayatinda esas, manevi (spirituel) olaylardir. Toplum
hayatini onlar gerektirir. Iktisadi ve teknik olaylar onlarin sonuglaridir. Bir egitmen igin
esasli is, cocuga icinde bulundugu toplumun manevi degerlerini 6gretmek ve o degerleri

cocukta yasatmaktir (Ulken, 2013: 94). Bu anlayisa gore ilk dgretmen anne babadir,
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daha erken yaslarda ¢ocuga dini degerler ve ylikiimliiliikkleri 6gretmektedirler. Okul
olarak ise Hristiyanlikta kilise, Miisliimanlikta ise medreseler tiim yiikii sirtlamistir. En
onemli temsilcisi ise ‘Gazalidir’.

1.1.4.4. Natiiralist Yaklasim

Natiiralizm, “dogaya yonelmeyi ve her seyin, Tanrmin dahi dogalligini,
dolayisiyla da her tir incelemenin bu dogaya uygun metotlarla yapilmasi
dogrultusundaki egilim ile belirginlesen ve toplumsal kuramlar1 da bu yonde etkileyen
bir diistincedir” (Bakir, 2007: 104). Natiiralizm dinin otoriter oldugu Ortacag
uygarliginin spiritializminin tam zit ucunda, bilimin en biyiik giic duruma geldigi
modern uygarligin felsefesine karsilik gelir. Bu anlayista Tanrinin merkezde oldugu
bakis agist yerini insan ve doga merkezli bir bakis agisina birakiyor. 16.yiizyildan
baslayip énce Ingiliz aydinlanmasinin Francis Bacon, Thomas Hobbes, John Locke ve
David Hume gibi filozoflariyla Fransiz aydinlanmasinin Diderot, d’ Alembert, Voltaire,
Helvetius ve Jean Jacques Rousseau benzeri diisiiniirlerce ortaya konulan natiiralizm,
doganin gercekligin hepsi ya da tiimii oldugu kabuliine dayanir (Cevizci, 2019: 84).
Rousseau’ya gore, egitimin amact kim oldugunu ve ne istedigini bilen bireyler
yetistirmektir (Ozdemir, 2012: 76). Rousseau, Emile adli eserinde ¢ocugun nasil

yetistirilmesi gerektigini, hangi egitim yontemleri ile gelisecegini aktarmaktadir.

Natiiralist yaklasima gore “Ogrenci sahsen yaparak ve deneyimleyerek 6grenmel,
dogal bir ortamda rastladigi sorunlari yine kendisi ¢ozmeli, duygularin1 gelistirmeli,
cevresiyle ugrasarak yasamini diizenlenmeli; su nedenle iyi bir rehber mi istiyorsunuz,
hep doganin gosterdigi yoldan ilerleyiniz” (Sénmez, 2017: 122). Aslinda doga yasalari

esliginde yapip etmeler ile birey her seyi 6grenebilir.

Bu yaklasim aslinda Ortacag din merkezli diisiincenin, insanin degersizlestigi ve
sadece bilimin ve diisiincenin din ekseninde sekillendigi spiritiialist yaklasima tepki ve
bu yaklasimin dogurdugu yanlislar1 ortadan kaldirmaya yonelik ortaya ¢ikmistir. Bu
anlayigin egitim teorisi ilerlemecilik; gelisim kurami ise davramiggiliktir. Hedefi
cocugun kabiliyetlerine ve ilgilerine 6zgii olarak dogal bir sekilde yetisecegi bir egitim;
insanin statiikosunu iyilestirmek amaciyla dogal diinyaya iliskin bilgiyi temele alan
egitimdir (Cevizci, 2019: 89). Bu egitim anlayisinda yetismis kisilerin 6zellikleri su
sekildedir; diisiinen ve acik fikirlidirler, bir seyin dogru veya yanlis olup olmadigina
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karar vermeden Once kanit ararlar. Duyduklari her seye inanmazlar, ¢ok meraklidirlar ve
her konuda daima daha iyi bir agiklama bulmaya calisirlar, bu kisilerin 6gretmenleri
dogadir; izledikleri yontem bilimsel yontemdir (Kabadayi, 2012: 102). Bu anlayisin
amaci; “kendi kendine diistinmeyi, 6grenmede bireye yardimci olmaktir. Bu sekilde
Ozgiir 6grenme gergeklesir, otoriter goriisler tarafindan fikirlerin kontrol edilmesi
engellenir. Yaratici fikirli, 6zgiin bireyler yetistirilir ve onlarin degisen sartlara akilli bir
sekilde uyum saglamasi gergeklestirilir” (Tuncel, 2004: 232). Ilerlemeci egitim,
ogrenciyi dogayla birlestirme ve somut, uygulamal1 bir grenme olanagi saglar. Ogrenci
Ozgiir diislintir, sorumluluk alir, merkezde hisseder kendini. Bu egitim teorisinin en

onemli temsilcisi ise Jean Jacques Rousseau’dur.
1.1.4.5. Kiiltiirel Yaklasim

Klasik egitim felsefesinde karsimiza c¢ikan bir diger yaklasim da kiiltiirel
yaklasimdir. Kiiltiirel yaklagim “6grencinin insanligin dil, edebiyat, felsefe ve bilim gibi
yiikksek degerlerinin diinyasina dahil edilmesini onun manevi formasyonu olarak
degerlendirir. Bu dahil olma siireci, kiiltiiriin bir sekilde toplum tarafindan kabul gormiis

ayr1 ve 0zel diinyasina niifuz edebilmekten meydana gelir” (Cevizci, 2019: 105).

Bu yaklasimin temel amaci var olan bilimi ve kiiltiirii ileriye tasimak, gelecek
nesillerin bu kiiltiirlerden yararlanmalarini saglamaktir. Kiiltiir ve bilgi 6grenilerek elde
edilir ve Ogretilerek gelecege tasmir. Bunu da okullar ve iiniversiteler sayesinde
yapilacagi kesindir. Bu yaklagim Goethe, Schelling, Schlegel, Scheleiermacher ve
Novalis gibi romantiklerin ve Nietzsche’yle Schopenhauer gibi irrasyonalistlerin egitim
ile ilgili diisiincelerini ifade eder. Insan siirekli kiiltiir iireten ve bunu gelecege tasiyan
bir varliktir. Bu sayede siirekli kiiltiir icinde var olur, ge¢cmiste yasamis toplumlari
gelecekteki nesillere baglayan kiiltiirdiir. Simdiki nesillerin yasam tarzlar1 ge¢miste
yasamis olan nesillerin belirledigi kiiltiirler cercevesinde sekillenmistir. Insan, bir
belirlenmislik igine dogar ve bu belirlenmisliklerin yani yasam tarzi, dini degerler,
aligkanliklar gibi bircok unsurun temelinde kiiltiir yatar ve bu kiiltiirii olusturanlarda
gecmisteki nesillerdir, gelecege tasiyanlar ise simdiki nesillerdir. Kiiltiirel yaklagimin
egitim teorisi ise yapilandirmacilik ve daimiciliktir. Daimicilige gore egitim,” giiglii ve
daha karakterli insan modeli yetistirmelidir. Sabit kapsamli ve entelektiiel bir egitim ile

zeka diizeyi iistiin, seckin insan yetistirmek bu yaklasimin amacidir. Insan dogasinin
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evrenselligi edebiyat, tarih ve felsefede goriiliir. Bu nedenle, egitim programlarinin

merkezinde beseri bilimler olmalidir” (Ektem, 2019: 2394).

Bu teorinin hedefledikleri ise; “cocugun kiiltiiriin diinyasina, yani bilimi oldugu
kadar felsefeyi, sanat ve edebiyati da kapsayan bir kiiltiir alanina dahil edilmesidir.
Bireyin, kiiltiir araciligr ile kendisini tam olarak gerceklestirmesi. Onun kiiltiir yoluyla
manevi formasyonunu tamamlanmasi hedeflenir” (Cevizci, 2019: 111). Yapilandirmaci
egitimin hedefi; “bilimsel idrak edebilme yetenegi kazandirmak, sorun ¢6zme yetenegi
kazandirmak, neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek, kendilerini yenilemeyi 6gretmek,
toplumsal biling kazandirmak, iletisim yetenegi kazandirmak, akil, bilgi, teknoloji
tiretebilmeyi saglamak, yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek, sosyal becerileri
gelistirmektir” (Arslan, 2009: 146). Bu yaklasimin en 6nemli temsilcisi Nietzsche ve

onun egitim anlayisidir.
1.1.4.6. Pragmatist Yaklasim

Pragmatizm diisiince tarihinde ¢ok biiylik bir yere sahiptir. “Bilgilerin ve
fikirlerin dogrulugunu hayattaki kullanish sonuglar1 agisindan degerlendiren ve olumlu
sonu¢ verenleri dogru, olumsuz sonug¢ verenleri de yanlis kabul eden felsefi bir
goriistir” (Akdemir, 2012a: 62). Pragmatistler “gercegin 6zii degismedir gorlistini esas
alarak, egitimin devamli gelisme i¢inde oldugu anlayisini benimsemektedir” (Ektem,

2019: 2394).

Pragmatizm birey ya da 6grenci merkezli bir egitim anlayisini temsil etmekle
birlikte, 0 buna ilaveten toplum ve egitim arasindaki bag ile meggul olur. Pragmatist
egitim anlayisi, egitimin kisisel oldugu kadar sosyal boyutuna da vurgu yapar, onun
sosyal islevinin altin1 ¢izer. Egitim, pragmatizm de oncelikle bir toplum ya da sosyal
grubun kiiltiirel beceri, bilgi ve degerlerini sonraki kusaklara aktarmasini ve boylelikle
de mirasi tasiyip devam ettirecek olan kiiltiirel kisi tipini yeniden yaratmasini miimkiin
kilan bir ara¢ olarak degerlendirir (Cevizci, 2019: 127). Tirk egitim sisteminin
gelistirilmesinde temel alinan felsefi yontem Pragmatizmdir, hem degismeyen tek sey
degisimin kendisi ana diisiinceyle, hem de demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak one
cikartmasiyla ¢agin gereklerine uygundur (Hotaman, 2017: 431). Bu egitim anlayist
John Dewey’in bizzat Tiirkiye’ye gelerek olusturdugu ve benimsettirdigi bir egitim

anlayisidir.
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Pragmatist yaklasimda, kiiltiirel yaklasim gibi merkeze bireyi koyup, bireyin
degerlerini kiiltiirlerini isleyip gelecege aktarma gayretindedir. Pragmatist yaklagimin
egitim teorisi ise ilerlemecilik; yapilandirmaciliktir. Tlerlemecilik ve yapilandirmacilik
egitim teorisi sunlar1 hedefler; 6grencilere kendi bilgi ve kavrayislarini kurma imkani
saglamak. Onlara bilgilerini, halihazirda bilmekte ve inanmakta olduklar1 seylerle yeni
temasa gectikleri olay ve eylemlerin karsilikli etkilesimi tizerinden yapilandirma imkani
temin etmek. Ogrencileri yurtsever ve akill1 yurttaslar haline getirmektir (Cevizci, 2019:
128). “Ogrencileri siirekli farklilasan diinyanin sartlarina etkin bir sekilde hazirlamaktir.
Ogrencinin hayatta rastlayacagi problemlerle karsi karsiya getirilmeli, ¢dziip
¢ozemedigi test edilmelidir. Degerlendirmede iriinden ¢ok siirece 6nem verilmelidir.
Ogrenci; egitimin odaginda yer alir ve diger tim degiskenler ona gére diizenlenir.
Ogretmen ise; yol gosteren, kilavuzluk eden bir rol iistlenir” (Tuncel, 2004: 233). Bu
yoniiyle ileride gorecegimiz problem tanimlayict egitim modeli ve elestirel pedagojiyi

etkiledigi asikardir.
1.1.4.7. Bireyci Yaklasim

Klasik egitim felsefesinde modern cagdan baslayarak, ama oOzellikle de 20.
yiizyilda etkili olan yaklagimlardan biri de bireyci yaklasimdir. “Bu yaklasim ¢ok
celiskili olarak insancil ¢agda kaybolan bireyin savunuculugunu yapar. Kokleri 18.
yiizylla kadar geri gitse de esas itibariyle egzistansiyalist filozoflar tarafindan
gelistirilen bu yaklasim, objektif gerceklik caginda unutulan siibjektif gerceklige
dontisiin 6nemine vurgu yaparken, bireyden hareket eder” (Cevizci, 2019: 147). Aslinda

elestirel teori ya da Frankfurt okulunun ana diisiincesi de bu yondedir.

Varolusgulukta egitim; “insanin, yasamini olusturan yasantilar yoluyla, ¢irkini
gizlemeyip, giizeli abartmadan fakat diirlistce, basarisizligi miicadeleyi, karmasikligi,
ac1 veren soklar1 karsilayan, bdylelikle bireyin, bunlari yasamin bir pargast olarak
O0grenmesini saglayan ve bireyi ruhsal olarak, basariyr oldugu kadar felaketi de
karsilamaya hazirlayan bir etkinliktir” (Biyiikdiivenci, 1983: 403). Burada birey
hayatinda karsilagabilecegi her tiirlii zorluga kars1 hazirlanmasidir. Birey karsilasacagi

zorluklar karsisinda yenik diigmemeyi 6grenmektedir.

Bireyin degersizlestigi, metalastigi ve onem kaybettigi donemlere tepki olarak

ortaya c¢ikmistir. Sanayi devrimi ile baglayan siirecte insan emeginin pek
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onemsenmedigi, ¢calisma kosullarinin hayli agir oldugu ve beraberinde ucuz is giicii ig¢in
cok az bir licret karsiliginda emegi somiiriilen insanlara rastlamak artik anormal bir
durum olmaktan ¢ikmisti. Yetersiz beslenme ve agir ¢alisma kosullarindan dolay1
binlerce insan hayatin1 kaybetmistir. Ozellikle son iki diinya savasinda da gordiigiimiiz
tizere bireyin hi¢ degerinin kalmadigi siirekli biiyiik ideolojiler ugruna 61diigi ve
Olmeyenlerin ise zihinsel ve fiziksel olarak yaralandigini hayatinin sonuna kadar bu
sekilde yasadigini biliyoruz. Cocuk yasta isci olarak calistirilan, modern kdle olarak
belli bir ticret karsiliginda is giiciinden yararlanilan binlerce insanin bu acit durumuna
tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu anlayis ileriki donemlerde ortaya ¢ikacak olan elestirel
pedagojinin temelini de olusturuyor. “Ahlakliligin, karakterin en temel 6zelligi ya da en
onemli gili¢ oldugu inanciyla, hakiki olarak ahlak iizerinde yogunlasir; sahicilige ve
kendilindelige verdigi biiyiik 6nemle moral egitimi 6ne ¢ikartir. Bu anlayis 20. yiizyilda
egitimden daha ¢ok meslek egitimini idrak eden yaklasima ve dolayisiyla pozitif bilim
ve teknige dayali bir egitim anlayisina yonelik bir protestoyu ifade eder” (Cevizci,
2019:147).

Egitimin merkezinde 6gretmenin oldugu, 6grencilerin sadece verilenleri alan ve
hicbir sekilde birey kabul edilmeyen ve nesne olarak kaldigi; 6grencinin yeteneklerine,
ilgilerine ve merakina 6nem vermeyen egitim anlayislarina kars1 bir tepki olarak ortaya
cikmistir. Bireyci eitim anlayisinin oncelikle “insancil bir egitim felsefesi oldugu ve
Ogretmen, 6grenci ve belli bir bilgi igerigi ya da 6gretim programindan meydana gelen
tcli egitim bagmin agirligi tamamen Ogrenciye verdigi sOylenebilir. O gercek bir
egitimin 6gretmenler ya da egitimciler 6grencilerini birtakim mekanik kurallarla, insani
olmayan kimi yapilar iizerinden toplumun ve teknik kurumlarin ihtiyaglarina
uydurmaktan, biitiin 6grencilerin 6rnek bir sekilde basarili, zeki, uyumlu ve baskalari
tarafindan takdir edilen kimseler olmalarini istemekten vazgectikleri zaman ortaya
¢ikacagmi savunur” (Cevizci, 2019:153). Bu yaklasimin egitim teorisi ise
yapilandirmaciliktir. “Yapilandirmact yaklasim 6grenmeyi, kendi igindeki tiirlerinde
farkli olarak agiklamasina ragmen, genel gorlis 0grenmenin zihinsel ve sosyal siirecler
yardimiyla gerceklestigi yonilindedir. Bilginin bireyden tamamen oOzerk bir sekilde
bulunamayacagini savunan bu yaklasima gore bilgi, kisi tarafindan 6n bilgileri ve

anlamalar1 tizerine yapilandirilmaktadir. Bir baska tabirle yapilandirmacilik, 6znelerin
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sonradan ortaya ¢ikan davranmis ve diisiincelerinin daha oOnceden yapilandirilmig

diistincelerine ve 6n bilgilerine dayandigin1 savunmaktadir” (Evrekli vd., 2009: 675).

Varolusguluga gore egitimin igerigini deger ve degerler egitimi olusturmalidir.
Degerler bize tarihsel siire¢ icerisinde gesitli yol ve yontemlerle nakledilmis eskimis
felsefi, dini ya da siyasi kaliplara hapsedilmis soyut kavramlar olmayip, bunun yerine
kisinin kendi se¢imleri ve tercihleri sonucunda ortaya ¢ikmis, pratik ve yasamsal onemi
olan degerler olmalidir. Egitimin bu konudaki islevi iste bu tiirden degerleri tiretmek ve
gelecek nesillere aktarmak olmalidir (Akdemir, 2012b: 83). Varolusculuk; “cocugu hiir
bir birey olmaya cesaretlendirmek yerine onu istisnai bir kisi olarak egiten mesleki
egitime de karsidir. Birey, herhangi bir meslegi veya isi, 6zgiirliigiiniin gelismesinde bir
ara¢ olarak kullanmalidir. Varolus¢uluk, mesleki egitimi biitlinliyle reddetmemekle
birlikte, mesleklesmenin ¢ok erken baslamasindan yana degildir” (Biiyiikdiivenci, 1983:

404).

Bu egitim anlayisinin en énemli temsilcisi Martin Buberdir. Buber igin egitimin
koki iligkidir. Dolayisiyla Buber, “hem onceden kesinlesmis dogru bilgi ve deger
bigimlerini iletmeyi hedefleyen 6gretmen merkezli egitimi (giig istenci) hem de dogal
gliclerin gelistirilmesi adma ¢ocugun kendi deneyimleri kendisini gelistirmesini
hedefleyen 6grenci merkezli bireyselci egitimi dogru bulmaz. Ciinkii her iki egitim
iligkisi de tek taraflidir” (Tiizer, 2009: 26). Bu egitim anlayisi sunlari hedefler;
ogrencinin ben bilinci kazanmasini saglama. Varligin1 tanimlamasini ve olanaklartyla
segeneklerin farkina varmasi saglama. Bir varolus aydinlanmasina ulagmasini saglamak.
Bu hedefleri uygulama yontemi de soyledir; “dogrudan bir 6gretim ve yiiz yiize iliski;
diyalojik bir metot anlayisi. Sokratik bir sorgulayict metot iizerinden, ti¢ asamali bir
diyalektik yaklasimla, 6grencinin 6nce sahip oldugu inanclarla ilgili tutarli bir kavrayisa
ulagmasini, sonra da mevcut inanglariyla anlamlarin1 sorgulamasini ve en nihayetinde,
basta kendi varlig1 olmak {izere her seyi yeni bastan degerlendirmesini temin etmek i¢in

calisma” (Cevizci, 2019: 155).
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IKiNCi BOLUM
ELESTIREL PEDAGOJI
2.1. ELESTIREL PEDAGOJININ KOKENI

Avrupa’da 17.ylizyilin son ¢eyregi ile 19.ylizyilin ilk ¢eyregi arasindaki zaman
diliminde varlik gdsteren, aklin rehber edinildigi ve daima ilerleme parolasiyla var olan
doneme Aydinlanma donemi denilmektedir. Aydinlanma doneminde akil temel yol
gostericidir, yapilan biitiin ¢alismalar aklin onderliginde yapilmistir. Aydinlanma
doneminde doganin isleyisi doga yasalar1 ile degil, insanin koydugu yasalar
cergevesinde islemektedir. Bu ¢ercevede sekillenen insan hayatinda dini inanglar arka
plana atilmistir. Daha sonrasinda aklin rehberliginde yapilan reformlarla sanayi inkilab1
ve Fransiz devrimleriyle devam eden siiregte, diinyanin gelismis iilkeleri sanayide ve
teknolojide daha ileriye giderek biiyiik bir biiylime hizina ulagmislardir. Bu sanayi ve
teknolojide ki biiyiik gelismeler ve ilerlemeler, biiylik bir ekonomik rekabet
olusturmustur. Ekonomik kar elde edebilmek icin, daha fazla mesai ve daha fazla emek
giicli ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktaydi. Bu sekilde gerceklesen ekonomik rekabet beraberin
de sinifsal bir ayrim ortaya c¢ikarmistir. Bir yandan zenginligine zenginlik katan
patronlar veya egemen sinif, Obiir tarafta da zenginler tarafindan emegi somiiriilen ve
ekonomik olarak kotii durumda olan is¢i sinifi. Marx’in deyimi ile {iretim araglarini
elinde bulunduran burjuva smifi Obilir tarafta ise somiiriilen proletarya sinifi ortaya
cikmistir. Sanayinin gelismesi ile kirdan kente go¢ eden insanlarin sayis1 da bir hayli
artmistir. Bu go¢ sonucunda carpik kentlesme, ucuz is giicii ve beraberinde emegi

sOmiiriilmesi gibi durumlar daha fazla is¢i 6liimlerine ve yoksullasmaya yol agmustir.

Cevizci’ye gore; “her seyden once, bilimin, maddi ve fiziki sartlarda sinirsiz bir
gelismeye yol acacagi umulan bir siireg; olarak, teknoloji alanindaki uygulamasi,
Avrupa'da kentlesmeyi ve kentlerde yoksul gecekondu semtlerinin dogusunu
hizlandirmistir. Iste bu mahallelerde hayatlarini idame eden iscilerin, hayat sartlari
acisindan, feodal donemin yoksul koylilerinin ¢ok daha gerisinde kaldiklar
goriilmiistiir. Yine, yeni bir akil ve demokratik 6zgiirliik ¢agini baslatacagina inanilan
Fransiz Devrimi terdriin egemenligiyle son bulmus ve devrimi mutlakiyet¢i yonetimler
izlemistir” (Cevizci, 1999: 90). Goriildiigii lizere Aydinlanmanin iyimserligi aklin

rehberliginde her seyin insan i¢in daha iyl olacagina dair olan inang, kentlesmenin,
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ekonomik rekabetin, adaletsiz gelir dagilimin getirmis oldugu yoksulluk ve sefalet
aslinda aydinlanma diigiincesinin vaat ettigi Ozgiirlik ve iyi bir diinya diizeni

diisiinceleri gergekligini yitirmistir.

Aydinlanmanin ¢okiisii olarak adlandirilan bu doénemden sonra aydinlanmanin
olusturdugu tahribata tepki olarak ortaya g¢ikan Elestirel Teori ya da diger ismiyle
Frankfurt Okulu diisiincesi insanlarin ¢ekmis oldugu acilara bir ¢6ziim iiretebilme ve
onlar1 diismiis olduklar1 batakliktan kurtarmak i¢in bir yardim eli uzatma niteligindedir.
Frankfurt Okulu ya da Elestirel Teori’nin diisiince yapisi, elestirel pedagojinin kdkeni
ya da temel alt yapisini olusturmaktadir. Elestirel pedagoji, Latin Amerika kokenli
ozgiirlesme felsefeleri, Brezilyali egitimci Paulo Freire pedagojisi, Che Guevara ve
diger devrimci hareketlerin anti-emperyalist miicadelesi, bilgi sosyolojisi, Frankfurt

Okulu elestirilerinden tiiretilmistir (Mclaren, 2007: 110).

Joe L. Kincheloe’de Elestirel Pedagoji adli kitabinda elestirel kuramin hangi
noktalarda elestirel pedagojiye temel alt yap1 olusturdugunu soyle agiklamaktadir:

Elestirel Aydinlanma: Elestirel kuram bir toplumda grup ve bireyler arasindaki
rakip iktidar c¢ikarlarini, spesifik durumlarda kimin kazanip kimin kaybettigini ortaya
koyarak analiz eder. Ayricalikli gruplar kendi avantajlarini koruyabilmek igin statiikoyu

desteklemede ¢ikarlar1 vardir.

Elegstirel Ozgiirlesme: Ozgiirlesmenin pesinde olanlar, adalet yonelimli bir
toplulukla dayanisma i¢inde kendi yasamlarmi kontrol etme giiciinii kazanmaya

girigirler.

Ekonomik Determinizmin Reddedilmesi: Gelenek, ekonomik etmenlerin insan
varligiin diger tiim yonlerinin dogasina dikte ettigi anlaminda “altyap1”nin “Ustyapiy1”

belirledigi seklindeki Ortodoks Marksist diisiinceyi kabul etmez.

Aragsal ya da Teknik Akilcihigin Elestirisi: Elestirel kuram aragsal/teknik

akilciligr (rasyonaliteyi) cagdas toplumun en baskici 6zelliklerinden biri olarak goriir.

Arzunun Etkisi: Elestirel kuram, geleneksel psikanalizin bireyi akilc1 ve 6zerk bir
varlik olarak goren egilimini reddeder ve duygunun muhtelif akslar1 arasindaki i¢

etkilesimi yeniden diistinmenin yeni araglarini verir.
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Ickinlik Kavramz: Elestirel kuram her daim, olabilecek seyle, muhtelif diisiinme ve

algilama bi¢imlerinde ickin olan seyle ilgilenir.

Yeniden Kavramsallastirilmis  Iktidar Kurami-Hegemonya: Iktidarin  biling
tizerinde tahakkiim kurmak ve onu bi¢imlendirmek i¢in ¢aligma yolundaki muhtelif ve

karmasik yollar1 anlama geregiyle yogun bicimde ilgilenir.

Yeniden Kavramsallasrilimis — Elestirel Iktidar ~Kurami-Ideoloji:  Elestirel

kuramcilara gore hegemonyanin olusturulmasi ideolojinin liretiminden ayr1 tutulamaz.

Yeniden Kavramsallastirilmis Elestirel Iktidar Kurami-Dilsel/Soylemsel Iktidar:
Elestirel kuramcilar, dilin toplumun bir aynasi olmadigini anlayabildiler. Dil, anlan

kullanildig1 baglama gore degisen, sabit olmayan sosyal bir pratiktir.

Kiiltiir, Iktidar ve Tahakkiim Arasindaki Iliskilere Odaklanmak: Elestirel
kurameilar, kiiltiiriin, bilgi tiretimi ve iletiminin hep bir ¢ekisme siireci olarak miicadele
alan1 bigiminde goriilmesi gerektigini ileri silirdiiler. TV, sinema, video oyunlari,
bilgisayarlar, miizik, dans ve diger iiretimleriyle popiiler kiiltiir, iktidar ve tahakkiim
lizerine yapilan elestirel arastirmalarda giderek artan bir bicimde Onemli bir rol

oynamaktadir.

Yorumun Merkeziligi-Elestirel Yorumsama: Yorumsamact gelenekten ve post
modern elestiriden 0grenen elestirel kuramcilar, metinsel otorite iddialarini yeniden
incelemeye basladilar. Saf, hi¢ degismeyen yorum yoktur; gergekte higbir metodoloji,
sosyal ya da egitsel kuram veya sOylemsel form, bilgi {iretiminde kendine yetki

saglayan ayricalikli bir konum sahibi oldugunu iddia edemez.

Kiiltiirel Pedagojinin Elestirel Kuram Icindeki Rolii: Kiiltiirel iiretim, cogu zaman
bir egitimi bi¢imi olarak diisiiniilmektedir, zira kiiltiirel insa, bilgi insa eder, degerleri
bi¢cimlendirir ve kimligi insa eder. Pedagoji sadece Ogretim ve okul egitimine
gondermede bulunmak i¢in geleneksel baglamda kullanilan yararli bir terimdir. Elestirel
pedagoglar, “kiiltiir pedagojisi” terimini kullanarak, spesifik olarak, hakim kiiltiir
faillerinin belli hegemonik gorme bigimlerini iliretme tarzlarina gondermede
bulunmaktadir (Kincheloe, 2018: 104-115). Goriildigii lizere yukarida degindigimiz
ozellikler hemen hemen elestirel pedagojinin gelistirip ve siirdiirdiigii 6zellikler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.1.1. Frankfurt Okulu/Elestirel Teori

1923 yilinda, Frankfurt'ta kurulan; 1933 yilinda Almanya’dan siiriillen ve daha
sonra Amerika'ya yerlesen, fakat sonra, 1950’li yillar1 basinda, Frankfurt'ta yeniden
ortaya koydugu ¢agdas akim ya da harekete Frankfurt Okulu denir (Cevizci, 1999: 364).
“Enstitii’nlin Frankfurt’ta kurulmasina kilavuzluk eden doktora dgrencisi Felix Weil’in
babasi, enstitiiye yillik 120.000 Mark vererek yardimda bulunmustur. Dolayisiyla bu
para enstitiiniin arastirmalarinda Frankfurt Universitesi’nden 6zerk pozisyonunu
korumasini saglamistir. Marksist goriiste giden enstitii ‘Marksizm Enstitiisii’ isminin
kiskirtict olmasi nedeniyle bu isimden vazgegmistir. ‘Felix Weil Sosyal Arastirmalar
Enstitiisii’ ismini de enstitii kurulusunda maddi destek saglayan F. Weil kars1 ¢ikarak,
bu teklifi ‘kurulacak enstitiiniin kurucusunun verdigi para ile degil, Marksizm’e bir
bilim olarak yapacagi katkilarla {in kazanmasinin daha 6nemli oldugunu’ sdyleyerek
Marksizm diisiincesinin 6n planda olmasi gerekgesiyle kabul etmemistir. Son olarak
okula Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii ismi verilmis, 1950 yilindan sonra da Frankfurt

Okulu olarak anilmaya baslanmigtir” (Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 101).

Birinci Diinya Savasinin yikintilarinin, enflasyon ve issizlikle kendini gdsteren
ekonomik depresyon icindeki savas sonrast Almanya’nin ve ayni1 donemde Almanya ile
Orta Avrupa’daki basarisiz grevler ve protestolarin politik duyarliliklan etkiledigi bir
donemde bu elestirel kuramcilarin bakis agilarina gore diinyanin acilen yeniden
yorumlanmasi gerekiyordu (Kincheloe, 2018: 98). Birinci Diinya Savasi ve sonrasindaki
stire¢ biiyiik bir insan kaybina neden olmustur. Teknolojinin gelisimiyle birlikte yeni
silah teknolojisi toplu insan katliamlarina neden olmustur. Bu savastan sag cikanlarin
bir boliimii ise yoksulluk, sefalet ve salgin hastaliklar yiiziinden 6lmiistiir. Yoksulluk ve
sefaletle birlikte kendi yasamini devam ettirebilmek i¢in calismak zorunda kalan
insanlar da somiirgeci gii¢ler tarafindan emegi somiiriilmiis ve kendi benligine ve
emegine yabancilastirilmistir. Elestirel kuramcilar bu olgu ve olaylara kars1 bir tepki

olarak ortaya ¢ikmiglardir.

Elestirel kuramin amaci yoksulluk, sefalet, din, dil ve ki1 yiiziinden dislanmis,
yok edilmis insanlarin caresizligine care olmaya caligmaktir. Bu anlamda Elestirel
Kuram, Birinci Diinya Savas1 ve pesinden gelen Ikinci Diinya Savasiyla birlikte topluca

katledilen insanlar, yoksul birakilan topluluklar, somiirgelestirilip kolelestirilen
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halklarin ¢igliklarma kulak verip, bu diizene bagkaldiran bir kuramdir. Bu yonleriyle

daha sonrasinda ortaya ¢ikacak olan elestirel pedagojiye onciiliik etmistir.

Elestirel Teorinin olusumunda Griinberg, Horkheimer, Habermas, Adorno,

Fromm ve Marcuse gibi 6nemli diisiiniirler yer alir.

“Griinberg’in idaresi ile baslayan Frankfurt Okulu, Horkheimer déneminde
onemli kademe kaydetmistir. Horkheimer felsefe ve bilim, bilim ve elestiri, olgu ve
deger arasinda yeni bir birligin saglanmasi gerekliligini belirtmis, bu hususta ongorii
saglanabilmesi icin de geleneksel ve elestirel kurami analiz etmis, Hegel’i anlayip
degerlendirmis ve elestirel kurama kazandirmistir” (Yakut Ozek, 2019: 1536). Frankfurt
okulunun calismalar1 Adolf Hitler’in iktidara gelmesiyle ve ikinci Diinya Savasinin
baslamasiyla sekteye ugramistir. Bu donemde Frankfurt okulunun caligsmalari
durdurulmus, Horkheimer basta olmak iizere bircok teorisyen Almanya’dan
siiriilmiistiir. Teorisyenler ilk once Isvigre’nin Cenevre kentine daha sonra aldiklari
davet lizerine Amerika’ya go¢ etmislerdir. Frankfurt okulunun kurulusundan sadece on
y1l sonra Naziler, Almanya’y1 kontrol altina aldilar. Bilhassa Frankfurt Okulu’nun
Yahudi kdkenli mensuplar1 ve okulun Marksizm’le iliskisinin ortaya ¢ikardig: tehlike,
Horkheimer, Adorno ve Marcuse’yi Almanya’yr terk etme konusunda ikna etti.
Ardindan Kaliforniya’ya yerlesen bu elestirel kuramcilar, Amerikan kiiltiirii kargisinda
soke oldular. Amerikan sosyal bilim arastirmacilarinin oldugu gibi kabul edilen
deneysel pratiklerinden rahatsiz olan bu ti¢ kuramci, arastirmalarinin insan davraniginin
herhangi bir boyutunu tanimlama ve dogru 6lgebilecegi inancindaki pozitivist sosyal
bilim gelenegine tepki gosterdi (Kincheloe, 2018: 99). Ciinkii Pozitivizme gore “teori,
algilanabilen seyler ve onlar arasindaki bagin yalnizca betimlenmesi anlamina
gelmektedir. Amag, olgusal gergekligi oldugu haliyle yansitmaktir. Bir teorinin
dogrulugu pozitivizme gore, onun olgusal gerceklige tekabiil edip etmedigine bakilarak
tespit edilebilir. Bagka bir soyleyisle, eger olgusal gergeklik teoriye dogu bir sekilde
yansiyorsa, o teori dogrudur” (Balkiz, 2004: 139). Yani pozitivist teori, olgusal
gerceklikleri oldugu gibi kabul eder. Bir sey varsa ve goriinliyorsa onun igin gercektir,
analizine gerek yoktur. Olgular1 oldugu gibi degismeyen, doniismeyen olarak kabul
etmektedir. Elestirel teori ise, sosyal olgulari, dogadaki olgular gibi sabit degil, tarihsel
tirtinler olduklarim ileri siirer (Balkiz, 2004:139). Elestirel teoriye gore bilimsel bilgi

ancak elestiri ve sorgulama ile elde edilebilir. Ama pozitivist teoriye gore bilimsel bilgi
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olgusal gergekliklerden elde edilebilir. Bu da elestirel kuramcilarin kabul etmedigi ve

reddettigi bir anlayistir.

“Aydinlanma, ¢ogu Ssosyal bilimcinin savundugu gibi bilim ve sanatla beraber
deneysel gozlemlere dayali pozitivizm ile gergeklesmistir. Elestirel teorisyenlere gore,
aragsal akil ve pozitivizm ortaya ¢ikislarina kaynak teskil eden sosyal baglami hesaba
katmaz ve kendi kendilerini bir sorgulama konusu haline getirmezler. Aragsal akil,
kendisini mutlak akil, pozitivist bilim ise kendisini nihai dogru bilgi tiirii olarak sunar”
(Balkiz, 2004: 141). “Ancak aklin dogmatik fikirlere, bilimin fizikétesine istiinligi,
sosyal ve beserl bilimleri golgede birakmistir. Bu baglamda Frankfurt Okulu tiyeleri
Pozitivist goriisii anti-pozitivist bir tutumla elestirmektedir. Theodor W. Adorno ve Max
Horkheimer pozitivizmi ne tam olarak kabul etmisler ne de reddetmislerdir. Her iki
diistiniir de pozitivizmin, dini ve soyut diisiincelerin yerine, duyusal deneyimleri
gecirerek teoloji ve dogaodtesinden (metafizik) 6zerklik adina olumlu bir katkida

bulundugunu onaylar” (Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 100).

Okul, “pozitivizmi siddetle elestirmis, pozitivist metot ve aklin, bireylerin
aydinlanmast ve Ozgiirligli icin gerekli olan elestirel akildan yoksun biraktigini
sOylemistir” (Begtimur, 2018: 51). Frankfurt Okulu’nun kullandig1 anlamda ‘pozitivist’
sunlart kabul edendir: (A) Doga bilimlerinin ampirist bir tasvir uygundur ve (B) tim
bilgi kokiinde doga bilimlerinde tiim teorilerin “nesnelestirici” bir yapisina sahip
oldugunu soylemek, tiim bilginin “nesnelestirici” bilgi oldugunu One siirmektir.
Dolaysi ile pozitivizm “doniisliiliigiin reddi” olarak; yani teorilerin hem doniiglii hem
de bilgisel olabileceginin bir reddi olarak goriilebilir. Elestirel teoriler pozitivizmde
somutlasan felsefi hataya kars1 6zellikle hassastir (Geuss, 2018: 13). Frankfurt Okulu’na

gore “Elestirel Teori”nin ana ayric1 6zellikleri ii¢ tezden olusur:

Asagidaki anlamlarda elestirel teorilerin insan fiilleri i¢in kilavuz olarak 6zel bir

pozisyonu vardir:

€)) Bu kuramlara inanan Oznelerin aydinlanmalarini, yani onlarin gercek
c¢ikarlarmin nerede oldugunu belirlemelerini saglama niyetindedirler;

(b) Ickin bir anlamda 6zgiirlestiricidirler; yani 6zneleri, en azindan kismen
kendi kendilerine dayatmis olduklar1 bir zorlamadan, bilingli insan hareketinin kendi

kendini friistre etmesinden kurtarirlar.

27



1. Elestirel teorilerin bilgi i¢erigi vardir; yani bilgi bi¢imleridirler.

2. Elestirel teoriler epistemolojik olarak temel bakimlardan doga
bilimlerinden farklidir. Doga bilimlerinde teoriler “nesnelestiricidir;” Elestirel Teoriler
“dontisli”diir. O halde bir Elestirel Teori, faillere igkin anlamda aydinlatici ve
Ozgiirlestirici bir tiir bilgi veren doniislii teoridir (Geuss, 2018: 12-13).

(Odabas, 2018: 214)’1n aktarimina gore; “Elestirel Teori’nin temel eregi yeni bir
epistemoloji gelenegi olusturarak bu gelenek yardimiyla toplumsal problemleri politik,
sosyolojik, tarihsel, felsefi ve kiiltiirel zeminlerde tartismaktir. Bu tartisma kiiltiiriiniin
hedefi ise toplum igindeki herhangi bir kisinin kendisiyle, diger kisilerle, objeler ve
dogayla kurdugu baski ve gii¢ g¢ercevesinde oOrgiitlenen giig, somiirii ve tahakkiim
iligkilerini teorik bir onderlikle yapisal agidan doniisiime ugratarak 6zgiir bir toplum
istemini agiga ¢ikarmaktir”. Elestirel pedagoji ise bu yukarida degindigimiz amaglari

egitim araciyla gergeklestirme ugrasindadir.

2.1.1.1. Frankfurt Okulu'nun Kurulus Yillar1 ve Kurt Albert Gerlach
Donemi (1920-1922)

“Frankfurt Okulu’nun siginag1 olan Sosyal Arastirmalar Enstitiisi Well,
Horkheimer ve Pollock’un cabalariyla 1923 yilinda Frankfurt Universitesi biinyesinde
resmen kurulmus bir arastirma okuludur. Frankfurt Universitesi ile iliskili olan
enstitliniin her tiirlii eksiklerini giderme (binanin yapimu, kiitiiphane, arsivleri olugturma
ve her tiirli para destegi saglama) isini tistlenen sahis Weil’dir” (Kizilgelik, 2006: 41).
“O zamanlarda kendi kategorisinde benzeri olmayan kurumun baslica mimarlari, Felix
Weil, Friedrich Pollock ve ardinda Enstitii’niin yoneticisi olan Max Horkheimer’di.
1920’lerin bu mesai arkadaslar1 zor tanimlanan bu alana ortak bir ilgi gosterdiler ve
aralarindan Weil, zengin bir ig insan1 olan babasi Hermann Weil ile beraber kurumla
alakali binalarin insa edilmesi ve iicretli personelin masraflar1 karsilanmasi i¢in gerekli

odenekleri sagladi” (Slater, 1998: 15).

“Toplumsal Arastirma Enstitiisti” Egitim Bakanligi’nin yasasiyla 3 Subat 1923’te
kamusal olarak kurulduktan sonra Frankfurt Universitesi’ne baglandi. Ancak
Enstitii’niin kendisi, zengin bir tahil tiiccarmin oglu olan Felix Weil tarafindan 1920’li
yillarin baglarinda gerceklestirilen ¢esitli koklii projelerin biliylik ve stirekli bir

sonucuydu sadece (Bottomore, 1994: 7). “Enstitii’niin kurulusu sirasinda ne Weil, ne
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Horkheimer, ne de Pollock profesorliikk fahrisine sahipti. Ancak yasalar, Enstitii
Yéneticisinin Frankfurt Universitesi’nden bir profesdr olmasini gerektirdiginden, iic
geng entelektiielin yeni kurum tizerinde denetimi aktif bir sekilde ellerinde bulundurma
sanslar1 yoktu. Bununla birlikte, Weil, kabul edilebilir bir aday1 belirleme pozisyonuna
sahipti, nitekim kuruma katki saglamadan once teklifini getirdi. Ancak Weil’in
tiniversite i¢in de kabul edilebilir vasifta olan adayr Kurt Albert Gerlach’in basa

gegmesine olanak saglamistir” (Slater, 1998: 16).

Daha sonra Kurt Albert Gerlach’in ani oliimiinden sonra bosalan baskanliga,
Weil’in istegi ile Gustaw Mayer ile goriisiilmiis fakat bircok goriis ayriliginin ortaya
cikmasindan dolay1 yerine Carl Griinberg getirilmistir. Kisa siireli bir midiirliik olsa da

Gerlach, sekiz bin ciltlik bir kiitiiphaneyi enstitiiye miras birakmustir.
2.1.1.2. Frankfurt Okulu ve Griinberg Donemi (1923-1930)

“Mayer ile gorisen enstitii iyeleri Mayer ile fikir ayriligina diistikleri igin
Mayer’den vazgec¢misglerdir. Mayer’den vazgecen enstitii liyeleri (Ozellikle Weil)
uluslararast sohreti olan Avusturyali Marksist tarihgi Carl Griinberg iizerinde
durmuslardir. O zamanlarda Viyana Universitesi hukuk ve siyaset bilimi profesdrii olan
Griinberg; yapilan goriismeler sonucunda 1923 sonlarinda Frankfurt Universitesi
Ekonomi ve Toplumsal Bilimler Bolimii’nde bir kiirsiiyli iistlenerek enstitiiniin
kurulusundan sonraki ‘ikinci miidiirii’ olmustur” (Kizilgelik, 2006: 43). “Carl Griinberg
(ayn1 zamanda bir iktisat ve toplum tarih¢isiydi) zamaninda Enstitii ¢aligmalarinin
biiyiik bir boliimii Austro-Marksistlerin goriis agilariyla yakindan baglantili olarak giiglii
bir deneysel tarza sahipti. Griinberg agilis bildirisinde (1924) toplumsal bir bilim olarak
Marksizm diisiincesini ortaya koymustu. Burada Griinberg, ‘materyalist tarih
kavraminin ne bir felsefi sistem oldugunu ne de olmayr amagladigini nesnesinin
soyutlamalar olmayip, gelisme ve degisme siirecindeki verili somut diinya oldugunu’

ileri siirmistiir” (Bottomore, 1994: 9).

“1861°de Yahudi bir ailenin ferdi olarak Romanya’da dogan, Viyana
Universitesi’nde alaniyla ilgili kiirsiiye atanabilmek i¢in ‘Katolik® olmay1 kabul eden,
1910 yilinda Avrupa'nin ilk biiyiik is¢i hareketi ve sosyalist tarih dergisi konumundaki
Archive for History o f Socialism and the Workers Movement (Sosyalizm ve Isci

Hareket Tarihi I¢in Arsiv) dergisini ¢ikaran, bu dergiyi 1923’te Sosyal Arastirmalar
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Enstitiisi’'nlin dergisi olarak yayimlamaya baglayan ve ‘Gerlach’in halefi’ olan
Griinberg, Alman tiniversitelerine kabul edilen ilk Marksist olma 6zelligine sahiptir”
(Kizilgelik, 2006: 44). “Griinberg’in yoneticiligi zamaninda ve 1929°da gegirdigi felce
kadar bu tarz, Enstitii arastirmacilarinin benimsemis oldugu bir tarz olmustur. Boylece
Wittfogel 1931°de basilan Cin’de Ekonomi ve Toplum’un bir pargast olan Asya tipi
tiretim tarzi calismasini gergeklestirmis. Grossman 1929°da Kapitalist Sistemde Birikim
ve Cokilis Yasast olarak basilan, kapitalizmin ekonomi yonelimlerine iliskin
coziimlemelerini gelistirmis, Pollock Sovyetler Birligi’nde pazardan planl bir
ekonomiye gecis calismasini (Sovyetler Birligi’nde iktisadi Planlama Deneyleri, 1917-
1927 [1929]) yapmustir” (Bottomore, 1994: 9). “Daha ¢ok ‘Griinberg Arsivi’ olarak
bilinen ‘Sosyalizm ve Is¢i Hareketleri Tarihi Arsivi’® editorliigiinii yapan Griinberg,
gecirdigi kalp krizi sonucunda Enstitii yoneticiligini birakmustir. Griinberg’ den sonra
Max Horkheimer, 1930 yilinda Enstitii bagskani1 olmus ve yoneticiligi siirecinde Enstitii

siyasal bir parti ile baglanti kurmamistir” (Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 101).
2.1.1.3. Frankfurt Okulu ve Horkheimer Donemi (1930-1933)

Griinberg, 1940’lara degin yasamda kalmigsa da Frankfurt Okulu {izerinde etkin
olamamistir. Griinberg’den sonra o gilinlerde Frankfurt Okulu’nda profesér unvanina
malik olabilecek ii¢ diisiin insan1 vardi. Bunlar Weil, Pollock ve Horkheimer’dir.
Enstitiiniin mali isleriyle ilgilenen Weil’in profesor gorevine sicak bakmamasi,
Pollock’un ise ¢ekingen davranmasi, Horkheimer’a enstitiiniin yoneticisi olma olanagini
saglamistir. Sosyal Arastirmalar Enstitlisti’niin yoneticiligi i¢in Horkheimer adinin 6ne
ctkmasinin asil nedeni, Horkheimer’in siyasal olarak siipheli biri olmayisiydi. Polisin,
enstitll liyelerinin 6zgegmislerini kontrol ettiginde, Horkheimer’in Miinih’te komdiinist
Pollock ile birlikte olusunu fark etmede basarisiz olmasi ve ayni zamanda onun
fakiiltede popiiler ve yetenekli bir hoca olmasi, Temmuz 1930°da Sosyal Arastirmalar
Enstitiisii miidiirliigiine ve sosyal felsefe profesorliigline atanmasini kolaylagtirmistir

(Kizilgelik, 2006: 51-52).

“Tarih ve ekonomiden ¢ok simdi, felsefe enstitii’niin ¢alismasinda 6nde gelen bir
yer tutmaktaydi ve bu yonelim Marcuse’nin 1932°de, Adorno’nun da (1931°den itibaren
Enstitii’yle gevsek bir birliktelikten sonra) 1938’de iiye olmalariyla kuvvetlenmistir.

Enstitii ayn1 zamanda psikanaliste karst i¢li bir ilgi duymaya bagladi ve bu sonraki
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caligmalarinda asil bir 6ge olarak kaldi. Siirgiin sirasinda Horkheimer’in yOnetimi
altindaki Enstitii’'niin asil midavimleri teorik fikirlerini ¢ok sistemli bir sekilde
gelistirmeye basladilar ve Enstitli giderek ayr1 bir fikir okulu seklini ald1” (Bottomore,
1994: 10). Elestirel Teori, Horkheimer ile “gergek kimligini” kazanmis ve bu kimlik
Marksist sosyal-tarihsel teori olarak adlandirilmistir. Bu sekilde Max Horkheimer,
Griinberg doneminde sadece teoride kalan Enstitii’niin hedeflerini hem teori hem de
pratik manada daha {ist seviyede dontismistir (Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 101).
“Akil Tutulmasi, Aydinlanmanmin Diyalektigi ve diger eserlerinde Amerika kiiltliriiniin
hakim felsefesi olan pragmatizmi ve onun kokiinde bulunan pozitivizmi elestirmistir.
Aydinlanmanin diyalektigi adli eserinde ‘aslinda amacimiz, insanligin gercekten insani
bir duruma ulagsmak yerine neden yeni bir batakliga battigin1 anlamaktan fazlasi degildi’
diyor” (Begtimur, 2018: 53). “Bir bakima elestirel teori, yonelimini, inceleme birimini,
ilgi odagmi, gelisimini ve disiince tarihinde hayati bir teori olarak var olmasi
Horkheimer’a borgludur. Frankfurt Okulu/Elestirel Teori, adeta onunla 6zdeslesmistir.
O hem Sosyal Arastirmalar Enstitlisii’'ndeki yoneticiligiyle hem de teorik/metodolojik
katkisiyla Frankfurt Okulu’nu var kilan bir entelektiieldir” (Kizilgelik, 2006: 52). O
zamanin baski kitle iletisim araglarindan radyo, sinema ve film ise Horkhiemer’in kiiltiir
endustrisi ¢ergevesinde elestirdigi belli baslt kitle iletisim araglarindan sayilmaktadir.

Ona gore;

“Film, radyo ve dergiler bir sistem meydana getirirler. Her bir dal
kendi icinde ve hep birlikte séz birligi icindedir. Sinema ve radyo
gilintimiizde kendisini satmig gibi gostermek zorunda degildir. Herhangi bir
isten baska bir sey olmadiklar: hakikatini, bilerek iirettikleri zirvalar
mesrulagtiran bir ideoloji olarak kullanirlar. Onlar kendilerini endiistri diye
adlandirirlar ve genel miidiirlerinin gelirine iliskin kamuya ilan edilmis
rakamlar, tiiketime hazwr iiriinlerin toplumsal zorunlulugu hakkindaki
Kuskuyu yok eder. Yani film, radyo ve dergi gibi araglart mevcut sistemin
devamliligina katkida bulunan ve o sistemin egemen ideolojisini savunan ve
mesrulastiran bir endiistri olarak elestirmektedir” (Horkheimer, 2010: 163;
Begtimur, 2018: 53).

Horkheimer yoneticiliginde yaptigt ¢alismalardan biride disiplinler arasi

yaklasimidir. Disiplinler aras1 yaklagimin benimsenmesi ayni zamanda bu donemin
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baska bir 6zelliginin de habercisidir: Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii’nii olusturacak
tiyelerin farkli disiplinlerden gelen kisilerden olugsmasindan dolayi, okul gatist altinda
iktisatci, sosyolog, felsefeci, siyaset bilimcisi, psikolog, tarih¢i, miizikolog, edebiyatci
ve hukukcu bir arada ¢alisma imkan1 bulmaktadir. Elestirel Kuram savunucularimin ilgi
alanlarma bakildiginda bu gercek daha net goriilmektedir. Ornegin Horkheimer, felsefe
ve sosyoloji; Adorno, miizik, sinema, felsefe ve estetik; Pollock, ekonomi ve siyaset;
Erich Fromm, psikoloji, toplum felsefesi ve sosyolojisi; Marcuse, felsefe ve siyaset;
Franz Neumann, hukuk ve siyaset; Walter Benjamin, edebiyat ve tarih alanlariyla ilgili
olduklar1 goriilmektedir (Giiven, 2019: 24). 1933 yilinda Hokheimer onderligindeki
enstitii Nazilerin iktidara gelmesiyle devletin otoritesini sarsacak egilimde oldugu
gerekcesiyle kapatilmigtir. Nazi iktidar1 enstitliniin  biitiin {iyelerini ve bagkan
Horkheimer’i enstitiiden atmistir. Horkheimer Almanya tarihinde kovulan ilk bilim

adami olarak tarihe ge¢cmistir.

Horkheimer’in yoneticilik yaptigi zamanda Frankfurt Okulu’nun metodolojik
yonelimi, aragtirma programi oldukca belirgin bir hale gelmistir. Okul’un arastirma
programi, kiiltlir ve serbest zamanlar1 (yasam tarzi, miizik, spor, eglence vb.) arastiran,
kisiyi anlamaya yonelik egilimler tasiyan, disiplinler arasindaki iliskiyi kurmaya
calisan, bir dereceye kadar “ortodoks olmayan bir Marksist sosyal teori” kimligindedir.
Bu baglamda Elestirel Teorinin metodolojik soylesilerini su sekilde belirtmek

mumkuiundir:

1) Elestirel teori, yarisan disiplinler (bilimler/alanlar) arasindaki sinirlan

zayiflatmakta ve sinirlan ¢izmeye karsi ¢ikmaktadir.

2) Elestirel teori, toplum ve kiiltiir, ekonomi, politika ve felsefe arasindaki iliskiyi

ve birbirlerine bagli olmay1 vurgulamaktadir.

3) Elestirel teori, ¢oklu disiplinler bakis agisiyla geleneksel ve c¢agdas sosyal
bilimsel teorilerden ayrilmakta, diyalektik ve materyalist sosyal teori gelistirmeye
girismektedir. Bu proje bilimlerin, siyasalarin ve felsefenin ortaklaga “disiplinler Gtesi”
sentezini gerekli kilmaktadir. Bu ¢ercevede elestirel teori birka¢ bilim daliyla ilgili
degil, “disiplinler 6tesi”’dir. Elestirel Teorisyenler, bu noktada otorite, aile, fasizm,
devlet kapitalizmine gecis gibi konularda teoriler gelistirmek icin ¢esitli disiplinlerden

yararlanan bilgi-yiikli varliklar olan diisiin adamlarindan miitesekkildirler. Boylelikle
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Elestirel Teorisyenler ayrigik bilimsel formasyonlarin argiimanlarinin tutarlilik ve
gecerliligini elestirerek yeni bir disiplinler arasi/ Otesi sosyal teori insa etme c¢abasi

i¢indedirler.

4) Elestirel Teorisyenler, biitliin sosyal asamalarda ekonominin olusturucu gérev

istlendigini ileri siirmektedirler.

5) Elestirel Teori, felsefe ve sosyal teori arasinda kurulmus/ ger¢eklesmis sinirlart
ortadan kaldirmakta ve diger taraftan teoriyle siyasa arasindaki ayriliklar1 da yok
etmeye ¢alismaktadirlar. Bu diizlemde Elestirel Teori kendisini hem yeni sosyal sartlari
elestirmeye ve kavramsallastirmaya devamli girisen ¢agdas donemin bir “sosyal teorisi
hem de Marx ve Hegel’i izleyerek tarihin gesitli siiregleri arasindaki sinirlar1 ayiran
“tarihsel teori” olarak gérmektedir. Boylece Elestirel Teori sosyal yapilanmanin simdiki
formlar1 betimlemeyi ve elestirmeyi amaclayan bir sosyal teori oldugu gibi ayni
zamanda sosyo-tarihsel doniisiim/degisim ve gelismeyle yakin ilgili bir tarihsel teori
konumundadir. Ozellikle tarihsel teori olarak Elestirel Teori, dnceki radikal teorinin ve
siyasanin revizyonunu gerekli hale sokan yeni sosyo-tarihsel kosullari ve baglami
kavramsallastirma vasitasiyla sosyoekonomik gelismenin simdi oncesi ve simdiki
merhaleleri arasindaki sinirlart kavrama tesebbiisii olarak somutlastirilabilir (Kizilgelik,

2006: 86-87-88).

“Bu donemde, genel hatlariyla, ekonomik-temelli agiklamalar yerine, kiiltiirel ve
diistinsel "listyap1" 6n plana ¢ikmistir. Frankfurt Okulu teorisyenleri genis bir yelpaze
icinde calismiglar, degisik ama birbirleriyle ilintili konularda argiimanlar ileri
stirmislerdir. Kisacasi Elestirel Teorisyenlerin ¢aligma konular1 ve ilgi alanlar1 Max
Horkheimer déneminde netlesmistir. Ilk kez Max Horkheimer déneminde Frankfurt
Okulu ayr1 bir diisliniis okulu olabilmis hem metodolojik yonelimini hem de
arastirma/inceleme konularini bu dénemde acik hale getirmistir, diger taraftan asil

kadrosunu olusturmustur” (Olcay, 2012: 60-61).

Hokheimer doneminde Elestirel Teori’nin temel gelismeleri asagidaki gibi

olmustur;

1. Horkheimer ile birlikte Elestirel Teori gercek kimligine kavusmustur.
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2. Bu donemde Elestirel Teori’nin ana temsilcileri netlesir. Farkli disiplinlerden
gelen teorisyenler, Horkheimer doneminde okulun kadrosuna katilip Elestirel Teori’nin

bilinmesine katk1 sunmustur.

3. Farkli disiplinlerden gelen teorisyenlerin katkis1 ve Horkheimer’in ¢abasiyla,
Elestirel Teori disiplinler arasi/disiplinler Otesi c¢aligma yontemi binigsmemistir.
Boylelikle farkli disiplinlerin isbirligi Frankfurt Okulu’nun metodolojik programina ve

sosyal teori anlayisina yon vermistir.

4. Enstiti’niin ilgi odagi iktisattan felsefeye kaymustir. Boylelikle Elestirel
Kuramcilar, bir olayin ekonomik boyutunun yaninda kiiltiirel, psikolojik, sosyolojik ve
felsefi yoniinii de arastrmislardir. Ornegin, Elestirel Kuramcilar, okulun ana ilgi
alanlarindan biri olan fasizmi, “hi¢bir zaman kapitalizmin ekonomik politiginin dogal
bir sonucu olarak tanimlamay1 yeterli gormemis; sitirekli fagizmin ideolojik, psikolojik

ve kiiltiirel boyutuyla” ilgili analizler yapmislardir.

5. Frankfurt Okulu iiyelerinin ¢aligma sahasi geniglemistir. Fasizm, Nazizm,
Onyargi, isci hareketleri, kiiltiir, pozitivizm, kiiltiir endiistrisi, psikanaliz, aydinlanma,
akil, otoriter kisilik, toplum, anti-demokratik propaganda ve manipiilasyon gibi farkli

konular {izerine ¢aligmalar yapmislardir.

6. Enstitii lyeleri, etkisi glinlimiize kadar devam eden yapitlarin onemli bir

kismini bu donemde kaleme almislardir.

7. Okulun felsefi terminolojisinin biiyiikk bir boliimii bu dénemde olugmustur.
Boylelikle, Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii ayr1 bir diislince okulu olabilmistir

(Kizilgelik, 2006: 162-163).
2.1.1.4. Frankfurt Okulu ve ABD Donemi (1930-1950)

“1933 yilinda Almanya’da Nazilerin devlet idaresi eline almasiyla Enstitii,
‘devlete karsi egilimler tasidigi’ sebebiyle kapatilmistir. Nazi yonetimi, Enstiti
kiitiiphanesi himayesindeki altmis binden fazla kitabi kendi himayesine almistir. Daha
sonra Enstitii’ye mensup Marksist goriise yatkin Rusya’yr yerlesim yeri olarak
alternatifleri diginda tutmus, ingiltere ve Fransa’dan da bu konuda iliml1 bir yaklagim
gérmemislerdir. En sonunda, 1934 yilinda Enstitii New York’a yerlesmis ve Ingiltere,

Isvigre, Fransa, Cenevre’de de biirolar agmuslardir. Boylelikle Kapitalist diizenin
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gobeginde yer alan New York ahtapot gibi Enstitii’niin merkezi olurken, biirolarini
actigt Avrupa llkeleri ise ahtapotun kollar1 pozisyonda g¢alismalara devam etmistir”

(Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 102).

“Bilindigi tizere; 1930’larin ilk yillan Almanya’da ‘fasizmin yiikselisi’ne tekabiil
etmektedir. Frankfurt Okulu tiyelerinin hemen hemen biitiiniin Yahudi ve ayn1 zamanda
Marksist-yonelimli olmasi kendileri igin olumsuzluk tasimaktaydi. (Kizilgelik, 2006) ‘in
aktarimiyla, Stirk’e gore; “onlar Nazi rejiminin goziinde/nazarinda iki misli olarak
(Yahudi ve Marksist oluslar1) siipheli/zan altindaydilar.” Yahudi ve Marksist kimlik
tagimalar siyasal baskilara maruz kalmalara yol agmistir. Wittfogel disinda tamami
Nazizm’in zulmiinden kagmuslar, iilkeyi terk etmek zorunda kalmislar” (Kizilgelik,
2006: 89). “Max Horkheimer mart ayinda Enstitiiniin 'devlete kars1 egilimler tasidigr’
gerekgesi ile kapatildign giinlerde Almanya-isvicre sinirindan gecerek Isvigre'ye
siginmistir. O zamanlarda altmis binden fazla kitabin bulundugu enstitiiniin Victoria-
Allee'deki binasindaki kiitliphanesinin biitiin kitaplarina Nazi iktidart el koymustur.
Hisse senetlerinin iki yil once Isvicre'ye transfer edilmis olusu, Enstitiiniin mal

varhigiin benzer bir yol alimini 6nlemistir” (Olcay, 2012: 57-58).

“Enstitii Amerika’da yer almasina ragmen Enstitii’ye mensup kisiler projelerini
Sosyal Arastirmalar Dergisi ile Almanca yazarak siirdiirmiislerdir. Derginin Fransizca
ve Ingilizce makalelere ender olarak yer vermesi ya da Almanca yazilarina ek olarak bu
yazilart Ingilizce ve Fransizca olarak ana hatlariyla yaymlamasi Amerikalagmay1
onaylamadiklarin1  gdstermektedir. Diger yandan dergi, Ingilizce yayin yaparak
Amerika’da bilinen bir dergi olmay: ikinci plana atmis ve Enstitii, Ikinci Diinya
Savasi’na kadar ge¢cmisini unutmadan ‘Alman’ kimligini korumustur. Adorno ve
Horkhimer, Ikinci Diinya Savasi nedeniyle 1947 yilma kadar basilamayan
‘Aydinlanmanin Diyalektigi’ adli eserlerinin 6ns6ziinde ‘aslinda amaglarinin insanligin
gercekten insani bir diizeye ¢ikmak yerine, nigin yeni tiirden bir barbarliga diistiigiini
anlamaktan fazlas1 olmadigini’ belirterek yasanan barbarlikta Aydinlanma’ya
sorumluluk yiiklemislerdir. Adorno ve Horkheimer’e gore Aydmlanma’nin ilerleme
amacinin pratikteki sekli gerilemedir. Aydinlanmanin Diyalektigi eserinde savunulan
diisince; ‘Aydimlanma’nin kendi kendini tahrip edisi’ dir” (Horkheimer ve Adorno,
2014; Kavurgaci ve Selvitopu, 2019: 102).
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“ABD’deki siyasal sartlarin degismesi ile birlikte Frankfurt Okulu iiyeleri
arasinda bir dagilma siireci yasanmaya baslamistir. Ozellikle Franz Neumann ve Otto
Kircheimer Enstitiiden uzaklasmis, Enstitii ile iliskileri 1940'arda gitgide azalan
Herbert Marcuse 1950'ye kadar Disisleri Bakanligindaki gorevinde kalmistir. Ayrica
K.W. Kapp, O. Lang, E. Zilsel, P. Lazarsfeld, H. Fried gibi diisliniirlerin ekonomik
giicliikler yliziinden Enstitiide istthdam edilmeleri olanaksizlasmis ve Enstitii ile
iliskileri kesilmistir. En onemlisi Max Horkheimer’in Amerika’ya gidisi ile birlikte
enstitiinlin yaym organi olan Zeitschrift fiir Sozialforshung’in parasizlik yliziinden
yaymlanamayisidir. Once yilliga doniistiiriilen, daha sonra Ikinci Diinya Savasi
bitinceye kadar yaymnlanmasi durdurulan dergi, bu yillarda, ‘yayin organi Omriinii

tamamlamistir” (Olcay, 2012: 59).
2.1.1.5. Frankfurt Okuluna ve Almanya’ya Déniis Donemi (1950-1970)

Okul’un “Frankfurt’taki yerel yoOnetim ve resmi c¢evresi, Diinya Savagi’nin
sonrasinda Amerika’da etkisini gostermeye baslayan Frankfurt Okulu mensuplar
Frankfurt’a geri donmeleri i¢in 1srarci bir teklifte bulunmuslardir. Frankfurt Okulu’nun
asil kadrosunu meydana getiren mensuplari Horkheimer, Adorno ve Marcuse
Frankfurt’a geri donme noktasinda ayni fikirde birlesememislerdir. Horkheimer ve
Pollock’in Frankfurt’a geri donme nedeni Enstitii’ye olan derin bagliligidir. Adorno’nun
geri donme nedeni ise Alman diline ve felsefesine olan bagliligidir. Frankfurt Okulu
teorisyenlerinin farkli geri donme sebepleri olsa da onlarin dénmelerindeki en 6nemli
sebep, Almanya’da yeni bir Ogrenci nesli yetistirme amaglarnin olmasidir. Bu
baglamda Adorno, Horkheimer ve Pollock’un geri donmesiyle 16 yil 6nce kapatilan
Sosyal Arastirmalar Enstitiisii 13 Temmuz 1949°da tekrar kurulmustur” (Kavurgaci ve

Selvitopu, 2019: 103).

“Frankfurt Okulu tyelerinin bilyiik bir kismi1 Frankfurt’a dénmeleri baglanimda
kendilerine yapilan teklifleri kabul etmisler ve Frankfurt’a geri donme karan almiglardir.
Boylece on alt1 y1l énce kapatilan Horkheimer’m Frankfurt Universitesi’ndeki kiirsiisii
tekrar diizenlenmis ve Horkheimer {iniversitedeki kiirsiisiine geri donmiistiir.
Horkheimer, Adorno ve Pollock Frankfurt’a donerken, Lowenthal, Marcuse ve
Kirchheimer Amerika’da kalmiglardir” (Kizilgelik, 2006: 110).
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Boylece “kendi aralarinda ‘Cafe Max’ diye adlandirdiklar1 Enstitii yeniden aktif
hayatma kavusmustur. Frankfurt Universitesi“nde Max Horkheimer &nce Felsefe
Fakiiltesi dekanliina, bir yil sonra ise {iniversite rektorliigiine secilmistir. Bu arada
Theodor Wiesengrund Adorno profesdr olmus ve Enstitiiniin ‘yOnetici yardimcist’
gorevini devralmigtir. Max Horkheimer, ayni zamanda, 1954 yilindan itibaren bes yil
boyunca periyodik olarak Chicago Universitesi'nde ek gorevli 6gretim iiyesi olarak

bulunmustur” (Kizilgelik, 2006; Olcay, 2012: 61).

“Theodor W. Adorno Frankfurt Okulu ya da elestirel kuramimn en Onemli
mensuplarindandir. Diigtincelerinin bi¢imlenmesinde en fazla Walter Benjamin ve Max
Horkhiemer’den etkilenen Adorno’nun caligmalar1 genel anlamda felsefe ve miizik
tizerinde yogunlasmaktadir. Adorno da ayn1 Horkheimer gibi kitle iletisim araglarini
kiiltiir endiistrisi c¢ercevesinde ele almaktadir. ‘Biitiin demokrasilerin 6ziinde elestiri
vardir. Demokrasi sadece elestiri dzglrliigiine ve elestirel diirtiilere ihtiyag duymakla
kalmiyor. Onu asil elestirinin kendisi tanimliyor ” diye yaziyor Adorno, Elestiri: Toplum
Uzerine Yazilar (Criticism: esseays on society) adl1 eserinde. Adorno’nun elestirileri de
doneminin en {nlii iletisim araglarindan olan film, radyo ve dergiler {izerine
yogunlagmistir. Kiiltiir endiistrisi ve aydinlanmanin diyalektiginde onun kitle iletisim
araclari elestirilerini bulmak muhtemeldir” (Begtimur, 2018: 56). Adorno, en iinlii yapiti
Kiiltiir Endiistrisi nde medya ile alakali olarak: "Giinlimiizde kiiltlir her seye benzerlik
bulastirir. Filmler, radyo ve dergiler bir sistem meydana getirir. Bu alanlarin her biri
kendi iginde ve hep birlikte s6z birligi igindedir. Siyasal karsithiklarin estetik ifadeleri
bile bu c¢elikten ritme hevesle uymakta birlesir. Sinema ve radyo giinlimiizde kendini
sanatmis gibi gostermek zorunda degildir. Herhangi bir isten farkli olmadiklar
hakikatini, bilerek iirettikleri zirvalar1 mesrulastiran bir ideoloji olarak kullanirlar. Onlar
kendilerini endiistri diye adlandirirlar ve gorevin basindaki genel miidiirlerin gelirine
iligkin rakamlar kamuya ilan edildiginde, tiiketime hazir iirlinlerin toplumsal gerekliligi

konusundaki kuskular dagilir” (Adorno, 2016; Begtimur, 2018: 56).

Horkheimer ile birlikte enstitiiniin yayin organi olan ancak Amerika’da mali
giicliikler ve politik ortam/iklim nedeniyle yayin yasamina son veren Zeitschrift,
yeniden yaymlanmamustir. Zeitschrift’ in yerine enstitl, “Frankfurter zur Beitrage
Soziologie” (Sosyolojiye Frankfurt Katkilar1) serisini ¢ikarmaya baslamistir (Kizilgelik,
2006: 112).

37



Ikinci Diinya Savas: sonrasi yillar1 (1953-1970) ya da Adorno ve Marcuse’iin one
ciktiklar1 donemi genel hatlartyla degerlendiren Sezgin Kizilgelik’e (2006: 118-119)

gore;

“1) Bu donemde Horkheimer’in Frankfurt Okulu tizerindeki yirmi bes yillik etkisi
sona ermistir. Adorno ve Marcuse Frankfurt Okulu’nun yonlendiricileri olarak ortaya
cikmiglardir.

2) Elestirel teorisyenler bu donemde kitle kiiltiirii, modem toplum, teknoloji,
teknik, sanat, estetik, miizik, siyaset ve Ogrenci hareketleriyle yogun olarak

ilgilenmiglerdir. Elestirel teorinin bazi ¢aligma konulan bu dénemde netlesmistir.

3) Bu donemde Marksist teoriden bir kopus/kopuntu yasanmaya baslanmus,
ozellikle de proletaryanin devrimci bir siif olma potansiyeli reddedilmistir. Proletarya
devriminin gelecegi konusundaki kotiimser anlayisi vurgulamada Horkheimer adeta

Marcuse ile yarismistir.

4) Frankfurt Okulu, bu donemde gittikge Marksist teoriden kopmasi bir yana
kendi icindeki iiyeler arasinda da bir kopus yasamustir. Ozellikle radikal &grenci
hareketleri ve Yeni Sol lizerine yaptig1 vurgulamalarla Marcuse, elestirel gelenegin
diger miihim sahsiyetlerinden (Horkheimer, Adorno ve Habermas’dan) tamamiyla

ayrilmistir.

5) Bu donemde Marcuse’iin Amerika’da Yeni Sol ile ilintili olarak 6ne ¢ikmasi ve

popliler hale gelmesi, Frankfurt Okulu’nun diinya ¢apinda taninmasina vesile olmustur.

6) Bu donemde elestirel teorisyenler, Almanya’da yeni bir 6grenci kusagi
yetistirmeyi (Habermas, Claus Offe ve Albrecht Wellmer gibi), Alman diisiin
yasaminda etkili olmayr hedeflemis, bunda bir O6l¢iide basarili da olmuslardir.
Sozgelimi, Elestirel Teorinin ikinci kusaginin bir numarali ismi Habermas tamamiyla bu

amacin/¢abanin bir tirtintidiir”.
2.1.1.6. Frankfurt Okulu ve Habermas Donemi (1970)

Frankfurt Okulu’nun “son evresinde yer alan 6nemli fikir adamlarindan Jiirgen
Habermas, Marksizm tesirinden uzaklasarak yeni elestiriler gelistirmistir. Filozof,

Elestirel Teori’yi varliklarin gergekei diisiinebilme komplikelerinden hareketle degil,
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sembollerin kullanildigi bir dil ile ele alir” (Odabas, 2018; Kavurgaci ve Selvitopu,
2019: 104).

“Adorno ve Horkheimer’in vefatlarinin yani sira erken 1970’lerde radikal 6grenci
hareketlerinin ¢okiisii ve Marksist kuramin diinya genelinde sarsilmasiyla beraber
Frankfurt Okulu tarihinde hayati bir devir sonlanmistir. Bir manada kesinlikle Marksist
goriisiin bir sekli olarak Okul’un varligi bitti, sundan dolayr Marksizm’le iligkisi giderek
azalmakta ve artik siyasal hareketlerle herhangi bir iliskisi bulunmamaktaydi”
(Kizilgelik, 2006: 119). Habermas “kapitalizmi, modernizmi ve aragsallagsmis akli
elestirir. Aydinlanma hareketinin otoriter ve Kitleleri tahkik eden bir diizen yarattigini ve
bu aydinlanma projesinin elestirel akilla kurtarilabilecegini iddia eder” (Begtimur, 2018:
59).

Habermas, Enstiti“niin gelenegine uyarak pozitivizm elestirisine devam eder.
Ancak pozitivizme yonelik elestirilerini diyalektik teori baglaminda ortaya koymus ve
bu perspektif, yeni bir bilgi kurami olusmasinin yolunu a¢mistir. Habermas
diisiincesinin, birinci kusak diisiiniirlerinden farkli oldugu en 6nemli konu modernite
diisiincesidir. Onciillerinin aksine, Habermas, modernitenin kazanimlarimi yok
saymayan bir tutum gelistirmektedir. Modernitenin bitmeyen bir proje oldugunu ileri
stirerek, modernite diisiincesini hem savunmakta hem de yaptig1 caligmalarla katki

sunmaktadir (Kizilgelik, 2006; Giiven O., 2019: 36).

(Habermas, 2001)’tan aktaran (Begtimur, 2018: 59)’a gére: Habermas, “egemen
bilim anlayis1 olan pozitivizmi elestirir. Yani pozitivizmi egemen smifin ¢ikarlarma
hizmet etmekle suglar. Insanoglunun gercekten dzgiirlesmesinin sadece elestirel akilla
miimkiin olabilecektir. Hi¢c kuskusuz, olaganiistii genisletilen iletisim gizilgiicii
oncelikle tek yonlii, yani geri doniiglii olmayan iletim araglarimi gilivenceleyen
orgiitlenme bigimleri yoluyla nétrlestirilir. Kitle iletisim araglarina uydurulmus bir kitle
kiiltliriintin, bilincin gerilemeci bir biitiinlenisi i¢in giigler acindirip ag¢indirmadig,
kesinlikle piyasa yasalarinin kiiltiir liretimine gitgide daha derinden miidahale edip
etmemelerine degil, ilk planda iletisimin insanlart yalitlayarak birbirlerine

benzemelerini saglayip saglamadigina baglidir.”

Habermas’in “en Onemli niteliklerinden biri her konuda elestirel tutum

gostermesidir. Bu tavri  bir yandan post modern bir tutum olarak anlasilsa da Obiir
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yandan da ideoloji olarak bilim ve teknige yonelimi elestirmesi ve iizerine net bir
sekilde ‘insan dogasinin gelecegi’nden bahsederek 6grenci protestolar1 araciligiyla yeni
bir hiimanist diisiinceyi dogurabilecegini belirtmesi ve belli olmayan bir kimligin
meydana gelmesine neden olmustur” (Akyiiz, 2004; Yakut Ozek, 2019: 1543). “Bilim
ve teknolojiye yakin ¢alismalari elestirmesi gelismelerin karsisinda oldugu anlamina
gelmiyor, bilakis bunlarla birlikte insan1 gelecekte bekleyen varolus problemlerine karsi
farkindalik olusturmaktir” (Habermas, 2001; Yakut Ozek, 2019: 1543).

Habermas’a gore; ‘“radyo, film ve televizyon, okuyucunun basili harfler
karsisinda korumasi gereken mesafeyi, derece derece yok ederler; o mesafe ki, yazinin
temelliikiiniin 6zel olmasini sart kostugu gibi, okunan iizerinde aligverise dayali bir
kamusalligi da miimkiin kilar. Yeni medyalarda bizatihi iletisim big¢imi degisir; bu
nedenle s6z konusu medyalar, sozciigiin kesin anlamiyla, basinin hi¢bir zaman
olamadig1 kadar niifuz edicidir” (Steinberg, 1958: 122; Begtimur, 2018: 60). Medya
araglart dyle bir hal almistir ki hem insanlarin bilincine hem de okuduklar1 eserlerin
icine niifuz etmistir. Habermas’a gore; “kapitalizmin toplumlar1 komple tahkik eden bir
diizen olusturdugunu ve toplumlarin elestirel akilla bu kontrol sisteminden
kurtulabilecegini varsayar. Diger taraftan, kamusalligin doniisiimii baglaminda, medya
tarafinda okurlara olusturulan kamusal alanda akil yiirtitme faaliyeti yerini zevk ve
keyfe birakildigini, kitle iletisim araglarinin yarattigi diinya yalnizca goriiniiste kamusal

ve gergekte bir yanilsamadan ibaret oldugunu savunur” (Begtimur, 2018: 60).
2.2. ELESTIREL PEDAGOJININ TEMEL OZELLIiKLERI

Aydinlanmadan sonra aklin rehberliginde olusturulan yenidiinya diizeninde duygu
ve arzunun geri planda kaldigini yasanan diinya savaslarindan, teknolojik gelismelerin
getirmis oldugu tahribattan, sanayilesmeyle birlikte somiiriilen halklar veya kisilerin
cekmis oldugu yoksulluk ve sefaletten gorebiliriz. Bunun yani sira ulus devlet yapisina
gectikten sonra ortaya ¢ikan din, dil ve ik Ustlinliigii kavramlariyla birlikte, beyazin
siyahilere kars1 iistiinliigii veya Avrupa medeniyetinin diger tiim medeniyetlere karsi
istiinliigii gibi benzer durumlar, diinya {lizerinde siirekli bir i¢ karigiklik, huzursuzluk ve

vahset getirmistir.

Anlasildi ki aslinda aklin rehberliginde gelisen ve degisen diinya diizeninin herkes

i¢in iyi bir yasam standartt: olusturamamustir. Insanin akilli bir varlik olmasinin yani
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sira duygusal ve arzu sahibi bir varlik oldugunun farkina varilmistir. Yukarida
degindigimiz gibi elestirel kuram bu duruma tepki olarak ortaya ¢ikmis ve simdi

gorecegimiz elestirel pedagojide, elestirel kuramdan aldig1 bayragi ileri tasimastir.

Elestirel pedagoji, giiclinii, anlamimi ve ydnelimini oncelikle elestiriden alir.
Elestirel pedagojinin elestirelligi, elestiriyi devrimci ve doniistiiriicii bir arag olarak
almasina dayanir. Elestirel pedagoji salt bir yontem degildir. Bilakis, ¢ok yonlii politik
pedagojik bir yaklasimdir. Elestirel pedagoji, devrimci ve halk¢idir; egitimle ilgili her
konuda kendine ait kavram ve uygulamalar1 vardir. Elestirel pedagoji, dgrenciyi
sistemin disindaki hedefler igin doniistiirmeyi hedefler (inal, 2020: 69,114). “Elestirel
pedagoji, bir taraftan gecerli olan geleneksel egitim anlayisinin temellerini elestiri
slizgecinden gegirerek egitime dair yikict bir tutum sergilerken, diger taraftan var olan
yetigkin egitiminin yerini alacak egitimin nasil olmasi gerektigi iizerinde yapict bir
tutum sunmaktadir” (Kaya ve Altan, 2019: 68). Elestirel pedagoji, geleneksel egitim
anlayislarmin aksine insan1 her yoniiyle ele almistir. Insanin akilli bir varlik olmasinin

yant sira duygusal ve ruhsal bir varlik oldugunu da gérmiistiir.

Elestirel pedagojinin temel 6zelliklerini, Joe L. Kincheloe Elestirel Pedagoji adli

eserinde sOyle siralamistir;

a) Elestirel Pedagoji Adalet ve Egsitlige Yonelik Sosyal ve Egitsel Bir Goriis

Uzerine Temellenir;

Egitimciler, sadece okul egitimi, Ogretim programi Ve egitim politikasi
problemleriyle degil, sosyal adalet ve insani yasam saglayan imkanlarla da
ilgilenmelidir (Kincheloe, 2018: 45). Elestirel devrimci egitimciler igin kapsamli
demokrasi miicadelesi, emek¢iyl emeginden ayirmak i¢in tasarimlanan sermayenin
cirkin hakikatindeki imamiza direnmenin bir araci olarak devrimci biling ve kolektif
eylemi inga edecek olan dgrencilerle birlikte ¢alismayi sart kosar (Mclaren ve Jaramillo,
2009: 84). Elestirel pedagoji sadece egitim ve Ogretimle ugrasmaz bunlarin yani sira

adalet ve esitligin tesis edilmesinde de biiyiik caba sarf etmektedir.
b) Elestirel Pedagoji Egitimin Politik Oldugu Inanci Uzerine Kuruludur:

Kisi ister Banglades'te veya Bensonhurst, Senegal ya da Shreveport'da isterse
Dogu Timor veya West New York'da ders veriyor olsun, egitim, politik bir etkinliktir

(Kincheloe, 2018: 48). Birgok iktidar, otoritesini saglamlastirmak i¢in kendi bakis
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acisina gore miifredatta degisiklige gidip, otoritesine zarar vermeyecek egitim
anlayislart benimsettirebilir. Mesela muhafazakar bir iktidar ise daha ¢ok din agirlikli
bir egitim anlayis1 benimsettirir. Solcu ise daha ¢ok dinin arka planda kaldig: laik bir
egitim anlayis1 benimsettirir. Milliyet¢i ise daha gok vatan, millet, ulus devlet merkezli
bir egitim anlayis1 benimsettirir. Ogrenciler siirekli iktidarin keyfine ve diisiincesine
gore degisen egitim anlayislarinda ¢ok biiyiik zararlar goriiyorlar. Cogu 6grenci bu
egitim anlayislarina uyum saglayamayabiliyor. Elestirel pedagoji ve egitimcileri bu

sorunu ortadan kaldirmaya yonelik ¢aba igerisindeler.
¢) Elestirel Pedagoji Insanlarin Acisini Hafifletmeye Adanmigstir:

Elestirel pedagoji, 6grencileri gruplar i¢inde ve bireyler olarak insanlara baglayan
bir tarzda, giindelik hayatin bu duyussal, duygusal ve yasayan boyutlarini seslendirmeye
ve bunlar1 somutlastirmaya adanmigtir. Bu durumda elestirel pedagojinin destekgileri,
ozellikle, ac1 ¢eken, hayatlar1 ayrimcilik ve yoksulluk acisindan etkilenen grup ve
kisilerle ilgilenirler. Bu konularda eyleme gecen elestirel egitimciler, ideolojik,
hegemonik, disipliner ve diizenleyici boyutlar1 olan iktidara iliskin yaklagimlari i¢inde
boylesi acilarin nedenlerini arastirirlar (Kincheloe, 2018: 54). Gelismis {ilkelerde
yasayan insanlarin ekonomik durumlari biiylik ol¢lide farklilik gostermektedir. Kimi
smiflar asirt yoksul, kimi siniflar ise parayr nereye ve nelere harcayacagini bilemez
olmustur. Yoksulluk ve sefalet icinde yasayan insanlar aci ¢ekerken, zenginlik i¢inde
hayat siiren insanlar, bu derece act ¢eken diger gruplarin durumlarindan bihaber
hayatlarina devam etmektedirler. Freire, bizzat sahit oldugu bu durumu soyle

aktarmaktadir;

“New York sehrinin, arabalarinda ya da koprii altlarinda ve
kapasitesinden fazla insanla dolu toplu barinaklarda geceleyen c¢ocuklu
aileler dahil binlerce ve binlerce evsiz insanin yani basinda, bazi insanlarin
liiks restoranlarda bir porsiyon c¢ikolatali kup dondurmaya 27 bin dolar
odeyerek zenginlikleriyle hava atmalarmma imkan veren bir zenginlik”
(Freire, 2019a: 11).

d) Osrencilerin Zarar Gérmesini Engelleyen Pedagoji:

Elestirel pedagoji, sosyal, dilsel ve ekonomik olarak c¢cok kotii bicimde

marjinallestirilmis Ogrencilere zarar veren sosyal ve egitsel tabakalasmanin bu
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mekanizmalarina katlanamaz. Afrika kdkenli Amerikalilarin, yoksul Appalachialilarin
ve Latino Ogrencilerin kiiltiirel artalanlari, orta sinif, beyaz okullar tarafindan egemen
kiltliriin artalanlarina gore asagi olarak addedilir. Boylesi perspektiflerden dolay1 bu tiir
artalanlardan gelen 6grenciler, okulda basarinin ancak etnik ve/ya siifsal artalanlarini
ve bunlara eslik eden kiiltlirel bilgileri reddettiklerinde gerceklesebilecegini anlarlar
(Kincheloe, 2018: 58). Elestirel pedagoji, etnik, dinsel ve cinsiyetten dolay1 ayrimciliga

ve Otekilestirmeye maruz birakilan 6grencileri korumaya ve desteklemeye calisir.
e) Uretken Temalarin Onemi:

Elestirel pedagoji, kelimeleri, diinyayr ve problem olusturma siirecini
okuyabilmek i¢in {iiretken temalarin kullanimina yonelir. Elestirel pedagoji, Paulo
Freire'nin 68rencilerin kelimeleri ve diinyay1 okumalarina yardime1 olan iiretken temalar
diisiincesine basvurur. Kelimeleri ve diinyayr okumaya yonelik bu [uygulama],
ogrencilere, kendilerini ¢evreleyen diinyanin anlagilmasini basili metin iizerinde desifre
edebilmelerinde yardimci olur. Bdoylece kelimeler ve diinya arasinda sinerjik bir iligki

ortaya ¢ikar (Kincheloe, 2018: 59).

Okuma-yazma hususunda, acik secik olanlar asla bakildigi kadar agik segik
degildir. Her soziin i¢inde gerekli olan, fakat huzursuz edici bir sorgulama saklidir
(Freire ve Macedo, 1998: 8). Iktidarlar ve giicii elinde bulunduran topluluklar
benimsettirmek istedikleri egitim anlayislarina gizli miifredat eklerler. Normal bir bakig
acistyla ve normal bir sorgulama ile bunu anlamak ve farkina varmak pek miimkiin
olmayabiliyor. Fakat elestirel bir okuma-yazma ve anlamlandirma yontemiyle analiz
edildiginde durumun goriinenden ¢ok daha farkli oldugu anlasilacaktir. (Kantarc1 Bingol
ve Aybar, 2021: 640)’mn aktarimiyla, Illich’e gore; “gizli miifredat, 6grencinin sadece
okul yasantisii degil, tiim yasantisina dokunur. Ogrencileri toplum nasil istiyorsa o
bicimde yetistirir. Onda egemen Kkiiltlirlin tanimladig1 seyleri kazandirma esastir.
Egitimin 6zgiirliik¢li amaclarini engeller. Denetleme esasina dayanir. Bu sekilde okul

egitsel amaglarini yitirir”.
f) Arastirmaci Olarak Ogretmenler:

Eger elestirel bir okul egitimi reformu yapilacaksa, bu degismelidir.
Ogretmenlerin egitim kiiltiiriine dair sdyleyecekleri daha ¢ok seyleri olmalidir; onlar

daha fazla sayg1 gormeliler. Eger egitsel titizlik ve nitelige iliskin yeni diizeye erisilmek
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hedefleniyorsa, Ogretmenler aragtirmact  kiiltiirline  katilmalidirlar.  Boylesi
demokratiklestirilmis bir kiiltiir icinde elestirel Ogretmenler, muhtelif egitim
reformlariin iktidara iliskin icermelerini anlayan bilim insanlaridirlar. Bu baglamda
onlar, arastirmanin yararlarini takdir ederler, bilhassa kendi yakin deneyimleri ve
algilarinin disima diisen egitimi bigimlendiren giicler ile anlama arasinda baglanti
kurarlar. Bu i¢ goriiller insa edilirken Ogretmenler, deneyim iizerinden bildiklerini
anlamaya baslarlar. Bunu akilda tutarak, arastirmayla egitime nasil katkida
bulunabileceklerine dair artan bir farkindalik kazanirlar (Kincheloe, 2018: 62). Egitimin
temel tas1 6gretmenlerdir, bu dgretmenler okuyan, arastiran, 6gretmeyi seven ve 6zgiir

kisiler olmalidir.
g) Ogrencilerinin Arastiricilar Olarak Ogretmenler:

Freire, tim Ogretmenlerin, mevcut bilgiyi sorgulamalar1 ve spesifik grup ve
bireyleri  marjinallestirmeye  hizmet eden  geleneksel iktidar iligkilerini
sorunsallastirmalar1 i¢in O0grencilerle siirekli bir diyaloga girmeleri (angaje olmalar)
gerektigini  savundu. Elestirel 6gretmenler, ogrencilerle yapilan bu arastirma
diyaloglarinda, onlarin kendi topluluklarina ve kendilerini kusatan sorunlara iliskin
sdylemek zorunda olduklar1 seyleri dikkatle dinlerler. Ogretmenler, dgrencilerin bu
sorunlarin1 ¢ozebilmek igin genis sosyal, kiiltirel ve siyasal baglamlar iginde
cercevelemelerinde onlara yardimci olurlar (Kincheloe, 2018: 64). Ogrenciler,
kesfedilmeyi bekleyen hazineler gibidir. Bu hazineyi kesfedebilmek icin bilgili,
aragtirmaci, Ogrencinin yiiregine dokunabilen ve Ozgiir d6gretmenler gerek. Elestirel

pedagoji 6grencileri bu gretmenlere emanet eder.
h) Marjinallestirme ve Elestirel Pedagoji:

Elestirel pedagoji, toplumun c¢eperlerinde olan, ezilme ve marjinallestirmeyle
kars1 karsiya kalan bireylerin yasantilar1 ve ihtiyaglariyla ilgilenir. Sadece sosyal
diizenin mitik merkezlerinden gelen 6grencilerin yasant1 ve ihtiyaglariyla ilgilenmez. Bu
yiizden elestirel O0gretmenler, 6grencilerin daha Once sistemden dislanan seslerini,
metinlerini ve perspektiflerini arayip bulurlar. Ana akim bilim insanlar1 ve onlarin
destekledigi egitim, marjinal birakilanlari, giiya tipik olan iizerinde yogunlasabilmek
adina incelemeleri disinda birakir cogu zaman. Ne yazik ki, giiniimiiz ABD toplumu ve

egitiminde, pek cok "kenar mahalle" den gelen ¢ok sayida diglanmis ses vardir. Yoksul,
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anadili Ingilizce olmayan, gay, lezbiyen ve biseksiiel, fiziksel agidan dislanmus, atletik
bulunmayan, beyaz olmayan, asir1 kilolu, utangag¢ ve kisa boylu 6grenciler ¢ogu zaman
kendilerini okulda muhtelif bigimlerde ezilmis olarak bulurlar (Kincheloe, 2018: 70-71).
Bu sekilde farkliliklarindan dolayr digslanan 6grenciler, elestirel pedagoji sayesinde

hicbir sekilde siddete ve marjinallestirici baskilara ugrayamayacaklardir.
i) Hakim Giice Direnmenin Onemi:

Elestirel pedagoji kendini hakim giiclin zararli etkilerine karst direnme yoluna
adar. Elestirel pedagojinin savunuculari, sosyo-ekonomik simif elitizminde, diinyaya
Avrupa merkezcil gozle bakma bigimlerinde, patriarkal baskida ve diinya c¢apinda
emperyalizmde ifadesini bulan baskici iktidar bigimlerini ifsa etmeye ve bunlara karsi
miicadele etmeye calisir (Kincheloe, 2018: 84). Bircok tiilkede goriiliiyor ki siyasi
iktidarlar demokrasi vaadiyle devraldiklar1 koltuklar1 belli bir siire sonra tam yetki
kullanarak kendi ideolojilerini otoriter bir zemine oturturlar. Daha sonrasinda baskic1 bir
rejim haline gelirler. Elestirel pedagoji bu tiir baskici rejimlere direnebilme yollarini ve

yontemlerini 6gretmektedir.
Jj) Imparatorluk Insa Etmekten Sakinmak:

Elestirel pedagoji, diinya ¢apinda yeni bir Amerikan Imparatorlugu kurmaya
yonelik giinlimiizdeki ¢abalarin farkindadir ve buna kars1 ¢ikmaktadir. Yasadigimiz su
anki donemde Birlesik Devletler somiirgeciligi ve emperyalizminin yeni yeni ortaya
cikmakta olan formlar, elestirel pedagoglari, Amerikan iktidarinin tiim diinyada tesis
edilmekte olan demokrasiler kisvesi altinda nasil isledigini incelemeye itmektedir
(Kincheloe, 2018: 92). Amerika, ikiz kule saldirisindan sonra Usame Bin Ladin ve
Afganistan’1 suglayarak isgal etmistir. Daha sonraki siiregte 2003 yilinda Saddam
Hiiseyin’i indirmek ve Irak’1 isgal etmek icin kitle imha silahlarin1 bahane edip Irak’a
demokrasi vaadinde bulunup Irak’1 iggal etmistir. Ve bunun gibi Vietnam, Veneziiella,
Suriye, Libya 6rnegi de mevcuttur. Elestirel pedagoji insanlarda olusturmayi hedefledigi
elestirel bilingle bu tiir vaatli isgallere karsi dimdik ayakta durabilecek insanlar

yetistirme ¢abasindadir.
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2.3. ELESTIREL PEDAGOJININ ONEMLIi TEMSILCILERI
2.3.1. Antonio Gramsci

Antonio Gramsci, 1891-1937 yillar1 arasinda yasamis bir Sardinyalidir. Sardinya
adas1 tarima dayal1 bir ekonomiye sahip, yoksullugun kol gezdigi, okumaz-yazmazligin
yiiksek oldugu, sihir ve sansa biiylik oranlarda inanilan, Sardinyali kimliginin giicli
oldugu bir yerdir. Gramsci, giiniimiizde omurga tiiberkiilozu olarak adlandirilan ve bel
zincirinin bozulmasina neden olan bir tiir verem hastalig1 yiiziinden engelliydi.

Gramsci’nin boyu yaklasik 132 cm idi (Mayo, 2011: 19).

Antonio Gramsci, Italya'da yirminci yiizyilin ikinci ve iigiincii on yillarinda sol
kanat dava ve isci hareketleri icinde calisan siyasal bir eylemciydi. Italyan
Parlamentosu'na segilmesine ragmen Gramsci, Italya'da yeni fagist rejim tarafindan
tutuklandi ve yirmi yil hapis cezasina carptirildi. 1937'de c¢ok erken bir yasta
hapishanedeyken o6ldii. Hapishanede kaldigi on yil boyunca Gramsci c¢okca yazdi,
Hapishane Defterleri olarak bilinen eserlerini iiretti. Bu yazilarinda Gramsci, italyan
fagizmini ve onu yenmenin stratejilerini derinlemesine inceledi. Bunlar yirmi birinci
yiizyilda ¢ok onemli fikirlerdir, zira bu fikirlerde Birlesik Devletler ve endiistrilesmis
diinyadaki fagist benzeri hareketlerin dogusunu goriiyoruz. Defterler, Italya'da
1940'larin sonlarma kadar yaymlanmadi ancak 1950'erin sonlarma dogru Ingilizceye
cevrildi. Nitekim Gramsci'nin Kuzey Amerika'daki etkisi 1960'lara degin pek de
yasanmadi. Defterler'den ¢ikan en 6nemli diisiince, Gramsci'nin hegemonya kavramiydi.
Elestirel kuramsal kavramlarin 6nceden ele alinip tartisildig: gibi hegemonya, iktidari
anlama cabas1 bakimindan elestirel pedagojinin merkezi bir kavramidir. Gramsci'nin
hapishaneden yazdig1 bigimiyle hegemonya, egemen iktidar sahiplerinin iktidarlarini
koruyup stirdiirmek i¢in kullandiklar1 siireci ifade eder. Bu siirecin anahtar boyutu,
konsensiis elde etmek i¢in kamuoyunun manipiilasyonudur. Hegemonya en iyi, halkin
diinyay1 egemenlerin bakis acisindan gormeyi basitce bir sagduyu haline getirmeye

baglamasiyla isler (Kincheloe, 2018: 123).

Gramsci’nin baslica sorunu, bir toplumda smiflarin ya da sosyal gruplarin
egemenligi nasil ele gecirdikleri ve siirdiirdiikleri sorusudur. iktidar1 anlama iizerine
yogunlasan sosyolojik diisiincenin hedefi, muhalefet olanaklarini ve istikrarli bir karsi

iktidara giden yolun kesfidir. Zira Gramsci’ye gore, “siyasi miicadele iginde bulundugu
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burjuvazinin basarili bir sekilde devrilebilmesi, ancak bu smnifin giicii elinde nasil
tuttugunun tatmin edici analizine baglidir” (Okur, 2014: 137). Aslinda mantik basit sizi
nasil baski altinda tutuklarimi bilirseniz bir sonraki adimda bu baskiyr bertaraf

edebilirsiniz, Gramsci’nin yapmak ve yaptirmak istedigi de tam olarak budur.

Gramsci i¢in her hegemonya iliskisi aslinda bir egitim iliskisidir. Gramsci’ye gore
bu egitim siireciyle ilgili olan kurumlar, iktidarin kiiltiirel temel yapitasini kuran sivil
toplumu olusturan kurumlardir. Bunlar hukuk, egitim, kitle iletisim araglari(medya), din
vb. ideolojik toplumsal kurumlardir. Gramsci, bat1 toplumunda devletin bu kurumlar ag1
tarafindan ¢evrelenmis ve desteklenmis oldugunu ileri siirer. Bu kurumlarin olusturdugu
ag, ne zaman devlet titrese onun varligimin hissedilmesini saglayan ‘giiclii bir mevziler
ve siperler sistemi’ olarak algilanir (Mayo, 2011: 53). Gramsci’nin egitim reformu daha
sonra etkileyecegi Freire’nin egitim anlayisi gibi daha insancil ve ezilmisleri de

kapsayan bir anlayistir.

Gramsci’nin egitim reformu burjuva ve ruhban tarzi bir modeli olarak algiladig
seye alternatif olarak, Sardinyali aydin, genel, hiimanist ve sekillendirici bir kiiltiir
kazandiracak bir ortak temel egitim Oneriyordu. Gramsci’ye gore boyle bir miifredat,
olas1t uzmanlasma i¢in kapsamli bir zemin sunacakti. Nitekim 6grenciler bu devlet okulu
egitim tarzindan, mesleki yonelimdeki tekrarlanan deneyimler aracilifiyla iiretken
calisma ya da uzmanlagmis okullardan birine ulasacakti. Devlet okulu ya da hiimanist
egitim veya genel kiiltlir okulu, geng erkekleri ve kadinlar1 belli bir olgunluk seviyesine
getirdikten sonra yahut entelektiiel ve pratik faaliyet yetenegi ve yonelim ve inisiyatif
bagimsizligr kazandirdiktan sonra toplumsal faaliyetin igine sokmalidir. Gramsci’nin
egitim formiiliinde is¢i siifindan gencler diger siniflardan genclerle ayni gelistirici
hazirlik egitimini aldiklar1 gibi, temel diisiinme giiciinii ve geleneksel diinya goriislerini
sorunsallastirma giictinii de edinirler (Carmel vd., 2011: 27). “Egitim, Gramsci’nin
hegemonya terimine verdigi 6zel mananin temelindedir. Hegemonya; toplumsal
gercekligin tim yonleri lizerinde egemen olan ya da tek bir smifin destekleyicisi
konumundaki toplumsal durumu ifade eder” (Mayo, 2013: 49). Hegemonyanin varligi
ve slirdiiriilebilirligi egitimin varligina baglidir. Egitim tarzi hegemonyanin tesis

edilmesi i¢in ne kadar miisaitse, siirdiiriilebilirligi de o denli uzun olur.
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Birlesik Devletler’de 1980’lerde Ronald Reagan ve yirmi birinci ylizyilin ilk on
yilinda George W. Bush, sag kanat politikalar1 adina riza elde etmek icin hegemonya
kavramimi kullandilar. Her iki vakada da serbest piyasa politikalarinin ekonomik
cikarlarina yaramayan, egitime ve kamusal hizmetlere erisimleri engellenen bireylerin
bagliliklari1 kazanmak i¢in din kullanildi. Ronald Reagan ve George W. Bush
“Bizlerde sizin gibi Hristiyan’1z ve Amerika’y1 geleneksel degerlerinden uzaklastirmaya
calisan sayisiz giicten sizi korumak i¢in buradayiz” demistir (Kincheloe, 2018: 124).
Gramsci hegemonya kavramiyla aslinda iktidarlarin giicii nasil elinde tuttugunu ortaya
koyma g¢abasindadir. italya’da Benito Mussolini Akdeniz’e hakim olma diisiincesi ve
fagizmle giicii elinde tutmustur. Nazi Almanya’sinda ise Adolf Hitler iistiin alman 1rkini
yiiceltmek ve Avrupa’ya hakim olma diisiincesiyle hegemonyasin1 kurmustur. SSCB’de
ise Vladimir Lenin sosyalizmi tesis etme diisiincesiyle hegemonyasini kurmustur. Bu
hegemonya kavramini analiz edip altinda yatan diistinceleri ve bu diisiincelerin ortaya
cikardigi problemleri gérmek igin elestirel bir biling gerekir, bu da elestirel egitimle

miimkiindiir.
2.3.2. Lev Vygotsky

Yahudilik dinine mensup olan ailenin ¢ocugu olarak 5 Kasim 1896’da Rusya’da
dogmustur. “Moskova Universitesindeki yillarini, dilbilim, toplumbilim, psikoloji,
felsefe ve sanat alanlarinda yaptigi calismalarla gecirmistir. Asil egitimi filoloji ve
hukuk iizerinedir. Caligmalarin1 edebiyat ve dilbilimi alanlarinda yapti ve doktora
derecesini sanat psikolojisi tizerine yazdig1t ‘The Psychology of Art’ (Sanat Psikolojisi)
adli kitapla almistir. 1917°de kariyer hayatina psikolog olarak baglayan Vygotsky,
psikoloji alaninda sistemli bir sekilde ¢calismaya 1924 yilinda baslamis ve bundan on yil
sonra 1934’te, 38 yasindayken tiiberkiiloz hastalifindan vefat etti. Vygotsky, onceleri
Bat1 diinyasinda pek taninmazken, 1962’den sonra ‘Thoughts and Language’ (Diislince
ve Dil) adli galismasinin terciime edilmesiyle taninmaya baglanmistir. Giiniimiizde
ozellikle ABD’de gelisim psikolojisinin 6zellikle 6grenme kuramlarinin 6nemli bir

Onciisii olarak gorilmektedir” (Aliyeva, 2011: 18).

Vygotsky, elestirel pedagojide kullanilabilen elestirel bir 6grenme kurami olan
elestirel psikolojinin gelisiminde merkezi bir kisidir. Psikolojide bilim insanlari,

bireylerin yasadiklar1 sosyal baglam ile onlarin yasadiklar1 psikolojik siiregler arasinda
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yakin bir baglantinin oldugunu anlarlar. Bu yiizden psikometriciler 1Q testleri
yaptiklarinda, sadece kisisel bilisi degil, ama ayn1 zamanda 6grencinin sosyal baglam ile
testin i¢inde gelistigi sosyal sartlar arasindaki kiiltiirel bagi da 6l¢miis olur. Bu durumda
onun iyi bilinen terimi olan yakinsal gelisim alani ortaya ¢ikar. YGA, 6grenmenin
icinde gergeklestigi sosyal baglami temsil eder. Bu sosyal baglam her 6grencinin
O0grenmek icin sahip oldugu potansiyel kapsama alanini bi¢imlendirir. Bu ydntemle
elestirel 6gretmenler, bazi 6grencilerin derslikte neden daha basarili olurken Gtekilerin

basarisiz oldugunu iyi anlayabilirler (Kincheloe, 2018: 126).

Vygotsky’nin ¢ocugu ele alma bicimi su sekildedir; “cocugu dogumdan itibaren
tarihsel, toplumsal, kiiltiirel bir baglam iginde ele alir. Baglam igindeki g¢ocuklar,
yetiskinler ya da daha becerikli akranlarindan kiiltiiriin psikolojik ve teknik araglarini
kullanmayi, bir diger ifade ile 6grenmeyi Ogrenirler. Dil, sayma, yazma, grafikler,
haritalar ve diger uzlasimsal isaretler psikolojik araglardir. Bilgisayarlar ve hesap
makineleri gibi fiziksel araglar da teknik araglardir. Yetiskin ya da daha becerikli
akranlar ¢ocuklarin yakinsak gelisim alani igerisinde ilerleyebilmeleri igin onlara
rehberlik ederler” (Atak, 2017: 170).

Bu yontem ile aslinda 6grencinin basarisizliklarinin dogustan olmadigini daha ¢ok
cevresel etkilerden kaynaklandigini ortaya koyar. Ogrencinin bu etkilerden arindirildig
zaman nasil bir basar1 elde edecegini de gdstermis olur. Ezilen ve marjinallestirilen
ogrencilerin sorunlari bu sekilde ortaya ¢ikarilabilir. Vygotsky, gelisimin sosyal
durumunu ¢ocuk ve ¢evresinde bulunanlarla, 6zellikle sosyal olanlari, belli bir donemin
bir tiir 6zgiil iliskisi olarak belirtir (Aliyeva, 2011: 91). Vygotsky’nin ¢aligmalarinin en
temel boyutlar i¢inde elestirel 6gretmenler, egitimcilerin, biligsel gelisimi etkileyen
sosyal, kiiltiirel, politik, ideolojik ve ekonomik gii¢leri anlamalar1 gerektigini 6grenirler.
Bu karmagik siireci takdir ederek bireyler, bilin¢lerinin insa edilme bigimleri ile bunlari

okul egitimiyle iiretilen iligkisini anlamaya baslayabilirler (Kincheloe, 2018: 127).

Vygotsky, “cocuklarin izole edilmislik i¢inde gelismediklerini, daha ¢ok bir
toplumsal gergceve, daha kesin bir bigimde de bir gerceveler dizisi i¢inde gelistiklerini
vurgulamaktadir. Bu gergeveler bir yandan bir biitiin olarak toplumun ve belirli
kurumlarinin (6rnegin, aile, okul, ekonomik pazar) toplumsal 6rgiitlenmesi tarafindan

sekillendirilen sosyal iliski ve etkilesim sistemlerince, diger yandan da toplumun
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kiiltiire] miras1 olan ve ortaklasarak ayrintili bir sekilde olusturulan kavramsal ve
sembolik sistemlerin olusturdugu iki kilit unsur arasindaki baglanti tarafindan
olusturulmaktadir” (Nicolopoulou, 2004: 147). Elestirel pedagojinin en temel
amaclarindan biri de ¢evresel faktorlerden dolayr egitim hayati bitmis veya egitim
gormemis insanlara yardim etmektir. Bu egitim asamasi sadece okulla
siirlandirilmamali, ¢iinkii egitim hayatin her kosulunda ve her alaninda verilebilir. Bu
nedenle cocukluktan tutun yetiskinlige kadar bireyi etkileyen cevresel faktorleri iyi

bilip, ona gore egitim standardi saglanmalidir.
2.3.3. Henry Giroux

Elestirel pedagoji kavramiin bugiin bildigimiz seklini almasi, ge¢ 1970’ler ve
1980’lerde Giroux’un ¢alismalartyla miimkiin oldu. Giroux, Freire’nin ¢aligmalarini,
Pierre Bourdieu’niin kiiltiirel sermayesini, Aronowitz’in radikal demokratik
calismalarin1 ve Frankfurt Okulu’nun elestirel kuramini bir arada kullanarak elestirel
pedagojiyi bir inceleme ve praksis alani olarak kurdu. Giroux, okul egitiminin hem
tahakkiim hem de oOzgiirlesme icin nasil da itici bir gili¢ olabilecegini gostererek
determinizmin disinda bir ¢ikis yolu aradi. Demokratik bir pedagoji ruhu i¢inde Giroux,
dersliklerindeki bilinglenmenin miimkiin oldugu s6z konusu 6rnekleri arastirir. Nitekim
Giroux’un kurdugu elestirel pedagoji, egitsel bir imkan séylemidir (Kincheloe, 2018:
140).

Giroux, “(diger elestirel pedagoglarda da gegerli oldugu gibi) egitimi,
olabildigince genis anlamda kullanir ve ti¢ temel 6zelligi icerecek bigimde ifade eder.
Birinci temel 6zellik egitimin politik olmasidir (Paulo Freire ile benzerlik gosterdigi
ozelliklerden biridir). Ikinci olarak bdyle bir egitim, egitim kurumlarinin sinirlarini asan
bir 6zellige sahiptir (yani belli bir miifredata ve kurallara bagl kalmadan herkese hitap
eden bir tarzda). Ugiincii olarak kolektif sekilde iiretilen her tiirlii tecriibeleri barindirir.
Giroux, kolektif tecriibelerin i¢inde 6zellikle giinlikk hayatta etkili olan baski tiirlerine
yogunlasir. Zorbaliga, ayrimciliga neden olan kiiltiirii ¢6ziimler ve dinamik alternatif
kiiltiir sekillerinin gelistirilmesi igin Oneriler sunar” (Kaymak, 2016). Giroux un,
egitimin politik oldugu iizerine diislincesi Freire ile ortiigmektedir. Freire’de egitimin
tarafsiz olmadigini her zaman bir tarafa hizmet ettigini ve bu ylizden politik oldugunu

sOyler. Aslinda bir nevi politik olmak zorunda oldugunu ve tarafsiz egitimin miimkiin
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olamayacagm da sdylemektedir. Ornegin, bir egitim anlayis: iktidara hizmet ediyorsa,
biitiin miifredatta iktidar propagandasina yer verir. Veyahut elestirel pedagoji gibi ise,

ezilenlerin, diglananlarin ve marjinallestirilenlerin tarafinda yer almak zorundadir.

Giroux’a gore “clestirel pedagoji ‘gili¢ ve otorite arasindaki iliskiyi aydinlatir’.
Ona gore elestirel 6grenme, haklar ve sosyal adalet i¢cin miicadelenin bir alanidir.
Gliniimiizde 6zellikle neoliberalizm, koktendincilik ve militarizme karst egitimin bdyle
bir alan olabilmesi i¢in bilginin iktidarla olan iligkisinin ortaya konulmasi gerekir.
Boyle bir egitim, her tiirli ayrimcilik ve esitsizlige karsi bir direnis bi¢imidir. Politik
gic ve degerlerin diginda kalan tarafsiz ve objektif bir egitimden séz edilemez.
Dolayistyla egitim, en genis anlamda politikanin bir 6zelligidir. Dogal olarak egitim,
egitim kurumlarinin sinirlarini asan bir 6zellige sahip olmanin yaninda kolektif bigimde
iiretilen her tiirlii deneyimleri icerir. Ideal olarak, 6grenme ve eylem, sinif, sosyal ve
cinsiyet temelli baskinin ortadan kaldirilmasina yonelik olmalidir. Bunun i¢in egitimin
politik islevlerine odaklanarak Gramsci’nin dile getirdigi bicimde kars1 hegemonya i¢in
gerekli olan organik aydinlari yaratmak, aktif yurttaghigr gelistirmek gereklidir”
(Kaymak, 2016).

Henry A. Giroux’a gore Amerika diinyanin degisen kosullarina uyum
saglayamamaktadir. 10 Mayis 2016 tarihinde internette yayinlanan Truthout gazetesinde
yayimmladig1 “Why Teachers Matter in Dark Times?” (Karanlik Zamanlarda Ogretmen
Neden Onemlidir ?) baghikli yazisinda Amerikalilarin artik diisiinceyi yok eden ve
cehaletin toplumsal bilincini ve kimligini belirledigi bir tarihsel donemde yasadiklarina
deginir. Bu saptamasini sdyle orneklendirir: “Cumhuriyetci Parti’nin baskani Donald
Trump ‘okumayanlar’’ sevdigini herkese duyururken, elestirel kafa yapisina sahip,
inisiyatif kullanan angaje kisiler olmaktansa cahil kalinmasimi yegledigini ima eder ve
kitap okumamasiyla dviinmemektedir. Fox haber kanali ise diislinmenin aptalca bir
edim oldugunu yaymaktan utan¢ duymamaktadir (Demirtiirk, 2017: 15-16). ABD’nin
son baskanlik se¢ciminde de goriildiigli gibi cehalet ve siirii psikolojisi fasist iktidarlarin
vazgecilmez bir kozudur. Donald Trump’in ¢agrisiyla parlamento binasina girip bircok
yeri yagmalayan kitle aslinda yukarida Giroux’un diisiincelerini dile getirirken
degindigi kitle ile benzerlik gostermektedir Bu da gosteriyor ki elestirel pedagojinin en

onemli temsilcilerinden olan Giroux, ¢ok iyi bir toplum analistidir.
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2.3.4. ivan illich

Ivan illich Viyana kentinde 1926 yilinda diinyaya gelmistir. Roma Gregorian
Universitesinde ilahiyat ve felsefe egitimi gordii (illich, 2012: 7). Porto Rico’da Katolik
tiniversitesinde rektdr yardimciligi pozisyonunda 1960 yilina kadar ¢alismistir. 1970
yilinda yayinlanan “Okulsuz Toplum” eserinde, okullart sanayi toplumunun tekelinde
oldugunu dile getirerek elestirmistir. illich bu eserde, toplumun degil zihinlerin
okulsuzlastirilmas1 gerektigini sdylemistir. llic’in diisiincesine gore; “okullar var olan
otoriteye bagli bireyler yetistirmekte ve yerlesik diizeni benimsetmektedir. Bdylece
okullar ideolojik egitim vermektedir” (Gokge, 2012: 140). Okullarin siirekli diplomali
is¢i yetistirdigini sOyler. Boylece insanlarin is piyasasinda caligsabilmeleri icin
diplomaya bakilip ona gore is olanaklarina sahip olabilirler. Bu durumda toplumda sinif
ve statli ayrimi ortaya cikar. Diplomali ve diplomasizlar diye okul sinifli toplumu
beslemekte, bireyleri derecelendirmekte, bu nedenle toplumsal gruplasmay1
siddetlendirmektedir. Okul, toplumsal hiyerarsiyi yasal hale getirmekte ve esitligi
yaratmak yerine esitsizligi saglamaktadir. Bu ylizden okullarin artmasi, toplumlar igin,
silahlarin artmasi kadar tehlikelidir (Gokge, 2012: 140). illich’e gore; “okul sayesinde
ne 6grenim bir adim ilerleyebilir ne de esitlik; ¢iinkii egitimciler, dgretimi paketler
halinde belgelendirmekte 1srarlidirlar. Ustelik dgretim programi, her zaman toplumsal

siradiizeni benimsetmek tizere kurulur” (Sonmez, 2017: 160).

Illich, en kaliteli 6grenmenin okul disinda oldugunu belirtir; herkesin nasil bir

yasayis tarzi ortaya koyacagi, en iyi sekilde okul diginda 6grenmektedir.

“Hepimiz bir egitimcinin etkisi olmaksizin konusmay, diistinmeyi,
sevmeyi, hissetmeyi, oynamay:, lanet etmeyi, politika yapmayi, ¢alismayi
ogreniriz. Gece giindiiz bir ogretmenin gézetiminde bulunan ¢ocuklar bile
bu kural icerisinde istisna olusturmaz. Oksiizler, aptallar ve dgretmenlerin
kendi ¢ocuklari, sahip olduklar: bilginin ¢ogunu kendileri icin planlanmug
egitim siirecinin diginda edinmiglerdir. Ogretmenler fakirler arasinda
ogrenme faaliyetinde bir artig icin etkin bir tesebbiiste bulunmamaktadir.
Cocuklarimin okula gitmesini isteyen fakir aileler ¢ocuklarimin alacaklart

sertifikalar ve kazanacaklari paralar bir yana égrenecekleri bilgilerle son

derece az ilgilidirler ” (Illich, 2012: 45).
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Illich’e gore; egitim, okul disinda, ailede, arkadas ¢evresinde, calistig1 iste ve
biiyiidiigii ortamda kisi 6grenebilir. Okulun biitiin bir 6mre yayildigini1 ve zaman kayb1
oldugunu soyler. Illich, insanlarin bilgi ve becerilerinin elde edilebilecegi yerin okullar
oldugu yanilgisina kapilmislardir. Illich, egitim ve &gretimin yalnizca okulda
gerceklesebilecegi diislincesine katilmaz. Ciinkii bu durum okullarin  degerleri
kurumsallagsmasina sebep olan bir ara¢ oldugu anlamindadir. (Kantarct Bingdl ve
Aybar, 2021: 634)’1n aktarimma gére; “Ogrenmenin ¢ogu kendiliginden, tesadiifen
gerceklesir ki kasith Ogrenmenin de ¢ofu programlanmis yonergeler sonucu
gerceklesmez diyen Illich’e gore; aslinda insanlar birgok bilgiyi okul disinda
edindiklerinin farkinda degildirler. Cocuklara bakilirsa 6grendiklerinin ¢ogunu okuldan
degil, ailesinden, mahallesinden, arkadas c¢evresinden, televizyondan, medyadan

Ogrenirler.”
2.3.5. A. S. Neill

Neill, egitimci ailenin bir ferdi olarak, 1883 yilinda Iskogya’da diinyaya gelmistir.
Ailenin de biiyiikk katkisiyla egitimci olmak isteyen Neill, 1912’de Edinburg
Universitesinden mezun olduktan sonra, 1914°te Iskogya’da Gretna Green okulunda
midiirlik gorevini icra etmistir. Miidiirliik yaptig1 yillarda elde ettigi tecriibeler, egitim
sistemi hakkindaki hosnutsuzlugunu artirmistir. Bu nedenle, 1921 yilinda, ingiltere’de
goriislerini hayata gegirebildigi Summerhill adli okulunu kurmustur (Gokge, 2012: 138).
Neill, “Summerhill” adm verdigi “Ozgiirlik Okul” unda sug, umutsuzluk ve
mutsuzluktan arinmig bir toplumsal ortam kurmaya calismistir. Summerhill, bu konuda

bir arag olacakt: (Inal, 1992: 812).

Diinya savaslarinin getirdigi olimlerin, sonrasindaki salginlarin ve ekonomik
krizlerin sebebinin okullarda alinan ahlak egitim oldugu kanisindadir. Nitekim bu
durum Neill’in “-¢ocugu kotii yapanin ahlaki egitim olduguna inaniyorum. Bunu kotii
bir ¢cocugun aldigr ahlaki egitimi parcaladigimda onun otomatik olarak iyi bir ¢ocuk
olmasindan anladim” (Spring, 2014: 96) ifadesinden agik¢a anlasilabilmektedir. “Cocuk
dogdugunda iyidir; ama kendi haline birakilirsa, dogal yapisi geregi yaramaz, merakli,
karistirict, sorumsuz ve bencil oldugundan yanlislar yapabilir. Boyle olmakla birlikte o,

her durumda ictendir. Iste buradan hareket eden Neill, okulda otorite, disiplin, dayak
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olmamali, tersine egitim dilizeni, Ozgiir bir ortamda &zyonetimle saglanmalidir

diisiincesindedir.” (Sonmez, 2019: 222).

Neill’e gore; “cocuk sinirli bir 6grenci olacagina, mutlu bir sokak siipiiriiciisii
olmalidir. Okulda tam demokrasiyi 6zyonetimi savunur. Ona gore, zaten baskici aile
sartlarinda gelen ¢ocuk, okulda da baski ile karsilaginca duygularini bastirir ve kendini
ifade edemez. Bunun sonucunda da mutsuz, umutsuz ve saldirgan olur. Cocuktan
hissiyatlarin1 dizginlemek isteyen ahlak egitimi, bu sebeple ¢ocugu daha kétii yapar.
Halbuki c¢ocuklar tiim yonleri ile taninmalidir. Yatkinliklari, becerileri, duygu ve
diistinceleri ortaya c¢ikarilmalidir. Bunun olabilmesi i¢in ¢ocugun ozgiirce egitilmesi
gerekir. Bu ancak 6zgiir egitimle saglanir” (Gokge, 2012: 138). Ozgiirliik ancak, insanin
kendi diislincelerine ve inanglarina sahip olmasiyla ya da o diisiince ve inanglar1 segme
hakkina sahip olmasiyla gerceklesir. Ozgiir okulun temel islevi, bu anlayigm
gerektirdigi kurumlasmay1 saglamak olmalidir. Ozgiirliik ideali, okulda arastirilarak
Ogrenilecektir. Yoksa birinin digerine idealini dikte ettirerek 6zgiirlesme saglanamaz

(inal, 1992: 812).

“Summerhill Okulunda c¢ocuklar kendi egitimlerinin sorumlulugunu tasirlar.
Ogrenciler okulda derslere giris cikislarda ozgiirdiirler. Istedikleri zaman derse
girmekte, ancak derse girdiklerinde, o dersin kurallarina uymak zorundadirlar. Cocuklar
istedikleri zaman oyun oynayabilmektedir. Bu nedenle Summerhill Okuluna “caninin
istedigini yap okulu” da denilmektedir. Bu okulda cocuklara, ‘kim olduklarini’®
tanimlamalar1 ve ‘ne olmak istediklerini’ belirleyebilmeleri i¢in ortam saglanir.
Summerhill’de temel hedef c¢ocuklarin mutlulugudur. Cocuklara yetiskinlerin
yargilamalarindan ve miidahalelerinden uzak bigimde biitiin duygu ¢esitliligini
yasamlarina imkan saglanir. Cocuklara kendilerini ortaya koyabilecekleri ve
dilediklerinde kurallarini degistirebilecekleri demokratik bir ortam saglanir. Ogrenciler
okuldaki tiim kararlara katilabilir. Okulun genel kurulunda 6grenciler ve 6gretmenler
esit soz hakkina sahiptir. Okulun genel kurulunun yoéneticisi 6zellikle bir ¢ocuk olur. Bu
ozellikleriyle Neill ve okulu Summerhill ‘demokratik okul’ anlayisini yansitir” (Gokge,
2012: 138).
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UCUNCU BOLUM
PAULO FREIRE’NIN EGITiM ANLAYISI
3.1. PAULO FREIRE’NIN HAYATI VE ESERLERI

3.1.1. Hayat1 ve Eserleri

Insanlar ¢ocukluk donemlerinde icinde biiyiidiigii aile ve g¢evrenin etkisiyle
gelecegini inga eder. Bu durum aslinda insanlarin ge¢mise karsi bir savas verme olayi
olarak da sdylenebilir. Genel olarak ge¢misin tam tersi bir yol izlenmektedir. Bir¢ok
bilim insani, sair, yazar, sanat¢i ve filozoflarin ¢ocukluk dénemleri hep bir yoksulluk ve
cile ile gecmistir. Kimisi ekonomik sorunlarla bogusmustur, kimisi ise verilen kotii
egitim ile bogusmustur. Hemen hepsi hayatlari boyunca bu durumlar iyiye ¢evirmek
icin calisip durmuslardir. Paulo Freire’nin hayati bu duruma verilebilecek en iyi

orneklerden biridir.

Freire’nin dogup biiyiidigi Brezilya’da 1889 yilinda Federal Cumhuriyet’in
ilanindan 1930 yili Darbeci Vargas’in darbe yapmasina kadar olan siirecte diger
donemlere nazaran demokratik bir siyasal donem yasanmistir. Brezilya misir, kahve,
soya, kakao ve tiitiin benzeri tarim {riinlerinin yetistirildigi bir tarim iilkesidir. Haliyle
de biiyiik bir is giicii ve calistirilmak i¢in sayica fazla is¢i gerekmektedir. Bu yiizden de
ezilen, sOmiiriilen ve yabancilastirilan is¢i sayis1 fazladir, bu durum beraberinde is¢i
grevlerinin baslamasina neden olmustur. Bu dénem igerisinde kahve tariminda calisan
is¢ilerin yogun is temposunda Orgiitlenip grev yapmasi, ¢ok onemli bir toplumsal
hareket olarak Brezilya tarihine ge¢mistir. Bu tarim iscileri aslinda ispanya, Portekiz ve
Italya’dan gelen gog¢menlerden olusmaktadir. Boylesi toplumsal hareketler Avrupa
kokenlidir, Avrupa kokenli olan bu tarim iscileri daha sonrasinda sendikalagsmaya kadar
varan grev ve toplumsal hareketi siirdiirmiiglerdir (Mahirogullari, 2016: 82-83). 1930
darbesine kadar olan bu siireg¢ Freire’nin ¢ocukluk doneminin bir kismini
kapsamaktadir. Freire, haksizliga ve ezilmislige karsi gelmeyi c¢ocukluk doneminde
sahit oldugu is¢i grevlerinde ve hareketlerinde 6grenmistir. Bu donemde tarim isgileri
cok yogun is temposunda diisiik iicret ile calistirllmigtir. Daha sonrasinda darbe ile
yonetimi ele geciren Getulio Vargas ilk baslarda ilimli bir siyasi kisilik takinsa da daha
sonrasin da dikta bir rejim olusturmustur. Vargas’tan dnceki donemde is¢ilerin haklarini

savunmasi i¢in olusturduklar1 sendikalar bu donemde devletin yani rejimin kontroliine
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alimmistir. Bu donemde isciler daha ¢ok c¢aligtirilmig, emekleri somiiriilmiis ve herhangi
bir baskaldir1 da siddetli bir sekilde bastirilmistir. Vargas ilk siyasi doneminden sonra
1937 yilinda yaptigi ikinci bir darbe ile Anayasay1 feshetmis ve Portekiz’deki diktat6r
Salazar, italya’daki diktatdr Mussolini’ye 6zenerek yeni bir devlet ydnetimi kurmustur.
Bu donemde is¢i ve ezilenlerin herhangi bir hakka sahip olmadig1 ve siirekli ezildigi
bunun yani sira ekonomik olarak ¢ok zor bir donemden ge¢ildigi bir siirectir. Bu siire¢
Paulo Freire’nin diisiinsel olarak gelistigi genc¢lik ve olgunlasma donemidir. 1946
yilinda darbe ile yonetimi devralan Caspar Dutra, Vargas’in partisini yasaklamis ve
Vargas’la girmis oldugu siyasi miicadeleyi kaybetmistir. Vargas daha sonrasinda 1950
secimlerinde iktidara gelmis ve 1956 yilina kadar iktidarda kalmistir. Vargas’in bu
donemi diger donemlere nazaran daha demokratik gecmistir. Ama Brezilya’nin
ekonomik, siyasi ve toplumsal olarak gelismesini saglayamamistir. 1954 yilinda intihar
ederek yasamina son veren Vargas, 1956 yilina kadar yardimcisinin ydnetimi ile
iktidarda kalan Vargas rejiminin siyasi donemi son bulmustur(Mahirogullari, 2016: 84).
Bu dénemden sonra iscinin ve ¢alisanin biraz olsun hak sahibi oldugu, kendi hak ve
ozgirliiklerini savundugu bir donem olarak gegcse de 1964 yilinda gerceklesen ve
Freire’nin de lilkede istenmeyen adam olarak ilan edildigi darbe ile Brezilya gene eski
dikta rejim donemlerine geri donmiistiir. Darbeler doneminde Brezilya’da egitim dikta
rejimlerinin tekelinde veriliyordu. Zaten iilkenin biiylik bir niifusu okumaz-yazmazdi,
okul onlarin birinci 6nceligi olmaktan ¢ikmisti, ¢linkii ekonomik olarak zor bir siiregcten
geciyorlardi. Bu yiizden okumaz-yazmaz calisan sayist fazla idi, bu yiizden hak ve
hukuklarini bilen is¢i sayist yok denecek kadar azdi. Buda beraberinde diisiik bir iicret
karsiliginda iscilerin ¢alistirilmast ve ezilmesini dogurmustur. Boylesi darbelerin
getirmis oldugu baskict politikalar insanlarin bilincinde bu baskici politikalara kars
gelme diislincesi dogurmustur. Brezilya, tarimda suan diinyanin en iyi ihracatci tilkeleri
arasinda yer almaktadir. Bu da demek oluyor ki daha fazla is giicii, daha fazla isci ve
daha fazla emek sOmiiriisiidir. Bu nedenle ezilenlerin somiiriilenlerin  ve
yabancilastirilanlarin fazla oldugu bir yer. Boylesi bir yerde dogup biiylimek ve boylesi
manzaralar karsisinda sessiz kalmak imkansizdir. Ezilenlerin ve somiiriilen halklarin
yaninda yer alma ve onlarla birlikte 6zgiirliik miicadelesi verme fikri dogurmustur.

Freire de ortaya koymus oldugu egitim anlayis1 ile bu durumlara tepki gostermistir.
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Freire’de boylesi bir miicadeleye girisenlerdendir. Bu ¢ercevede Freire’nin hayatini

okumak daha yararlidir.

“Paulo Freire, 1921 yilinda Brezilya’nin Giliney Amerika Atlantik Okyanusu
kiyilarindaki en kuzey-dogu noktasi olan Recife sehrinde dogmustur. Orta halli bir
ailedendi ve annesi inangli bir Katolik olmasina karsin, babasi degildi. Fakat ailedeki bu
inang farkliligi, anne-babanin bir digerinin durumuna saygi gostermesi Sebebiyle
herhangi bir ¢atisma ya da gerilime yol agmiyordu. Cocukluk donemleri, iginde
dogdugu, agaclar arasindaki orta halli bir evde gecti. Freire, bu ev ve ¢evresinin,
kendisinde uyandirdig1 cesitli heyecanlarla, merakla ve sundugu goézlem olanaklartyla
ona zengin 0grenme hayatlar1 sagladigini belirtir. Bu hayatlar kuskusuz, ¢esitli ¢ocukluk
riskleriyle, bitkiler ve hayvanlar diinyasina ve canlilarin gelisimine iliskin ilk kesiflerle,
cevresindeki yetigkin konusmalarindan yansiyan ve onun diinyasi ile daha genis bir
diinya arasinda koprii kuran etkilerle doludur. Ve bu yiizden, kendi deyimiyle ‘o &zel
diinya (ona) kendini ilk algisal etkinlik sahasi ve ilk diinyay1r okuma diinyasi’ olarak
sunmustu” (Ayhan, 1995: 194). Aslinda Freire, 6grenmeyi ve soOzciikleri okumayi
evinin bahg¢esindeki agac¢ ve bitkileri deneyimleyerek 6grenmistir. Bilginin sadece teorik
olarak elde edemeyecegini o zamanlar fark etmis olmali ki egitim anlayisini teorinin

yani sira pratiginde oldugu bir tarzda olusturmustur.

“Sozciikleri okuma-yazmay1 da okula gitmeden 6nce, anne-babasinin yardimiyla,
evlerinin bahgesinde o6grendi. 1929°da ABD’de bas gosteren ekonomik bunalimin
Brezilya’y: etkilemesiyle ailesi yoksullasti. Yoksullarin yasamina iligkin ilk deneyleri
bu dénemde olustu” (Freire ve Macedo, 1998). “Ilk 6gretmeni bu calismay1 siirdiiriip
derinlestirmis ve onunla sozciikleri okuma ‘sozciik diinyasi’n1 okuma anlamina gelirken
bu, ‘dlinyayr okuma’ seriiveni ile bir kopukluk yaratmamisti. Ortaokul 6grencisi iken de
Portekizce 6gretmenin geleneksel olmayan bir yontemle isledigi okuma dersleri onda,
bir metni anlayarak ve duyarak yorumlama konusunda bir diirti ve deneyim
kazandirmigt1” (Ayhan, 1995: 194). Freire, anne ve babasinin okula gitmeden Once
okuma yazma Ogretmesi onun i¢in doniim noktas1 olusturmustur. Okulda 6grenciler
daha yeni yeni okuma yazma &grenirken, Freire, okuma yazmanin yani sira diinyay1

okumay1 da 6grenmisti.
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“Cocukluk ve genglik yillari, ayn1 zamanda, diinya genelinde bas gosteren
ekonomik buhran yillar1 ve Freire'in ailesinin de ¢ogu kisi gibi agligi ve yoksullugu
yasadigi yillardi. Kotii beslenme sebebiyle bir siire okul basarisinin  olumsuz
etkilenmesine ragmen; Freire, kendi toplumsal sinifinin goériiniiste devam eden bazi
sembollerinin yine de onu diger ¢ocuklardan nasil ayirdigini hatirlar. Kendisinden
biiyiik erkek kardesleri calisarak ailenin durumunu ayakta tutarlar. Liseyi basariyla
bitirdikten sonra, Recife Universitesi’ne gider ve Portekizce 6gretmeni olur. Oyle
anlasiliyor ki, Freire'in 6gretmenlik deneyimi, okuma-yazma eyleminin onemini lise
ogrencileriyle yogun bigimde yasadigi ve ileride gelistirecegi dil 6gretimi yonteminin
temel taslarini attig1 bir deneyim olmustur. 1944'te, yine bir 6gretmen olan karist Elza

ile tanigir” (Ayhan, 1995: 194; Yildirim, 2010: 43).

Portekizce egitiminin ardindan hukuk 6grenimi goren Freire kisa bir avukatlik
kariyerinden sonra 1947 yilinda sosyal hizmet sunan bir kamu kurulusunda calismaya
baslamis ve bu caligmasi 10 yil siirmiistiir. Freire bu kurumun egitim ve kiiltiirden
sorumlu midiirliigiinii istlenerek, burada yoksul c¢ocuklarla ve aileleriyle iliskiler
kurmustur. Freire’nin bu deneyimleri, onun daha sonra egitim konusunda yaptigi
doktora tezinde yansittigi egitim goriiglerini derinden etkilemistir. Doktora tezini
tamamladiktan sonra da {iniversitede egitim tarihi ve felsefesi alaninda gorev yapmustir

(Vittoria, 2017: 8).

“1962 yilinda Recife Belediye Baskaninin tavsiyesiyle Freire, belediyenin kentte
yetiskin okuma-yazma yonteminin esgiidiimciisii olarak atanir. Ilk “kiiltiir gemberleri’
bu durumda ortaya ¢ikmustir. Freire’nin Recife’deki basarisi iilke genelinde duyulur ve
sonraki yil Bagkan Goulard tarafindan ulusal okuma-yazma programina yonetici olmaya
cagirilir. Yeni gorevine Freire, Kiiba’daki okumaz-yazmazligr kaldirmak i¢in 1960-
1964 yillar1 arasinda yiiriitiilen okuma-yazma kampanyasinin garpict sonuglartyla
paralellik kurma umuduyla baslar. Donemin egitim bakanlarinin destegiyle, 35,000
slayt projektoriinii yurda getirme ve Brezilya’nin her yaninda toplam 20,000 ‘kiiltiir
cemberi’ olusturma planlar1 yapar. Hemen her ildeki esglidiimciiler(6gretmenler) i¢in
sekiz aylik yetistirme kurslart baslatilir. 1964 yilina kadar 2 milyon kisinin okuma-

yazma programindan ge¢mesi hedeflenir” (Ayhan, 1995: 195).
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Bu ulusal 6l¢ekli proje 1964 yilinda gerceklestirilen askeri darbe tarafindan sona
erdirilmistir. Genis halk kesimlerini okuryazar hale getirerek onlar1 oy kullanmasini
saglayan basaris1 Freire’yi iilkedeki gerici gili¢lerin hedefi haline getirmistir. Agirlikli
olarak ¢ok uluslu sirketlerin ve biiyiik toprak sahiplerinin ¢ikarlarina hizmet eden 1964
sonrast askeri rejimi Freire’yi once tutuklar sonra “Tanri’nin ve Amerika’nin diigmani”
ilan edilerek siirgiine gonderilir (Vittoria, 2017: 8). “Ulkesinde ayrilma mecburiyetinde
kalarak 16 il siiren siirgiin hayatinin, ilk 5 yilim1 Sili’de UNESCO ve Sili Tarim

Reformu Enstitiisti’nde galisarak gegirir” (Freire ve Macedo, 1998).

“Freire’in $ili’de bulundugu siire icinde, Brezilya deneyimini kaleme aldig
‘Education: The Practice of Freedom’ (Egitim: Ozgiirliigiin Pratigi, [1967]) adli ve
Rio’da tarim reformu sorunlarini degerlendirdigi ‘Broadcast and Communication’
(Yaymm ve Iletisim [1969]) adl1 iki monografisi yayimlanmistir. Bu eserler, Ingilizce
olarak bes yil sonra ‘Education for Critical Consciousness’ (Elestirel Biling igin Egitim)
baslig1 ile basilmistir. Freire’nin en 6nemli kitab1 sayilan ‘Pedagogy of the Oppressed’
(Ezilenlerin Pedagojisi) ise 1968 yilinda, yine bu déonemde tamamlanmis olup; onun
1971°de Ingilizceye cevrilen ilk kitabidir” (Ayhan, 1995: 196).

Sili’deki bes yilin ardindan Meksika’da, daha sonrada Amerika Birlesik
Devletleri'nde Harvard Universitesi'nde calismaya baslamasi ve izleyen yillarda
Isvigre’nin Cenevre kentinde Diinya Kiliseler Birligi’nde calismak iizere davet edilmesi
ve ardindan burada Ustlenmis oldugu egitim projeleriyle, bu egitim deneyimi giderek
zenginlesir. Diinya Kiliseler Birligi’ndeki ¢alismalarinin bir parcasi olarak, dnceleri
Portekiz somiirgesi olan Gine-Bissau, SaoTomé ve Principe Demokratik Cumhuriyeti,
Cape Verde ve Mozambik hiikiimetlerine egitim danismanlig1 yapar (Vittoria, 2017: 8-
9).

“Yine bu donemde, 1971°de bilinclenme temelindeki bir egitim kuramini
aragtirma ve uygulama yoluyla gelistirmeyi amacladigi, Kiiltiirel Eylem Enstitiisii’nii
kurar. 1973’de Ingiltere’deki Agik Universite tarafindan, egitime yaptigi katkilar
nedeniyle onursal doktora verilen Freire; 1975°den sonraki caligmalarimi giderek,
bagimsizligimi yeni kazanmig llkelerin karsi karsiya geldigi sorunlara ve istemlere
uygun bir egitim siirecini tasarlamada yogunlastirir. Bunlar arasinda, 1975 yilinda,

Guinea-Bissau’da kendisinin de etkin olarak yer aldigi, yetiskinler i¢in okuma-yazma
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etkinlikleri tizerine yaptigi degerlendirmeleri; /978 °de ‘Pedagogy in Process: The
Letters to Guinea-Bissau’ (Siire¢ igcinde Pedagoji: Guinea-Bissau’ya Mektuplar) adi ile
yayimlanmistir. Ayrica; ‘Literacy: Reading the Word and the World’ (Okuma-Yazma:
Sézciikleri ve Diinyayr Okuma) adli eseri yine, Freire’in egitim kuraminm Ucgiincii
Diinya iilkeleri baglaminda nasil sinandigin1 ve zenginlestigini uygulamalariyla birlikte
gostermek bakimindan aydinlaticidir. 1979 yili sonlarinda Brezilya’da, bes bin
dolayindaki siirglin ve mubhalif i¢in ¢ikarilan af sonucunda; Freire, 1980 yilinda
anayurduna geri dénmiis ve Sao Paulo’da, Pontificia Katolik Universitesi’nde ¢alismaya

baglamistir” (Ayhan, 1995: 197).

Ucii egitimci, bes ¢ocugunun anas1 Elza’yl, 1986 yilinda ebediyete ugurlayan
Freire, 1988 yilinda yine bir egitimci ve kizlarindan birisinin 6gretmeni olan Ana Maria
Araujo ile evlenir. 1989 yilinda ¢ikarilan af ile tilkesine donme hakkini elde eden Freire,
1979 yilindan beri iiyesi oldugu Isci Partisi’nin, 1988 yerel secimlerini Sao Paulo’da
kazanmasiyla beraber eyalet diizeyindeki egitimden sorumlu bakanligin basina
getirilmistir. Boylece Freire, 654 okul, 700 bin 6grenci ve yetiskinlere yonelik egitim
programlarindan sorumlu bir kisi haline geldi. 1991°de bu gorevinden, emekli olarak,
ayrilan Freire, ¢alismalarma hi¢ ara vermeksizin devam etti. Freire, 12 Nisan 1991
tarihinde Los Angeles’ta bulunan Kaliforniya Universitesi tarafindan diizenlenen bir
toplantida yaptig1 konusmadan sonra, yakin c¢alisma arkadaslari olan Moacir Gadotti,
Carlos Alberto Torres, O’Cadiez ve Peter Mclaren, bir Freire Enstitiisii kurulmasi fikrini
ortaya attilar; Freire’nin de onayiyla Enstitlinlin kurulmasina karar verdiler. Moacir
Gadotti, Enstitlintin kurulmasi sorumlulugunu tistlendi ve 1 Eyliil 1991 tarihinde Paulo
Freire Enstitiisii resmen kuruldu. Freire, kendi adma kurulmus olan enstitiiniin
caligmalarina, 2 Mayis 1997 tarihinde kalp yetmezligi sonucunda yasama veda edene

kadar diizenli olarak katildi (Duman, 2019: 9-10).
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Kitap, 2019.
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3.2. PAULO FREIRE’NIN EGITIiM iLE iLGIiLi TEMEL KAVRAMLARI

Elestirel pedagojinin en Onemli temsilcisi olan Freire’nin egitim anlayis1 da
elestiri temellidir. Var olan sistemin elestirisini yaparak farkli ¢oziim yollar1 getirme

arayisinda olmustur.

Sadece egitim teorisyeni degil angaje bir entelektiiel olan Freire, “ezilenlere ve
egitime adamis oldugu hayatin1 tamamen ezilenlerin, dislananlarin yaninda yer alarak,
onlar adina miicadeleyle, egitim hakkini kullanmaktan alikonanlara yardim ederek
gecirmistir. Egitime teorik oldugu kadar biiyiik pratik katkilar da yapan Freire’nin
kaleme aldig1 en 6nemli eser Ezilenlerin Pedagojisi’dir” (Cevizci, 2019: 218).

Alisila gelmis olan egitim anlayislarina gore egitim bir amag olarak karsimiza
cikmaktadir, fakat Freire’ye gore egitim bir amag degil aractir. Egitimin politik bir arag

oldugunu sdylemektedir. Egitim bireylerin ezilmelerini ortadan kaldiran onlar1 daha
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Ozglir bir hayata hazirlayan bir aragtir. Egitim hem bireyleri hem de toplumlar

Ozgiirlestirmek i¢in kullanilmalidir.

Freire, “egitimin bilinglendirme, 6zgiirlestirme ve insanilestirme (bu kavramlar
ileriki asamalarda daha detayli bir sekilde gorecegiz) hedeflerini insan anlayisina, insan
dogasiyla ilgili diisiincelerine dayandirir. Insanlarin dogal ve sosyal gevreleriyle kendi
fiilleri tizerine distinebildiklerini, kendilerini ve c¢evrelerini degistirme fiili iginde
olabildiklerini sOyler. Ayrica, insan yine hayvandan farkli olarak, yalnizca yasamakla
kalmay1p, var olur” (Cevizci, 2019: 220). Ezilenlerin tizerinde egemenlik kuran gruplar,
hicbir sekilde ezilen kesimin bilinglenmesi ve Ozgiirlesmesi icin genis alan
birakmamaktadir. Freire’nin ezilenlerin pedagojisi, gecmis deneyimler {izerine
diistinmeyi vurgular, ancak diisiinmenin eylemsiz ve pratikten yoksun olmasi toplumsal
donilisim i¢in tek basina yetersiz olacaktir (Hyslop-Margison ve Dale, 2010: 59).
Freire’nin ezilenlerin pedagojisinde ki asil amag da ezilenlerin bilinglenmesi ve eylemde
bulunarak 6zgiirliiklerine kavugmasini saglamaktir. Ezilenler, daha sonra detayli sekilde
deginecegimiz okuma-yazma yontemiyle okuma yazma Ogrenerek, kendilerinde de
konusma hakki edinerek bir nevi artik bilingclenerek, kendi haklarini korumaya ve
ezilmisliklerine son vermeye girismektedirler. Ozgiirliige dogru atilan bu adimin bir
sonraki ayagi ise eylemde bulunmaktir, eylemde bulunmak tek basina ise yarasa da
egemen giice karsi yetersiz kalmaktadir. Egemen giice direnmenin tek ve en iyi yolu
baska kisi veya gruplarla diyaloga girip orgiitlenmektir. Bu orgilitlenmenin bir 6nderi
olmasi1 gerekir, bu 6nder her goriise acik olan, esitlige ve demokrasiye 6nem veren biri
olmast gerekir. BoOyle bir orgiitlenme ve Onder ile kisiler kendi Ozgiirliiklerine
kavusacaklardir. Freire’nin egitim anlayisinda insan her zaman 6n planda olmustur,
daha Onceki egitim anlayislarina nazaran her tiirden bireyi kapsayan ve dislamayan bir
egitim anlayisina sahiptir. Freire’nin egitim anlayisini benimseyip ve alan bireyler,
muhakkak degisip doniismelidirler. Bu degisim ve doniistim; 6zgilirlesme, bilinglenme

ve adil bir birey olma yolunda ilerlemektir.

Freire’nin egitim anlayis1 daha dnceki egitim anlayislarinin tam tersidir. Freire nin
egitimi radikal ve elestiri temellidir bu yiizden Peter McLaren, Freire'i "elestirel
pedagojinin agilis filozofu" olarak nitelendirmektedirler. Gergekten de, onun ardindan
elestirel pedagojideki tiim c¢alismalar onun ¢alismalarina atif yapmak zorunda

kalmaktadirlar (Kincheloe, 2018: 130). Elestirel pedagojide ¢ok énemli bir yere sahiptir.
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Daniel Schugurensky’e gore Latin Amerika’da Paulo Freire bir doniim noktasi
olusturur. ‘Freire’den Oncesi ve sonrasi vardir’ der. Carlos Alberto Torres ise sdyle der;
‘biz Freire ile birlikte veya Freire’ye karsi olabiliriz, ancak Freire’siz olamayiz’ (Mayo,
2012: 19). Freire, Latin Amerika’da egitimin duayeni olarak goriilmektedir. Onun
ortaya koymus oldugu egitim anlayisi, aslinda Latin Amerika halklarinin dertlerine deva

olma niteligindedir.

Paulo Freire “egitimde daha ¢ok radikal bir egitimci olarak taninmaktadir, onun
farkli felsefi goriislerdeki ve siyasal duruslardaki tiim egitimcilerin ve okurlarin
begenisini ¢ektigi bilinmektedir. Bunun sebeplerinden biri, bence en azindan, genelde
egitimin ve Ozelde yetiskin egitiminin felsefi ve psikolojik temelleri iizerinde bir
yeniden-diisinmeyi  harekete gegirmesi ve insanlarin kendi Ogrenme-6gretme
eylemlerini sorgulamalarini uyarmasidir” (Ayhan, 1995: 193). Freire’nin egitim
anlayisini, geleneksel egitim anlayislarindan ayiran en Onemli O6zelligi Ogrenciyi
sorgulamaya ve elestirel bir biling kazandirmaya yonelik olmasidir. Freire’nin egitim
anlayis1 devrim niteligindeydi, ¢linkii o zamana dek hi¢ kimse bu kadar 6zgiirliikk ve
esitlik odakli bir egitim anlayisi ortaya koymamisti. Daha dnceki egitim anlayislar
Freire’nin deyisiyle bankaci egitim anlayislariydi, tek diizeli egitim anlayis1 vardi.
Yukarida da degindigimiz gibi; Freire, tarafsiz bir egitimin olmadigin1 ifade eder.
Freire’ye gore; egitim iki tiirlii var olur. Birincisi geng neslin var olan diizene uyumunu
kolaylastiran bir arag olarak egitimdir. Ikincisi de erkek ve kadinlarin gergekligi elestirel
olarak ele almalarin1 saglayacak bir ara¢ olan egitimdir. Var olan gercekligi elestirel
olarak ele alma, bir 6zgiirliik pratigidir. Freire’nin onerdigi egitim de “6zgiirliik pratigi”

olan egitim bi¢imidir (Freire, 2019a; Gokge, 2012: 137).

Freire’ye gore; “Oncelikle bir pedagojinin ne kadar sorusturucu ve ‘kesinlikler’
konusunda ne kadar az kesin olursa, o kadar ¢ok elestirel ve radikal olacagini diisiiniir
ve de ne kadar ‘huzursuz’ olursa, o kadar elestirel olacagini vurgular. Yani pedagoji,
kesinliklere bogulmamis ve kesinligin bulunmasi i¢in bir ¢abanin etkisine ihtiyact
olmalidir. Bu anlamda Freire’nin pedagojisinin merkezi projesi, devrimci toplumsal bir
pratik araciligiyla egitimin ‘bankaci kavramini’ donistiirmektir; bu kavramdan
ogretmen-uzman, bilginin kendi basina 6z-elestirel oldugunu iddia ederek, mekanik bir
sekilde Ogrencinin hafiza bankasma yatirir” (McLaren, 2006; Yildirim, 2010: 48).

Freire’nin amaci kesin bilgilerle 6grencinin hafizasini doldurmak degil, onun amaci
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kesin bilgiye ulasma yollarin1 aramay1 6gretmek ve bu dgrenme sonucunda bireyde

sorgulama ve elestirme yetenegi kazandirmaktir.

Freire’nin, pedagojisinin en temelinde geleneksel egitim elestirisi yatmaktadir.
Egitim tarihi boyunca siirekli sahit oldugumuz egitim anlayislarinda, 6gretmen
merkezde Ogrenci ise ona bagli bir sekilde egitim hayati devam etmektedir. Yani
dgretmen ne dgretirse dgrenci onu almak zorunda. Ogrenci, John Locke’nin dedigi gibi
tabulla rassa’dir, bos olan ve doldurulmay1 bekleyen levhadir. Iyi kotii 6gretmen onu
kendi ideolojisi, kendi kiiltiirii ve inisiyatifi ¢ergevesinde hazirlamaktadir. Freire, bu tiir
egitim anlayislarina bankaci egitim anlayis1 adini vermistir. Bankaci egitim kamuda
hakim olan bir egitim yontemidir. Bu egitim, diistinmeyi engelledigi, bilinci kontrol
ettigi ve son olarak tiliketici zihinleri pekistirdigi ig¢in 6grencilerin insanliktan
¢ikarilmasina neden olmaktadir (Hyslop-Margison ve Dale, 2010: 82). Freire, bu egitim
anlayisinin  karsisina problem tanimlayici egitim anlayisint koymustur. Bu egitim
anlayisina kisaca bakarsak, burada 6gretmen ve 6grenci birer 6grenen durumundadir ve
esittirler. Ogrenci sorgular, elestirir ve konusur. Ogrenci merkezli bir egitim anlayisidir,

bu egitim anlayis1 daha 6zgiirliik¢ii ve daha demokratiktir.

Paulo Freire’nin egitim anlayist daha sonra detayli sekilde deginecegimiz bankact
egitim modeli ve onun karsisinda olan problem tanimlayici egitim modelinin
karsilastirilmasindan olusur. Freire’nin egitim anlayisi ¢ok diyalektik bir yapiya
sahiptir, stirekli karsitin1 barindirmaktadir. Diyalektik olmasinin en 6nemli nedeni
Freire, diger egitim anlayislar1 gibi isi elestiri boyutunda birakmayip ¢6ziim onerileri de
getirmistir.  Freire’nin  egitim anlayisinin  temelinde insandisilasma-insanlasma,
praksis(eylemde bulunmak), conscientizacao ( bilinglenme), diyalog ve devrim gibi
kavramlar yer almaktadir. Freire, egitim anlayisin1 temel kavramlar iizerinden
olusturmustur. Freire’nin kavramlar1 yapboz kagidinda ki pargalar gibidir, bir kavramin

eksikligi biitiin egitim anlayisinin eksikligine neden olmaktadir.
3.2.1. insandisilasma-insanlasma

Yalnizca insanlig1 elinden alinmiglar1 degil, 6te yandan onlarin insanligini elinden
almig olanlar1 da tanmimlayan insandisilagsma, daha insan haline gelme yetisinin bir
tanimidir. Bu tahrifat tarih icinde gerceklesir fakat tarihsel bir yeti degildir. Gerg¢ekten
de insandigilasmanin tarihsel bir yeti olarak kabulii ya kinizme ya da mutlak
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umutsuzluga yol agar. Bu takdirde insanlasma miicadelesi, emegin Ozgiirlesmesi
miicadelesi, yabancilagmanin agilmasi miicadelesi, insanlarin kisiler olarak taninmasi

miicadelesi anlamsizlasir (Freire, 2019a: 62).

Ezen ve ezilen durumu Freire’nin egitim anlayisinin temelinde bulunur. Freire,
ezilenlerin i¢inde bulundugu durumdan kurtulmalar1 icin yol gosterici gorevini
istlenmistir.  Gelistirdigi okur-yazarlik yontemi ile bireylerin okuma yazma
O0grenmelerini ve bilinglenip, ezen ve emeklerini sémiiren diizene kars1 baskaldirmay1
hedeflemistir.  Ezilenler, kendi emegine ve c¢evresine yabancilastiglt igin
insandisilagmustir, ¢linkii insani yetilerinden mahrum birakilmistir. Bu duruma sebebiyet
veren ezen kesimde insandisilagsmistir, ¢ilinkii yaptigi baski ve gostermis oldugu
davraniglar insani davramislar degildir. Yani kisacast insandisilasma kavrami her iki
taraf icin gegerli bir durumdur, ezilenler i¢in insandisilagmadan kurtulmanin tek yolu

bilinglenip, eyleme gecmekle miimkiindiir.

Freire, i¢in “bu miicadelenin anlam tasimasi igin ezilenler, (insanligi yaratmanin
bir yolu olan) insanliklarin1 yeniden kazanma pesinde, misilleme olarak ezenlerinin
ezenleri haline gelmemeleridirler hem ezilenlerin hem de ezenlerin insanligin1 yeniden
saglayanlar olmalidir. O halde, ezilenlerin biiyiik insani ve tarihi gorevi sudur:
kendilerini ve ayn1 zamanda da ezenlerini 6zgiirlestirmek. Iktidarlarini kullanarak ezen,
somiiren ve gasp eden ezenler, bu iktidardan ne ezilenleri ne de kendilerini
Ozgiirlestirme giiciinii alamazlar. Sadece ezilenlerin zayifligindan dogan erk hem
ezilenleri hem de ezenleri 6zgiirlestirecek kadar kuvvetli olacaktir” (Freire, 2019a: 62-
63). Bu yiizden Freire, “6zgiirlesen kisinin, 6tekini de taniyip onu da Ozgiirlestirme
cabasi i¢inde olmasi ve boylelikle de insanlagsmasi gerektigini sdylemektedir” (Cevizci,
2019: 219). Kisi verdigi miicadele sonucunda insanlagsmayi basardiysa ve ezeni alt
ettiyse ondan intikam almamalidir. Onunda insanlagmasi i¢in ¢aba sarf etmelidir.

Freire’ye gore; “insanlasma, adaletsizlik, somiirii, baski ve ezenlerin siddetiyle
engellenir; ezilenlerin 6zgiirliik ve adalet 6zlemiyle, kaybettikleri insanligi yeniden
kazanma miicadelesiyle olumlanir” (Freire, 2019a:62). Yani Freire, “insana yiikledigi
anlam cercevesinde toplumsal yasamin hedefini belirlemeye calisir. Toplumsal yasamin
hedefi diinyanin insanilestirilmesidir” (Yilmaz, 2016: 303).

Bu hedefe ulagsmanin tek yolu bilinglenmeden gectigini soyler, bilinglenme

olmadan insanilesme olamaz. Bitmek bilmeyen bir kisir dongii i¢ine girilir, bu dongii
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ezen ve ezilen dongiislidiir. Freire’ye gore; elestirel 6zbiling, insanlik durumumuzun bir
geregidir. Dlinyamiza, olgulara, olaylara ve epistemolojik merak becerimizi gelistirecek
insani bilince dair farkindaligimizi derinlestireceksek, izlememiz gereken yollardan biri
de budur. Elestirel 06z biling insani duruma yabanci bir kavram degil;
tamamlanmamighginin farkinda olan “tamamlanmamis” insanlik i¢in dogal bir
durumdur (Freire, 2019c: 98). Kisi ezildiginin ve insani yetilerinden mahrum
birakildiginin farkina varmalidir. Bunu ancak edindigi bilingle fark edebilir, yani
aslinda insanda olmasi gereken bir biling fakat egemenler tarafindan oOyle bir
bastirilmistir kisi bu insani yetisinden mahrum kalmistir. Ezilenler bu biling seviyesini
geri kazanmak i¢in miicadeleye girigmesi gerekmektedir. Ezenler bu miicadele
karsisinda farkli savunma mekanizmalari gelistirmekten ¢ekinmeyeceklerdir. En biiyiik
savunma mekanizmasi da sahte yardimseverliktir. Ezilenlerin caresizligi karsisinda
ezenlerin giiclinii “yumusatma” hedefindeki herhangi bir adim kendini her zaman sahte
yiice goniilliiliik olarak ortaya koyar, hatta asla bunun 6tesine gegmez.
“Yiice goniilliiliikleri’ni siirekli ifade etme firsatina sahip olmak i¢cin
ezenler ayni zamanda adaletsizligi de ebedilestirmek zorundadirlar. Gergek
yiice goniilliiliik, sahte yardimseverligi besleyen nedenleri yok etme
miicadelesinin ta kendisidir. Sahte yardimseverlik, korku icindekileri, boyun
egdirilmisleri, hayatin reddedilmislerini, titrek ellerle avu¢ agmak zorunda
birakir. Gergek yiice goniilliiliik bu ellerin ister bireylere ister haklara ait
olsunlar yardima giderek daha az gerek duymasini, is goren ve diinyayi
doniistiiren insan elleri haline gelmesini saglamaya ¢alismaktan geger”

(Freire, 2019a: 63).

Sahte yardimseverlik, ezilenlerin i¢inde bulundugu durumun farkina varilmamasi
icin yapilan bir davranistir. Giinde 12 saat calisan bir fabrika iscisine yarim saat ¢ay
molasinin verilmesi veya ¢ogu yerde bulunan gida yardim kartinin verilmesi gibi basit
durumlar, iscinin g¢alistig1 ise ve isverene karst minnet duymasina neden olmaktadir.
Aslinda olayin gergek yliziinde isveren yardimseverlik diisiincesiyle degil sadece yogun
is temposunda is¢iyi sakinlestirmektedir. Bir¢ok is yerinde is giivenligi veya is kurallar
her panoya asilmaktadir. Cogu zaman bunun egitimleri de verilir, fakat is¢i haklarinin
yazili olarak bulundugu bir panoya veya verilen egitimlere ¢ok nadir denk gelmisizdir.

Isveren i¢in bu somiirii diizeninde is¢inin haklarini bilmesine gerek yoktur, is kurallar:
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ve is glivenligini bilmesi yeterlidir. Bu gibi durumlar beraberinde insandisilagsmay1
getirir. Ta ki biri ¢ikip is¢inin haklarin1 okuyup, 6grenene kadar. Ondan sonra
bilinglenme ve beraberinde ise eylemde bulunmaya gegilir, bu durum insanlagsmay1
beraberinde getirir. Ezilenler bilinglenme sayesinde Ozgiirlesmek i¢in miicadele i¢ine
girismeye baglayacaklardir. “Fakat miicadelenin baglangi¢ asamasinda ezilenler hemen
hemen her zaman 6zgiirlesmeye cabalamak yerine, kendileri de ezenler, yani ‘astlarini
ezenler’ haline gelme egilimindedirler. Ezenin imajini igsellestirerek ezenlerin ilkelerini
benimsemis haldeki ezilenler, dzgiirliikten korkar haldedirler. Ozgiirliik onlarin bu imaji
reddetmelerini, yerine 6zerkligi ve sorumlulugu getirmelerini gerektirirdi. Ozgiirliik
fethedilir, armagan olarak alinamaz. Ozgiirliigiin izini, siirekli ve sorumlulukla siirmek
gerekir. Ozgiirliik insanin diginda bir ideal degildir; mit haline gelen bir fikirde degildir.
Insanin yetkinlesme arayisinin olmazsa olmaz bir kosuludur” (Freire, 2019a: 65). Bu
duruma soyle bir 6rnek verilebilir; mesela hepimiz bir fabrikada, tarlada veya liman vb.
isletmelerde galismusizdir. Ozellikle 6zel sektor olan bu tarz kuruluslarda iscinin ezildigi
su gotiirmez bir gergektir. Biz isgiler olarak hep hayalini kurdugumuz seydir, ileride
igveren gibi zengin olmak. Aslinda kendimizi onda goriiyoruz, siirekli eziliyoruz isveren
tarafindan fakat onun gibi olmanin 6zlemini ¢ekiyoruz. Bu 6zlemi c¢ektigimiz siirece
herhangi bir 6zgiirliikten s6z etmek miimkiin degildir. Kendimizi bir tiirlii asamayiz,
bunun sonucunda insandisilasma kaginilmaz bir son olarak karsimizda durmaktadir.
Ezilenler 6zgiirliik miicadelesine girigemeyecekleri igin ezenler tarafindan olusturulan
ezilenler carkinin birer dislisi olmaktan 6teye gecemezler.

Freire’ye gore; “egemenlik diizenine adapte olmus ve bu yapiya teslim olmus
ezilenler, kendilerini, bu miicadelenin gerektirdigi tehlikeleri géze almaya yetersiz
bulduklar siirece, 6zgiirlik miicadelesine girismekten alikonulurlar. Dahasi, onlarin
Ozglirlik miicadelesi yalnizca ezenler degil, 6te yandan baskinin daha da artmasindan
korkan kendi ezilen yoldaslarini da tehdit eder” (Freire, 2019a: 66). Ozgiirliik korkusu
biling ile yakindan iligkilidir. Birinden korkmak 6tekinden de korkmak demektir, tipki
Ozgiirliikk arayiginin bilingte baglamasi gibi (Vittoria, 2017: 100). Freire’ye gore; birinin
kendi amacinin pesinden kosmasindan bahsetmesinin anlamsiz olmasi gibi,
baskalarindan izole edilmis insanlastirmay1 diistinmek de anlamsizdir, bu insanin

insanliktan ¢ikmasina neden olur (Roberts, 2000: 43).
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Ezilenler i¢in bir pedagojinin olabilmesinin en temel kosulu ezenlere ev sahipligi
yaptiklarinin farkina vardiklart an miimkiin olabilir. Yani ezilenler, ezilmeye devam
edildigi siirece, yani ezilmisliklerine kars1 ¢ikmadiklar1 siirece herhangi bir pedagoji
olamaz ve olusamaz. Pedagoji ezilenlerin bilinglenmesi ve eyleme ge¢cmesiyle var
olabilecek bir seydir. “Ezilenlerin pedagojisi, ezilenlerin, hem kendilerinin hem de
onlar1 ezenlerin insandisilagmanin cisimlesmeleri oldugunu fark etmelerinin bir
aracidir” (Freire, 2019a: 67).

(Spring, 2014: 58-59)’in aktarimiyla;

“Freire’nin egitim yontemini kavramak i¢cin insanlik kavramini
anlamak gerekir. Bu kavram vurgulanmazsa Freire nin biitiin teknigi
onemini yitirme tehlikesiyle karsi karsiya kalir. Freire, toplumsal yasaminin
hedefinin diinyanin insanilestirilmesi oldugunu ileri siirer. Bunu derken
herkesin kendisini etkileyen toplumsal gii¢lerin bilincine vardigi, bu giicler
tizerine diistindiigii ve diinyayr doniistiirmeye muktedir oldugu bir siireci
kasteder. Insan olmak, secimler yapan ve kendi kaderini yénlendirmeye
calisan bir eyleyen olmaktir.  Ozgiir olmak, bir eyleyen olmak, kim
oldugunu, g¢evredeki toplumsal diinya tarafindan nasil bicimlendirildigini
bilmektir. Kiginin bilincinin ve ideolojisinin yapisini belirleyen, onun
toplumsal diinyasi ve ¢evresidir. Bu belirlemenin bilgisine ve bilincine sahip
olmadan insanilesme imkansizdir”.

Insanin eyleyen, diisiinen, sorgulayan ve elestiren olmasi bahsedilen &zellikler
degildir. Bunlar insana 6zgl Ozelliklerdir, insanin var olmasi i¢in olmasi gereken
ozellikler. Bunlarin yoklugu kisinin insanligini elinden almak demektir. Onun goziinde
egitimin, insanlarin diinyay1 insanilestirmelerine, onu elestirel bir bi¢gimde anlayip
degistirmelerine yardim etmesi gerekir (Cevizci, 2019: 226). Freire’ye gore; “diinya
hala bir olus siirecinde. Diinyayla diyalektik bir iliski kurmami saglayan 6znellik ve
diinyadaki roliim, gozlemle sinirli olmamali; ayn1 zamanda diinyada olup bitenlere bir
Ozne olarak miidahale de etmeliyim. Diinyadaki roliim, sadece olaylar1 kaydeden bir
insanin rolii degil, olup bitene etkisi olan bir insanin rolii olmalidir” (Freire, 2019c:
118). Diinya degisen ve gelisen bir pozisyondadir siirekli, insanlarin diinyada var
olmasi, diinyada olup biten her seye kayitsiz kalacag anlamima gelmemelidir. Insanlar

diinyanin kosullarin1 degistirmeli ve doniistiirmelidirler.
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3.2.2. Conscientizagao (Bilinclenme)

Bu kavram Freire’nin eserlerinde siklikla yer alir. Bu kavram ilk olarak Brezilya
Calismalar1 Yiiksek Enstitiisii’nde (Instituto Superior de Estudos Brasileiros ISEB)
gelistirilmis, 1950’11 yillarin sonlarinda Brezilya’da ortaya ¢ikmakta olan halk egitimi
gruplarinda ve toplumsal hareketler icinde daha derinlemesine ve sistematik olarak
sorunsallastirilmigtir. Bu kavram okuryazarlik 6gretimi ve halk egitimi uygulamalari ile
baglantili bir terimdir ve felsefi ve siyasal anlamlar yiiklidiir; elestirel bilincin
okuryazarlik egitimi ve genel olarak egitim i¢in Onemini dikkate alan Kkiiltiirel
hareketlerin politik-pedagojik cagrisimlarini ifade edip bunlarin altin1 ¢izer (Vittoria,
2017: 115). Freire, maddi, toplumsal, siyasi, kiiltiirel ve ideolojik sartlarin, ideallerini
degistirme ve doniistiirmede bir takim engeller cikardigini ve bu engeller {izerine
diisiiniirken bilin¢clenme kavramini ortaya attigin1 sdyle aciklamaktadir;

“1960’larda bu engeller tizerine diistiniirken, bilinglenme kavramini,
her derde deva bir ila¢ degil ama bu engellere ve bu engellerin varlik
nedenine dair elestirel bir farkindalik ¢abast olarak ortaya attum” (Freire,
2019c: 98).

Freire’ye gore bilinglenme; “bilinglilige gelmenin derinlesmesidir. Bilinglilige
gelme durumu olusmaksizin bilinglenme yoktur. ister Brezilya kdyliileri Ispanyol asilli
Amerikalilar ve Afrikalilar, ister diinyanin herhangi bir yerindeki iiniversiteliler ile
bilinglendirici bir durus iginde ¢aligmak gerekmektedir. Oldiigii sdylenilen ancak daha
canlanan ideolojiler tarafindan gizlenen gergekleri ortaya ¢ikarmak i¢in kendi evrensel
dogrularindan hig¢ stiphe duymayan dar kafalilar gibi kiistahlasmadan, gii¢liikle ve algak
gonillilikle bilinglenme aranilmahdir” (Mayo, 2012: 87). Anlasilacagi iizere
bilinglenme cabasi kisi, din, dil, irk ve kiiltiir ayrim1 gézetmeksizin gergeklesmelidir.
Ciinkii insanilesmenin temelinde bilinglenme yer alir. Freire, bilinglenme s6zciigiiniin
kullanim stirecini soyle aciklamaktadir:

“Conscientizagao sozcuigiinii ilk duydugumda anlam derinligini
hemen anladim ¢iinkii bir 6zgiirliik pratigi olarak egitimin bir bilgi edimi
olduguna, gerceklige elestirel bir yaklasim olduguna inancim tam. O
zamandan bu yana bu sozciik kelime hazinemin bir pargasidir, ama bu
sozciigiin yayimasim saglayan Ingilizce ve Fransizca ceviren kisi Hélder

Camara’dir. Conscientizagao bir yaniyla bilince, diger yaniyla diinyaya
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bagl bir sey degildir; bunlarin arasinda bir ayrim gozetmez. Tersine biling-

diinya iliskisine dayalidwr. Bu iligkiyi kendi elestirel diisiincesinin bir nesnesi

olarak géren insanlar diinyaya olan yaklasimlarindan kaynaklanan karanlik
boyutlara 51k tutar. Yeni gercgekligin yaratilmas: conscientizacao siirecini

sona erdirmez (Vittoria, 2017: 116) ".

Insanilesmis bir diinyaya karsi olmak, Freire’nin deyisiyle “insani olmaktan
cikarilmis bir diinya, kendi kendinin farkinda olunmayan, varolusu belirleyen toplumsal
gii¢lerin bilincinde olunmayan bir diinyadir. Bu biling olmayinca insanlar tarihin akisi
icerisinde eyleyen olamazlar, sadece tarihin etki ettigi seyler olurlar. Bu ezilme
durumuna Freire sessizlik kiiltirii der. Sessizlik kiiltiirii basit cehaletin iiriinii olabilecegi
gibi egitiminde iriinii olabilir. Brezilya’daki kdoyliiler, basit bir cehalet durumunda
birakilarak, sefaletlere yol acan faktorleri hi¢ fark etmeden, bu sessizlik kiiltiiriine
hapsedilebilir. Ote yandan sadece kdyliileri yoksullasmaya yol agan toplumsal sisteme
asimile eden bir egitim programi da 6zgiirlestirici bir gii¢ degildir” (Spring, 2014: 59).
Freire’nin en biiyiik vurgusu egitimin politik bir ara¢ oldugu {iizerinedir. Egitimin
insanlarin 6zgiirliige dair diistincelerini degistirdigini, 6zgiirliik yerine bagl ve bagimh
olmay1 6grettigini aktarmaktadir. (Kincheloe, 2018: 130)’ye gore; Freire bize, egitimin
daima politik ve 6gretmenlerin ister istemez politik usta isciler (Political operatives)
oldugunu ogretti. Ogretmek, politik bir edimdir; bunun baska bir yolu olmadigini
ogretmektedir. Aslinda bu politik edim, egitim aracin1 hangi amaca hizmet olarak
kullandigina baglidir. Daha o6zgiirliik¢li bir diinyanin tesisi i¢inde olabilir, ezenlere
hizmet etmek maksadiyla da olabilir. Egemenler kendi amagclart igin egitimi
kullandiklar1 zaman farkli farkli yontemlerle hareket ederler. Ornegin;

“Egemen gii¢ler, ezilenin bu hakkini bastirmak ve ortadan kaldirmak

icin stirekli miicadele halindedir. Dile el koyma yéntemi ise yaramadiginda,

egemen giicler daha sert tedbirlere basvururlar. Arizona’da Tucson Devlet

okullarmmin bir yetkilisinin Freire nin Ezilenlerin Pedagojisi 'nin okullarda
okunmasini yasaklamas: orneginde oldugu gibi; Arizona egitim bakanligi
miifettisinin “cocuklara ezildiklerini ogretmemeliyiz” ifadesi bu anlamda

dikkat ¢ekicidir” (Freire, 2019a: 27).

Anlagilacag tlizere “Freire, sessizlik kiiltiiriniin olusmasina neden olacak tiirden

egitime, negatif bir anlam yiikler ve yanlhs egitim uygulamalarinin insanin bilincine
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ulagsmasin1 engelledigini diisiiniir. Freire’ye gore mevcut sekliyle geleneksel egitim
boyle bir yapiya sahiptir ve insana bilingli bir yasam sunacak dayanaklardan
yoksundur” (Yilmaz, 2016: 304). Sessizlik kiiltiirii sinir-durumdan siyrilmanin bir
sonucudur. Ornegin kisinin siirii haline gelmesi, zincirlerini kiramamasidir. Bu manada
sessizlik yanilticidir ¢linkli bu konusmayan bir sessizlik degildir. Yalnizca kendi adina
konusulmasini yasaklayan bir sessizliktir (Baudrillard, 1998; Yildirirm, 2010; 48).
Sessizlik kiiltiirii bir nevi haline siikretme durumudur, yani i¢inde bulundugu insani

durumdan memnun olmaktir.

Freire, bireyin smir-durumdan kurtulmasi i¢in bilinglenme (conscientizagao)
kavramimi kullanmaktadir. Bu bilinglenme hali bireyin 6zne olmasina, kendini
gerceklestirmesine yol agar (Yildirim, 2010: 48). Ezilen bireyler bilinglendikten sonra
kendilerini belli bir kaliba sokulmus halde bulurlar. Bu kalip tek tiplestirilmis,
bagimlilagtirilmig ve yabancilastirilmis bir bireyin kalibidir. Aslinda bilinglenmeden
once i¢inde var oldugu durumdan bihaberdir, ¢iinkil ezen kesim buna izin vermemistir.
Stirekli kendisine bagimli hale getirip, var olan konumuna siikretmesini saglamustir.
Ekonomik veya sosyal imtiyazlar taniyarak ezilenin i¢inde bulundugu duruma
baskaldirmamayi saglamistir. Ezenin ezilene karsi gelistirmis oldugu bu tavir sessizlik

kiiltiirtini dogurmustur.

Bu ezme-ezilme iliskisi iginde olusturulan sessizlik kiiltiiriinii  somiirge
kiiltiirtindeki ikilik, yani somiirenin ayn1 anda hem cazibe merkezi olmasi1 hem de ondan
tiksinilmesini yaratir. Bagimlilik ile “sessizlik kiiltiirii” arasinda dogrudan bir iligki
vardir. Bu da demek olur ki i¢cimizde bu durumu ifade etmek i¢in bir s6z vardir ama onu
ifade etmeye hakkimiz yoktur, ¢iinkii bize kendi seslerini dayatanlarin talimatlarim
takip ederiz. Iliskisel bir olgu olarak bagimlilik, bireyin kendi iginde birbirinden farkli
olus, diisiiniis ve kendini ifade etme bigimlerini ortaya ¢ikarir ve biling i¢inde sekillenen
iliskilere yansir. Sessizlik kiiltiirii tahakkiim ve teslimiyet sozciiklerini ifade eder
(Vittoria, 2017: 97).

Sessizlik kiiltiiri sadece bireyler arasinda gergeklesen bir olay degildir. Sessizlik
kiiltiirli, hakim yonetim ile halk arasinda veya bir ideoloji ¢evresinde biitlinlesmis kitle
ile o kitleyi destekleyenler arasinda da gergeklesmektedir. Hakim yonetimler, siyasi

manipiilasyon ile veya medya manipiilasyonu ile sessizlik kiiltliriinii olusturmaktan geri
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kalmazlar. Kimi yonetimler bu durumu daha ileriye gotiiriip pedagojik felsefi
manipiilasyon veya somiirgelestirmeyi gerceklestirmektedir.

“Devletlerin en 6nemli ideolojik aygitlarindan biri medyadir. Egemen kesimin
ideolojik hegemonyasini kurmasinin ve siirdiirmesinin araglarindan biri olan medya,
halkin devamli degisen sartlarina uyumlu olarak ideolojik yeniden {iretimini
gerceklestirmesi ve bu ideolojiyi toplumu meydana getiren kisilere ulastirarak ve
onlarin bu diisiinceleri benimsemesini saglayarak, ideolojik hakimiyeti ve denetimi
saglar” (Arslan ve Coban, 2014: 11). Gramsci ile hayat bulan ve devaminda elestirel
pedagojinin temeline oturan hegemonya kavrami ezenlerin ideolojilerini medya vs. gibi
yollarla ezilenlere nasil empoze ettigini ve bu durumda nasil bir tahakkiim kurdugunu
anlatan bir kavramdir.

Freire, bilinglenme kavramini 1974 yilindan sonra kullanmaktan vazgec¢mistir.
Ciinkii Freire, bu kavramin ¢ok serbest bir bagiboslukla ve onun ger¢ek anlamindan
koparilarak kullanilmis oldugu kanisina vardi. Ancak Freire, bu kavrama asla anlamini
kaybettirtmedi ve konferanslarinda, galisma at6lyelerinde ve seminerlerde hep bu
kavrami agiklamaya ¢alismigtir. Bu kavram ile ilgili Freire sunlari soylemistir:

“Isittigim kadariyla eSitimin bir ozgiirliik pratigi, bir bilme eylemi ve
gergeklige elestirel yaklasma olduguna tamamen inandigimdan beri bu
sozctigiin anlaminin derinligini kavradim” (Mayo, 2011: 87).

Freire’ye gore; elestirel biling gergeklikle biitiinlesir, saf biling kendini gercekligin
istline koyar ve patolojik naifligi akilsizliga yol acan fanatik biling de gercege uyum
saglar (Freire, 2005: 39). Bilinglenme kavrami ezilenlerin, baski goérenlerin, kendi
benligine ve emegine yabancilasmis kisilerin diisiinsel olarak devrim yapmasini ifade
eder. Bu devrim zor ve kabul edilmesi hayli gii¢ bir devrim ama bunun sonucunda kendi
ozgiirliiklerine kavusmay1 da barindirmaktadir. Bilinglenme kavrami Freire’nin egitim
felsefesinde yapmak istedigi seyin tam tarifidir. Ciinkii bilinglenme kavrami radikal bir
degisimi icinde barindirir, eskiye ve yerlesmis olan geleneksel diizeni kokten reddeden
bir kavramdir. Ozgiirliigii doguran bir kavramdir, fakat tek basina yeterli degildir.
Bilinglenme ve praksis birlestiginde devrimler ve geleneksel egitimlerde koklii degisime

gidilebilecektir.
3.2.3. Praksis (Eylemde Bulunmak)

Yunancada praksis, yapmak, etmek manasina gelen bir kavramdir. ilkcag Yunan
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felsefesinde, ahlaki ve siyasi davranis ve faaliyeti de igine alacak sekilde, insan

davranigi ve eylemi i¢in kullanilan bir kavramdir (Cevizci, 1999: 713).

(Hangerlioglu, 1985: 237)’na goére; "Praksis, insanlarin diinyayr ve kendilerini
degistiren kuramsal ve kilgisal eylemlerinin tiimiidiir. Marks¢1 felsefenin en onemli
kavramlarindan biri olan praksis sozciigii Almancaya Yunancadan oldugu gibi
almmistir, Yunancada islerin kilgist demektir. Kavrami: Marksg¢1 dilde, genel olarak
kullanilan pratik kavramindan farkli ve 6zel bir anlam tasir. Bu farklilik ve 6zellik,
Alman diisiiniirii Karl Marx’1in genel diinya goriisiinden dogmaktadir. Marx’a gore bilgi,
soyut bir diisiinme isi degil, nesnelere bi¢im kazandiran bir eylemdir; felsefe, soyut bir
ideoloji- degil, somut bir etki aracidir. Bundan o6tiiriidiir ki praksis kavrami, sadece
kilgisal olan1 dile getiren pratik kavramindan farkli olarak, kuramsal olam1 da dile
getirir. Praksis, tek sozle, her tiirlii insansal etkinliktir”. Freire’ye gore; insanlasmanin
0zii, praksis kavraminda yatar: elestirel, diyalojik yansima ve onu doniistirmek igin

diinya tizerinde eylemde bulunmaktir (Roberts, 2000:19). Freire’ye gore;

“Ezen hale gelen bir gerceklik, insanlarin ezenler ve ezilenler olarak
farklilasmalarina yol agar. Gérevleri, kendileriyle gergek dayanisma
gosterenlerle birlikte, kendilerini ozgiirlestirmek i¢in miicadele etmek olan
ezilenler bu miicadele praksisi araciligiyla ezilme gercgegini elestirel olarak
kavrayabilmelidirler. Ozgiirlesmenin basarilmasimin Oniindeki en  biiyiik
engellerden biri, baskici/ezen gercekligin icindekileri massetmesi ve béylece
de insanlarin bilincini kaplamasidir. Islevsel acidan baski, evcillestiricidir.
Baskinin esaretinden kurtulmak icin onun iginden ayaga kalkmak ve ona
karst ¢tkmak gerekir. Bu ancak praksis yoluyla yapilabilir: Doniistiirmek
amaciyla diinya iizerinde diigiinmek ve eylemde bulunmak” (Freire, 2019a:
69-70).

Praksis, Freire’nin ekonomik, politik ve egitimsel elestirisinin en radikal teorik
terimlerinden biridir. Kent ve koy kokenli is¢i sinifinin bilincini harekete gegirmistir.
Iste bu nedenle Freire siirekli olarak toplumun devrimci doniisiimii icin teori ve pratik
arasindaki iliskiden, yani praksis kavramindan soz eder (Vittoria, 2017: 16). Freire’ye
gore ‘“eylem—diistinme-doniistiiriici eylem” siireci ardisik degil fakat diyalektiktir.

Praksis’e bagli bir egitim, insanin etrafin1 ¢evreleyen materyaller {izerinde praksis’te
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bulunmasina ve onlar {izerine onlart doniistiirmek i¢in diislinmesine izin veren bir
egitimdir. Paulo Freire’nin elestirel okuryazarlik goriisiiniin kalbinde praksis yatar.
Freire ve “konusan kitaplar’da onunla sohbet eden diger entelektiieller, praksis
bigimleri olarak yasamlarindaki farkli anlar1 ortaya ¢ikarirlar. Bu anlar, daha elestirel bir
151k altinda, algilamay1 bildikleri baglamdan elestirel bir uzaklik kazandiklari anlar
olarak goriilir (Mayo, 2012: 97). Praksis’e dayali egitim, genel olarak is¢ilerin
hayatlarinda edindigi zorluklar1 anlatarak bu zorluklarin {istesinden nasil
gelinebilecegini gosteren bilgi ve becerilerin kazandirildigi bir siirectir. Cogu isci,
isveren tarafindan haksizliga ve baskiya maruz birakilmistir. Bu tiir olaylar an1 olarak
anlatilir ama havada kalmaz, {izerine diisiiniiliir ve eyleme gecilerek baskinin iistesinden

gelinmeye calisilir.

Freire’ye gore; “ezilenler ancak ezenleri kesfettikleri ve 6zgiirlesme icin orgiitlii
miicadeleye girdikleri zaman kendilerine inanmaya baglarlar. Bu kesif sadece diisiince
diizeyinde olamaz, eylemi de icermelidir. Ote yandan da salt eylemcilikle sinirh
kalamaz, ciddi sekilde diisiinme etkinligini gerektirir. Ancak bu kosullar yerine
geldiginde buna praksis denilebilir” (Freire, 2019a: 84). Eylem ve diisiince birbirini
tamamlayan iki olgudur, birinin yoklugu digerinin eksikligi demektir. Ger¢ek duruma
iligkin tatmin edici bir analiz olmadiginda eylem, diisiincesiz ve amagsiz bir aktivizm
seklini alir, salt yapilmis olmak i¢in yapilir. Eylem ve etkinlik olmadan salt bilgi ve
tefekkiir de hamalliktan ve lafazanliktan baska bir sey olamaz (Cevizci, 2019: 226).
Freire, ezilenlerin i¢inde bulundugu baski ve ezilmislik durumundan kurtulmalar i¢in
bliylik bir gayrete girmistir. Ezilenlerin, bilinglenmeleri ve bununla birlikte eylemde
bulunmalari i¢in ezilenler i¢in egitimin kaginilmaz bir gereklilik oldugunun fikrindeydi.
Ona gore diisiincesiz eylem veya eylemsiz diislince havada kalacak bir salt bir

aktivizmden ibarettir.

Praksis, sadece yapilan eylemi degil, kisiler arasi karsilikli iliskiyi igerir. Halk
demokrasisinin siyasal olarak insa edilmesi, medyanin sahte demokrasisinde oldugu
gibi pasif izleyicilere degil, sorumlu 6znelerin yaratilmasina ihtiya¢ duyar. Bu anlamda
praksis, popiilizm ilkelerine ve demokrasinin oligarsilerce yonlendirilmesine karsi ¢ikan
toplumsal hareketlerin mayast ve gelisimidir. Praksis, hegemonya yapilarinin 6ziini
degistirme c¢abasi i¢inde bu yapilart sorgular ve sorunsallagtirir. Bunun igin de

dogmatizmin imkén tanimadig1 diyalog gereklidir. Bu nedenle eylem ve diisiince, pratik
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ve teori, deneyim ve diisiince arasinda siiregiden bir diyalektik vardir; pratigi ve teoriyi
asar (Vittoria, 2017: 123). Praksis’in oldugu yerde ezen-ezilen, burjuvazi-proletarya,
aga-maraba gibi ikiliklerin olusmasi gii¢ bir durumdur. Praksis, bu tiir durumlarda
haksizliga ve baskiya ugrayan kesimin sigimacagi liman veya kurtulusu i¢in son bilettir.
Praksis, daha oncede degindigimiz gibi diislince ile hareket etmektedir. Yani aralarinda

bir diyalektik vardir, bu diyalektigin saglikli islemesi i¢in de gereken sey diyalogdur.
3.2.4. Diyalog

Insanlar1 diger varliklardan ayiran en 6nemli o6zelliklerinden biri de bilingli
diyalog kurmasidir. insan iliskilerinin (ekonomik, siyasi, kiiltiirel, dini ve sevgi yiiklii
iligkiler) saglikli yiirtimesinin en 6nemli temeli diyalogdur. Freire’nin egitim anlayisi
diyalog temellidir. Freire’ye gore; demokratik Ogretmenler 6grencilerini dinleyip
ogrencileriyle konusmay1 6grenerek 6grencilerine kendilerini dinlemeleri gerektigini de

ogretirler (Freire, 2019b: 88). Freire’ye gore;

“Diyalog, bilin¢lenme ve praksis’in varligindan meydana gelmektedir.
Insani bir olgu olarak diyalogu analize girisirken, 6ziinii de kesfederiz:
soziinii de. Fakat soz, diyalogu miimkiin kilan bir aragtan ote bir seydir.
Dolayisiyla sozii olusturan ogeleri aramamiz gerekir. Soz iginde iki boyut
buluruz: “Diisiinme” ve “eylem”, bu ikisi oOylesine radikal etkilesim
icindedir ki biri kismen bile feda edilecek olsa, oteki de dogrudan zarar
gortir. Aymi zamanda bir praksis olmayan hicbir gercek séz yoktur. Bu
yiizden, gercek bir soz soylemek, diinyayr doniistiirmektir. Ozgiin olmayan
bir soz, gergekligi doniistiiremeyen bir soz kurucu o6gelerinin birbirinden
koparimasiyla ortaya ¢ikar. Bir soz, eylem boyutundan yoksun birakildig
zaman, diigiinme de otomatik olarak zarar goriir. Séziin yerini bos laf,
lafazanlik, yabancilasmis ve yabanciulastirict “dirdwr” alir” (Freire, 2019a:
106-107).

Diyalogu olusturan etmenlerin eylem ve diisiinmenin oldugunu dile getirmistir,
Freire. Ona gore diyalog eylem ve diisiinmeyi barindirmadig: siirece bos laftan oteye
gecemez. Donilisim i¢in bir sorumluluk {istlenmeksizin yapildig1 icin, diinyay:

aciklayamayan bos bir soze doniisiir ve eylem olmaksizin doniisiim gerceklesmez
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(Senese, 2014: 94). Freire’ye gore; kendimizi baskalariyla kurdugumuz diyalog yoluyla
insanlastiriyoruz (Roberts, 2000: 41).

Yukarida da degindigimiz gibi Freire’nin egitim anlayis1 ve kavramlar1 birbirine
bagl haldedir. Bir kavramin yoklugu diger kavramlar1 ve sistemi eksik hale getirir.
Diyalog kavrami bu duruma verilebilecek en iyi 6rneklerdendir. Diyalog kavrami ya da
s0z, diisiinme ve eylem boyutundan meydana gelir, diistinme ya da eylemden yoksun bir

diyalog bos laftan ibaret ve eksiktir.

Felsefenin en temelinde diyalog vardir, Sokrates ve Ogrencisi olan Platon’un
felsefeleri diyalog iizerine kuruludur. Sokrates’in dogurtma felsefesi diyalogdan olusur.
Bu yonteme kimi kaynaklar Sokratik yontem kimi yerde ise dogurtma veya ebe yontemi
denilmektedir. Bu yontemde Sokrates’e gore insanlar bu diinyaya gelmeden 6nce biitiin
bilgilere edinerek gelmektedir. Bu diinyada o bilgileri hatirlamaz diyalog ile veya soru

sorma yontemiyle unuttugu bilgilerin hatirlamasina yardimci olamaya ¢alisir.

Platon’un Menon diyalogunda aktardig1 gibi Sokrates’in bir kdleye bir geometri
problemi ¢ozdiirdiigli goriiliir. Kole ve Sokrates’in diyaloguna baktigimizda herhangi
bir bilgi aktarimi yoktur sadece animsatma vardir. Buna ebelik isi ya da dogurtma
yontemi denilmektedir. Sokrates’e ait yazili eser olmadig1 icin bu bilgileri Platon’un
diyaloglarinda 6greniyoruz. Anlasilacag: iizere felsefenin temelinde de diyalog yatar,
diyalog felsefe yami sira egitim vb. bilimlerin temel yapi1 tasi gorevi gormektedir.
Freire’de bu 6nemli yap: tagiin farkina varmis olacak ki kendi egitim anlayigsinda ¢ok

biiyiik yer vermistir ve bilgi edinme yollarindan biri olarak kabul etmistir.

Diyaloga dayal1 eylem, karsilikli ilgi disinda, karsilikli saygiyr ve c¢atismalarin
kabuliinii de icerir; bu da bize gercekligi birgok farkli bakis agisindan anlamay1 6gretir.
Diyalog, dogas1 geregi yorum bilime dayanir, ¢iinkii yorumsaldir. Ayrica gerceklige
yonelik elestirel bir yaklasim sayesinde bir seyleri merak eder, tartismaya girer ve bilgi
ediniriz. Diyaloga dayali eylem epistemolojiktir, bilmeyetisel (cognoscitive) bilgiye
yatkindir ve bilginin tiim yonlerini kapsamasa da itici giicii oldugunun farkindadir

(Vittoria, 2017: 131).

“Freire’ye gore diyalog, insanlar arasindaki yiizlesmedir ve diinyayt
adlandirmak i¢in diinya araciligiyla yasanir. Bu nedenle diinyayt

adlandirmak isteyenlerle bu adlandirmay istemeyenler arasinda yani oteki
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insanlara kendi sozlerini soyleme hakkini tamimayanlarla bu haklar
ellerinden alinmis olanlar arasinda diyalog olusamaz. Temel bir hak olan
kendi soziinii soyleme hakki inkdr edilmis insanlar, ilk once bu hakki
veniden kazanmali ve bu insandisilastirict ihlalin stirmesini onlemelidir.”

(Freire, 2019a; Yildirim, 2010: 68)

Freire’ye gore “algak gonillillik ve sevgi olmadan diyalog var olamaz.
Ezilenlerin yer aldig1 her yerde sevgi eylemi, onlarin davalarina, 6zgiirlesme davasina
adanmigliklarindandir. Ve bu adanma, sevgi icinde gerceklestigi oOlclide diyalog
niteligindedir. Ote yandan hicbir diyalog algakgoniilliiliik olmaksizin var olamaz.
Birlikte 0grenme ve eyleme gorevine girmis insanlarin yiizlesmesi olarak diyalog,
taraflar algakgoniilliiliikten yoksun ise kopar” (Freire, 2019a: 109). (S6nmez, 1987:
67)’e gore; “sevgi, duygu ve diisiincelerin paylagilmasidir: Acinin, sikintinin, korkunun,
liziintlinlin, sevincin, nesenin, giizelligin, iyiligin, erdemin, bilginin vb. gibi 6gretmen ve
Ogrencilerce paylagilmasi sevginin olusmasinda dnemlidir. Egitim ortaminda, 6gretmen
Ogrencinin konuyla ilgili yaptig1 espriye giilerek; sorunlarinin ¢ézlimiinde ona yardim
etmelidir.” Sevgi hayatimizin her alaninda, karsimizdaki ile kurdugumuz iliskide

aramizdaki bag1 kuvvetlendiren bir duygudur.

Sevgi ve algakgoniilliilliglin yan1 sira diyalogda inangta ¢ok Onemli bir yere
sahiptir. “Diyalog, sadece sesin etkin oldugu bir olgu degil, duygularin ve empatik
durumun karsilikli etkilesim i¢inde oldugu bir siirectir. Diyalog karsiliklilik esasina
dayandigi icin temelde karsiliksiz kabullenme s6z konusudur. Bu anlamda insana inang,
diyalogun apriori (6nsel) bir geregidir, fakat giiven diyalogla kurulur. Diyaloga giren
taraflar onyargilarindan ve kaliplarindan siyrilarak hareket etmelidirler. Bu da
Onyargisiz, gercek¢i bir diyalogun olmasint gerektirir. Gergek diyalog elestirel
diisinmeye, yani eylemden kopmadan ve bunun igerdigi tehlikelerden korkmadan
stirekli giincellige dalan bir diisiinmeye cesaret etmedik¢e var olamaz” (Freire, 2019a:
110). (Isginéz ve Biilbiil, 2012: 127)’iin aktarimma gore; “sinif ve okul igerisinde
ogretmen(ler) ve Ogrenci(ler) arasinda karsiliklt olumlu diyalog ortami, Ogrenci

basarisina ve dgrenme siirecine yardim eden en dnemli elementlerden bir tanesidir”.

Diyalog’ta umutta 6nemli bir yere sahiptir. Umudun olmadig1 yerde diyalog var

olamaz. “Umut insanlarin yetkin olmayislarindan, siirekli arayis- sadece doteki
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insanlarla diisiince duygu birligi icinde gerceklestirebilecekleri bir arayis icinde
hareket etmelerinden dogar. Umutsuzluk suskunlasmanin, diinyayr yadsimanin ve
diinyadan kagisin bicimidir. Adaletsiz bir diizenden dogan insandisilasma umutsuzluk
degil umut nedenidir c¢iinkii adaletsizligin tanmimayr reddettigi insanligi durmaksizin
aramaya yoneltir. Ciinkii umut, kollarimi kavusturup beklemek degildir. Miicadele
ettigim stirece, umut beni hareketlendirir ve umutla dolu miicadele ettigim yerde de
bekleyebilirim” (Freire, 2019a: 111). Umut, 6gretmenle Ogrencilerin paylastigi bir
duygu: birlikte 6grenme, birlikte 6gretme, birlikte sabirli bir sabirsizlik duyma, birlikte
bir seyler liretme ve nesemizin yesermesini Onleyen engellere birlikte direnme umudu.
Umut, insanlik durumunun olmasa da olur bir yon degil, aksine bu durumun temel
bilesenidir (Freire, 2019c: 114). Umut etmek, hayattan bir seyler beklemek demektir,
yani yasama sevincidir. Umudunu kaybeden insanlar genelde hayattan kopuktur. Pek
konusmazlar, eylemde bulunmak istemezler, hayati ve insanlar1 umursamazlar. Bu

nedenle umudun oldugu yerde hayat var demektir.

(Yildirim, 2010: 68-69)’1n aktarimina gore; “Freire diyalogu bir yontem olarak
degil de kiiltiir haline getirilmesi gereken bir olgu olarak diisiindiigii i¢in diyalogu
olusturacak her tiirlii etmenin ayn1 zamanda bireyin toplumdaki degerini yiicelten bir
tarzda olmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Freireci diyalog dayatmaz, manipiile
etmez, evcillestirmez, sloganlastirmaz. Diyalog ozgiirlestirme, birbirini yasatma ve
birbirine katlanma kiiltiiriinii yerlestirir. Bu anlamda diyalogun temellerini empatiyle
donatmak gerekir. Empatik bir iliski kuruldugu zaman anlayis kithiginin yagsanmasi s6z
konusu olmaz.” Cogumuz empatiden yoksun bir sekilde hareket ederiz, aslinda empati
kendini baskasinin yerine koymanin disinda, o kisiyi anlayabilmektir. Ogrencinin neler
istedigini, neyi bilmek istedigini ya da ilgi alanlarin1 6grenmek i¢in empati olmasi
gereken bir unsurdur. Empati kurmanin temelinde diyalog yatar, diyalog olmadan

ogrencinin i¢ diinyasina girmek miimkiin degildir.

Freire’ye gore; “elestirel diisiinmeyi gerektiren diyalog, elestirel diisiinmeyi de
yaratabilecek pozisyondadir. Diyalogun olmadig: bir iletisim, iletisimsiz de bir egitim
var olamaz. Ogretmen ile dgrenci arasindaki tutarsizhigi ¢dziimleyebilen egitim, her
ikisinin de akilsal edimlerini, onlara aracilik eden objeye yonelttikleri bir pozisyonda
gerceklesir. Boylece ozgiirliigiin eylemi olarak egitimin diyalogcu niteligi, 6gretmen-

ogrenci, Ogrenci-O6gretmenlerle pedagojik bir ortamda bulustugu zaman baslamaz,
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ogretmen-6grencinin  Oncelikle kendisine otekiyle ne hakkinda diyalog kuracagini
sormasiyla olur. Ve diyalogun igerigini ele almak aslinda egitim siirecinin program
igerigini de ele almaktir” (Freire, 2019a: 112). Yukarida da degindigimiz gibi diyalog
olmadan 6grencinin diislindiiklerini, yapmak istediklerini ve sdylemek istediklerini
bilmeyiz. Ogrenciyi bilmeden, anlamadan ve onunla iletisim kurmadan

gerceklestirecegimiz egitim ve dgretimden ne 6gretmen ne de 6grenci fayda gorebilir.

Freire, “Ogretmenlerle Ogrenciler arasinda diyaloga dayali bir iliski kurmak
amaciyla, 6gretmenlerin her seyi bilmediklerini kabul etmelerini, 6grenicilerin de zir
cahil olmadiklarinin farkinda olmalarimi 6nerir” (Yildirim, 2010: 72; McLaren, 2006).
Yani aslinda en biiylk hatamiz &gretmenin her seyi bildigini kabullenmemiz ve
kendimizi de onlar karsisinda hicbir sey bilmeyen bir pozisyonda gérmemizdir.
Freire’ye gore; “diyalojik bir iliskiden kopus sadece demokratik bir ilkenin ihlali degil;
ayni zamanda insan dogasinin da ihlalidir” (Freire, 2014:12). Ben ancak bir baskasiyla
var olabilirim, ciimlesi tamda buna uygundur. Yani diyalog olmadan kisi nasil biri
oldugunu anlayamaz. Karsidan bir doniit gelecek ki kisi o doniite gore kendini

tanimlayabilecektir. Aslinda diyalog insanlarin aynasidir.

Diyalog, marjinallestirilmis, diglanmis, Otekilestirilmis, kiiltiir, din ve dili
yiizinden arka plana atilmis olan 6grencilerin veya bireylerin kendilerini ifade etme
firsatt  buldugu bir olgudur. Diyalog sayesinde Ogretmen-6grenci daha 1yi
kaynasmaktadir ve dgretmen her seyi bilen, otoriter degildir. Ogrenci de higbir sey
bilmeyen, 6gretmene bagimli bir pozisyonda degildir. Diyalog sayesinde 6gretmende
ogrencide birlikte O6grenirler, ikisi hem O6grenen hem de Ogreten pozisyonundadir.

Diyalogu tamamlayan bir diger kavram ise devrimdir.
3.2.5. Devrim

Tarih boyunca siirekli bir glic miicadelesi olmustur, ilk insanlarla birlikte
giicliinlin zayifi alt etmesi, daha sonraki donemlerde bu gii¢ miicadelesi zayif olani
kendi himayesi altna almayla devam etmistir. Ilkcag ve Ortacag’da efendi, koleyi;
Feodal toplumlarda, bizim tabirimizle aga, marabay1; sanayi devrimiyle birlikte sermaye
sahibi is¢iyi, post modern donemde ise miidiir memuru kendi himayesine alip dolayl
veya dogrudan ezmistir. Ezme ve ezilme durumu insanligin var olusuyla birlikte

baslayip ve halen de slirmektedir. Freire’nin egitim anlayisi bu durumu ¢ok iyi sekilde
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ortaya koymaktadir. Bankaci egitim modeliyle yetistirilen bireyler, uysal, bagimli ve
ezilmeye miisait bir yapi edinirler. Boyle bir yapiya sahip bireyler, statii olarak hangi
konumda sahip olurlarsa olsunlar, iistlerine itaat etmektedirler. Lakin iistleri yoksa da
astlarin1 ezmeye baslayacaklardir. Ciinkii aldig1 egitimde siirekli 6gretmeni tarafindan
susturulmus, hep 6gretmene muhtag bir birey olarak yetistirilmistir. Siirekli bastirilan
bireyler, icine kapanik ve birilerine bagimli hale gelmektedirler. Tabi tarih gostermistir
ki kole efendiye, maraba agaya, is¢ide sermaye sahibine basgkaldirmistir. Bu tiir
baskaldirilarin zaferle sonuglanmasina tarih kitaplari devrim adim1 vermistir. Devrim
sozciigii; (Osmanlicada ihtilal, ingilizcede Revolution), Genel olarak, yerlesik toplum
diizenini, devlet ve toplun yapisint tiimiiyle degistiren, kokli, hizli ve kapsamli
dontistim demektir (Cevizei, 1999: 227). Sozciigiin anlami itibariyle degisim ve
doniisiim, ezilen kesimin i¢inde bulundugu zor ve berbat kosullar1 degistirip ve
doniigtiirmesidir. Freire’ye gore bu degisim ve donlsimler ancak ve ancak

bilinglenmenin yani sira eylemde bulunmayla miimkiin olur.

Genelde devrim terimini ani siyasi degislikler i¢in kullaniyoruz; ama bu ifade olay
gibi tiim inang, fikir veya doktrin degisimlerini veya ani gibi goriinen degisimleri
belirtmek icinde kullanilir (Bon, 2017: 25). Freire’nin bilinglenme dedigi durum bagh
basina bir devrim olarak nitelendirilebilir. Devrimci egitim, duragan egitim
modellerinin i¢inde yer almayan, Ogrencinin davraniglarina, sorularina ve giinliik
hayatin otoritesine 6ncelik veren bir pedagojidir (Westerman, 2010: 177-178). Freire ve
Kiiba devriminin onciilerinden Che Guevara, mahkumiyetleri i¢in Oliimlerine kadar
savagtilar, ¢linkli onlar kendilerini 6zgilirlesmenin politik gorevlerine agik ve kararli bir
sekilde adamiglardi: egitici praksis ve silahli devrimle (Freire A. M., 2000: 13). Devrimi
bizler siirekli kanli halk hareketleri sonucunda elde edilen siyasi degisim olarak biliriz.
Lakin devrimin amaci degistirmek ve doniistirmektir, bunu egitim yoluyla da

yapabilirisiniz, bunun en biiyiik 6rnegi Freire nin egitim anlayisidir.

Freire’ye gore; “diyalog bir yaratma edimidir; bir insanin bagka bir insan
tizerindeki tahakkiimiiniin kullanigh bir araci olarak hizmet edemez. Diyalogda ickin
olan tahakkiim icin, diyalogcularin diinya iizerindeki egemenligidir; insanlarin
ozgiirlesmesi icin diinyanin fethedilmesidir. Bununla birlikte diyalog derin bir diinya ve
insan sevgisi yoksa var olamaz. Bir yaratma ve yeniden yaratma edimi olarak diinyanin

adlandirilmasi, sevgiyle yogurulmamigsa imkansizdir” (Freire, 2019a: 108). Sevgi
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karsiliksiz bir duygudur, yani ¢ikar lizerine kurulu degildir. Zaten bir amag¢ ugruna
birlesen insanlar, ¢ikar pesinden kosmazlar. Yani 6zgiirliikklerine kavugmak icin birlesen
gruplar birbirlerine ihtiya¢ duyarlar, birbirlerini kullanamazlar. Birbirleriyle karsiliksiz
bir diyaloga girerler, diyalog varsa bir yerde sevgide vardir. Birbirlerine karsi sevgi

beslemeyen insanlar, birbirleriyle diyaloga girmek istemezler.

Bir amag¢ ugruna birlesmenin en 6nemli kurallarindan biride birbirlerine karsi
algakgoniillii olmaktir. Algakgdniilliilik diyalog yolunu agar, kibirli ve kendini iistiin
goren kisilerle diyalog kurmak miimkiin degildir. Eger bir eylem i¢in veya 6grenme i¢in
baskasiyla diyalog halindeysek, karsidaki kisi bizi cahil olarak goriiyorsa bu diyalog
kopacaktir. Devrim i¢in birlesmenin yolu diyalogdan gecer, ama diyalog dyle olmal1 ki
biitiin kesime hitap etmelidir. Diyalogcu bir egitimde, egitimci biitiin grencilerin
anladigi dilden konusmalidir. Ozgiirliik icin birlesen bir kesime hitap eden lider,
herkesin idrak edecegi tarzda hitap etmelidir, aksi halde saglikli bir diyalog olmaz,
bunun sonucunda da devrim gergeklesmez. Degisim ve doniisiim insana Ozgii bir
durumdur, bir hayvandan bilin¢lenip, eylemde bulunmayi bekleyemezsiniz. Ciinkii
insanlarin faaliyetleri eylemden ve diislinceden olusur; bu praksistir, diinyanin
doniistiiriilmesidir (Freire, 2019a:146). Bir devrim laf kalabalig1 veya kelime oyunuyla
olmaz. Devrim ancak eylem ve diisiinmeyle gergeklesir, devrimde dnderini diistinmek

veya devrimi yapan insanlar olarak ayrim yapma durumu olamaz.

“Onderler, koordinasyonun ve ara sira eylemin genel dogrultusunun
sorumlulugunu tasirlar. Fakat ezilenlere praksis tanimayan Onderler, boylelikle kendi
praksislerini de gegersizlestirirler. Ozgiirlesmeye gercekten adanmuslarsa, eylemleri ve
diisiinceleri otekilerin eylemi ve diisiincesi olmaksizin gerceklesemez. Devrimci praksis
egemen secgkinlerin praksisinin karsiti olmak zorundadir ¢iinkii bu ikisi dogalar1 geregi
birbirinin antitezidir” (Freire, 2019a: 146-147). Devrimler fikir birligi ile sonuca ulasir,
yani halk ve 6nder ayni fikirde hareket etmelidir. Eger ki halkin diisiincesi farkli 6nderin
diisiincesi farkli ise bu devrim olamaz, olsa olsa kisisel bir intikam alma olay1 olur. Yani
onderin kisisel meselesi haline gelir, devrimler kisisel meseleler degil, toplumsal bir
meseledir. Bu konuda hepimizin de hemfikir oldugu diinyanin en biiyiik devrimcisi ve
onderi olarak hi¢ pozisyonunu kaybetmeyen Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’e gére;
“Gergcek devrimciler onlardir ki, ilerleme ve yenilemeye yonlendirmek istedikleri

insanlarin ruh ve vicdanlarindaki gergek egilimi bilenlerdir” (Akin, 1991:175). Kisilerin
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i¢c diinyasin1 anlayabilecek devrim lideri, empati kuracak kendini onlarda gérmeyi

bilmelidir.

Devrimin onderi, otoriter bir rol takinamaz, yani emirler verip, kurallar koyamaz.
Boyle bir rol takindig1 an egemenlerin karakter 6zelliklerini benimsemislerdir ve gercek
devrimci degillerdir. Bu tiir dnderler belki iktidara ulasabilirler ama bu bir devrim
degildir. Ciinkii diyalog ve birlikte eylemin olmadigi devrimler, devrim niteligi
tasimamaktadir. “Fransiz Devrimi’nde farkinda oldugu ve deginmek istemedigi politik
sorun ‘egemenlik’ nosyonudur, 6yle ki Devrim Uzerine bir ‘anti-egemenlik’ teorisi
olarak, egemenligi dislayan bir kurucu momentin imkani iizerine diislinme denemesi
olarak da okunabilir” (Tiirk, 2018:185). Yani devrimlerin amact yeni bir baskici otorite
kurmak degildir, amag otoriterlige son vermektir. Dolayisiyla bu yapilirken anti-otoriter

bir diisiinceyle hareket edilir.

Freire’ye gore; “halkla diyalog, her gergek devrimin radikal gerekliligidir. Bu, bir
devrimi devrim kilan, onu askeri darbeden ayirt eden ozelliktir. Kimse bir darbeden
diyalog beklemez; darbeden sadece kandirma veya iktidar beklenir. Gergek bir devrim
halka cesur bir diyalogu, er ya da gec¢ baslatmak zorundadir. Devrimin gercek
mesrulugu bu diyaloga dayanir” (Freire, 2019a: 148). Egitim anlayislari, “uyum,
uzlasma ve itaat kadar direnisler de iiretir” (Inal, 2019a: 360). Devrimin ilk basamagi
olarak problem tanimlayict egitim modeli olarak gérmek kanimca yanlis olmaz.
Problem tanimlayici egitimin amaci da tek tiplestirilmis ve belli bir ama¢ ugruna
zihinleri doldurulmus Ogrencileri bu durumdan kurtarmaktir. Bilingli ve eylemde
bulunan bireyler yetistirmektir. Egitimciler bunu yaparken, 6grenciyle siirekli diyalog
halinde olmaktadirlar. Onlar1 degisimin ve doniisiimiin miimkiin olabilecegini ve bunu
nasil gerceklestireceklerini aktarirlar. Yani devrimin ayak sesleri daha okuldayken ve

ogrenciyken duyulmaya baslanmistir, diyebiliriz.
3.3. BANKACI EGITIM MODELI
3.3.1. Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

Egitim tarihine baktigimiz zaman, her diisiiniirlin goriisleri i¢inde biylidigi
cevrenin ekonomik, siyasi, sosyal ve dini atmosferinden etkilenir. Bu gorisler icerik
veya kural olarak farklilik gostermis olsa da hepsinin ortak 6zelligi anlatiya dayal

olmasidir. Freire, bu anlatiya dayali egitim anlayislarina bankaci egitim adin1 vermistir.
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Anlatmaya dayali egitim modellerinde 6gretmen yanlis bilgi veya yanl bilgi aktarabilir,
Ogrencinin bu tiir bilgileri sorgulamasi veya elestirme olanagi hicbir sekilde yoktur,
kabul edip almak zorundadir. Bankaci e8itim modelinde 6grenciler cansiz varliklar gibi
bulundugu yerde sessiz bir sekilde 6gretmenin aktardigi bilgileri almakla mesguldiir.
Cogu zaman ne yaptigini bilemez, otomat gibi verilen talimatlar dahilinde hareket eder.
Bu sekilde yetistirilmis bir 6grenci sessizlik kiiltlirliniin bir par¢asi olup ¢ikmistir, daha
sonra insanlig1 elinden alinmis ve yabancilastirilmis bir ezilen olarak hayatina devam
edecektir. Freire’nin bankaci egitim modeli ¢ok baskicidir, insanlasmaya izin vermeyen
bir tarzdadir ve kendi 6grenimindeki 6grencileri insandigilastirmaktadir (Lake ve Kress,
2013: 106). (Freire, 2019a: 90)’ye gore;

“Ogretmen gerceklikten sanki kipirtisiz, duragan, ayri béliimlerden
olusan ve éngoriilebilir bir sey gibi soz eder. Ya da égrencilerin varolussal
deneyimine tamamen yabanct bir konuda uzun uzadiya a¢iklamalar yapar.
Gorevi, ogrencileri anlatisimin igindekilerle gergeklikten koparilmus,
olanlart ortaya ¢ikarmis olan ve anlam kazandirabilecek biitiinliikle
baglantist koparimis icerikle “doldurmak”tir. Kelimeler somutluklarimdan
bosaltilir ve i¢i bos, yabancilagmis ve yabancilastirici bir laf kalabalig
haline gelir. O halde bu anlatict egitimin baslica ozelligi kelimelerin
tmisidir, doniistiirticii giicii degil. “Dort kere dort, on alti eder, Para
eyaletinin bagskenti Belém'dir”. Ogrenci dort kere dordiin gerceklikte ne
oldugunu algilamadan veya “Pard’min baskenti Belem dir” onermesindeki
“Bagskent”’in ger¢ek anlamini, yani Belem’in Para igin ve Pard ’min Brezilya

1

icin anlamini kavramaksizin bu ibareleri ezberler ve tekrarlar.’

Cogumuz anlatilan, 6gretmen tarafindan aktarilan bilgilerin temel anlamlarim
bilemiyoruz. Bunun nedeni anlatiya dayali egitimin olmasidir, yani sorgulama ya da
elestirt yoktur. Tirkiye nin egitim sisteminde de Freire’nin lizerinde durdugu anlatiya
dayal1 egitim sisteminin drneklerine rastlayabiliriz. Ornegin ‘Tiirkiye ii¢ tarafi denizlerle
cevrili bir iilkedir’ veya Akdeniz bolgesinin bitki 6rtiisii maki’dir’. ‘Istanbul iki Kita’da
yer alan bir ildir’. Dogu Anadolu’nun en iicra kdsesindeki bir koy okulunda ders géren
bir 6grenciye bu bilgiler ¢ok yabanci gelir, 6grenci bunlar1 alir ezberler ama Akdeniz
bolgesi nerededir, ya da maki bitki ortiisii nasil bir seydir bilemez. Ciinkii diinyay1 kendi

koyili ve okul c¢evresinden ibaret goriir, disar1 ¢ikmamistir oralari deneyimlememistir.
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Istanbul nasil bir yerdir bilmez, iki kitada nasil yer aliyor, kita ne demek daha bunlari

bilmeden yiizeysel bilgilerle zihinleri doldurulmaktadir.

Anlat1 6grencilerin, “anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemelerine yol agar. Daha
beteri, onlari, O6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken ‘bidonlar’a, ‘kaplar’a
doniistiirmesidir. Ogretmen kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa, o kadar iyi bir
ogretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa, o kadar iyi
ogrencidir. Boylelikle egitim bir ‘tasarruf yatirrmi® edimi haline gelir. Ogrenciler
‘yatirnm nesneleri’, dgretmenler ise ‘yatirimci’dir. Ogretmen iletisim kurmak yerine
tahviller ¢ikarir ve o6grencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi yatirimlar
yapar. Bu 6grencilere tanian hareket alaninin, yatirilani kabul ve tasnif edip yigmaktan
ibaret oldugu ‘bankaci’ egitim modelidir” (Freire, 2019a: 90). Bu egitim modelinde
Ogretmen cok 1yi veya c¢ok kotii bir ekonomisttir, yaptig1 yatirimlarin geri doniitlerine
gore ¢ok iyi ya da ¢ok kotiidiir. Bankaci egitim modeli Freire’ye gore; “elestirel bilincin
onlinde duran ve gelismesini engelleyen suglu bir anlayistir” (Mclaren, 2000: 184).
Bilincin korelmesine sebep olan bu anlayis aslinda insanin, insandisilasmasina neden
olmaktadir, buda dolayli yoldan cinayet demektir, yani yasarken oliime terk etmek

demektir.

Bankac1 egitim modelinde “6gretmen hazir bilgileri 6grenciye yatirmakta (depozit
olarak koymakta) ve Ogrenciler bunlari ezberlemekte ve tekrar etmek zorundadir.
Ogrenciler pasif hale sokuldugu ve diinyayr sorgulamaktan gok ona uyum saglamaya
tesvik edildigi i¢in, bu siire¢ bir ‘ehlilestirme’ siirecidir ve egemenlik iginde yiiriitiilen
bir alistirmadir “(Ayhan, 1995: 200). Ogrenciler, komutlarla yonetilmektedirler, rnegin
bunu iyi dinleyin, bunu yazin, bunu ezberleyin veya bu kurallara uyun tarzi komutlarla
ogrenci belli bir zaman sonra otomata donligmektedir. Bu da 6grencinin insani yetileri

olan sorgulama, elestirme ve diisiinmeden yoksun kalmasidir.

Bankac1 egitim modelinde “yaraticilik, doniisiim ve bilgi yoksunlugu yiiziinden
insan, adeta rafa kaldirilmistir” (Yilmaz, 2016: 304). Ciinkii bankaci egitim modelinde
insanin elestirel ve bilingli diisiinmesi bu diisiinme edimini eyleme dokme olagani
yoktur. Diislinme ve eyleme gecirme olanagi Ogretmeni veya egitim miifredatinin

kurallar1 yliziinden elinden alinmis ve bir ehlilestirilme ya da yabancilastirilma
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programina alinmistir. Bankaci egitim modelinin bir diger 6zelligi ise otoriterlik iizerine

kurulu olmasidir, yani esitlik ve demokrasiden yoksundur.

Bankaci egitim modeli Ogretmenin, otorite olarak 6grencilere nutuk cektigi,
yapilmasi gerekenlerin aktarildigi, 6grencilerin 6zgiirliiklerinin bir hukuksuzluk iginde
kayboldugu bir egitim modelidir (Freire, 2019b: 135). Yani 6gretmen hem kendi
sOzclisli hem de dgrencinin sozciiliiglinii yapar, daha ileriye giderek 6grencinin neyi

diisiiniip neyi diistiinmeyecegini de belirler.

Freire, bankaci egitim modelinde kullanilan, 6grencinin dinlemesine dayal1 bildik
Ogretim yontemleri, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki mesafe ve alisilmig Olgme
teknikleri tiriinden her seyin diisiinmeyi engellemeye yaradigini ifade eder. Burada
bilgi, gercek bilgiye sahip olduguna inananlarin hicbir sey bilmedigine inanilanlara,
yani bir nesne haline getirilmis olanlara verdikleri bir armagan olarak anlasilir (Cevizci,
2019: 224). Bankaci egitim modelinde bilgi 6gretmen tarafindan, sessiz ve cahil
ogrencilere bir “hediye” olarak bahsedilir (Roberts, 2000: 54). Bankaci egitim de
ogretmen ¢ok yiiksek bir egoya sahiptir. Bir ben bilebilirim, 6grenciler bana mubhtac,
benim sayemde bunca seyi Ogrendi, gibi diisiincelerle kendilerini ¢ok distiin

gormektedirler.

(Spring, 2014: 65)’c gore; “bankaci egitim teorisinin O6greneni bir nesneye
dontistiirmesi olgusu, temel sorunun toplumda degil bireyde oldugu varsayimin
yansitir. Baska bir deyisle, bankact egitim sistemi, yoksullukla ilgili olarak, yoksullugun
varliginin yoksulun toplumda nasil davranacagini bilmemesinden kaynaklandigini
varsayar. Bu durumda egitimin amaci, yoksulun davranisini, esas olarak yoksullugu
yaratan bir toplumun ihtiyaglarina uyacak sekilde degistirmektir. Tam da yoksullar
egitme siirecinde, biitliin kabahat yoksullara yiiklenir. Basarisiz olduklari sdylenerek
suclanirlar. Bu sekilde, toplumun baskici kosullar1 degistirilmeden ezilenlerin bilinci
degistirilir. Bankaci egitim Ozgiirlestirici degildir ve ezilenlerin itaatkarligina ve
yabancilagsmasina katkida bulunur.” Bankaci egitim modeli bireyin yabancilagmasini ve
sessizlik kiiltiirii icinde kaybolmasini saglamaktadir, ¢ilinkii ezen kesim bdyle bireylerin
varligini ister. Bu tiir bireyler robot gibidirler, yasarken 6lmiis kisilerdir. “Bankaci
egitim modeli yasam severligi degil dliim severligi istemektedir. Oliimii seven bireyler,

mekanik seyleri severler. Boyle kisilerde canli seyleri cansiz seylere ¢evirme istegi
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vardir. Deneyimden ¢ok anilar, var olmaktan c¢ok sahip olmak Onem tasimaktadir.
Denetime tutkundurlar ve denetlerken yasami oldiirtirler” (Gokge, 2012: 137). Aslinda
bankaci egitim bu temel {izerine kuruludur, yani miifredat1 kim uygularsa uygulasin
uygulandigr kisi mekaniklesir, nesnelesir. Bu egitim sisteminde yukarida da
degindigimiz gibi Ogrenciler mutlak bilgisiz ve cahildirler, bir seyleri 6grenmeye

mubhtag kisilerdirler. Freire’ye gore;

“Baskalarimi  mutlak  bilgisiz  saymak baski ideolojisi i¢in
karakteristiktiv, bu egitim ile bilginin arastirma siire¢leri oldugunun inkar
edilmesidir. Ogretmen kendisini grencilerine, onlarin zorunlu karsiti
olarak sunar; ogrencilerinin cehaletini mutlak sayarak kendi varligini
gerekgelendirir. Hegel diyalektigindeki kéle gibi yabancilagmig 6grenciler,
kendi cehaletlerini 6gretmenin varliginin gerekcesi olarak kabul ederler,
fakat kélenin tersine ogrenciler, ogretmeni egittiklerini hi¢cbir zaman

kesfedemezler” (Freire, 2019a: 91).

Ozgiirliikgii ya da 6grenci merkezli bir egitim anlayisinda 6grenci ne cahildir ne
de bilgiye muhtagtir. Ogrenci 6gretmene, Ogretmen grenciye ihtiyag duyar, yani
birbirini tamamlayan pozisyondadirlar. Bir egitimcinin otoriterligi, otoritenin sadece
ogrencilerin hareketlerini kisitlayacak baskici bir sekilde uygulanmasiyla kendini
gostermez. Egitimcinin  0grenciler lizerindeki asir1 ihtiyath@inda, Ogrencilerin
yaraticiligina kars1 saygisizlifinda ve kiiltiirel kimliginde de ayni sekilde kendini
gosterebilir. Ayrica, halk sinifi varolus tarzini kabul etmemesinde, 6grencileri uyarma
ve onlar1 sansiir etme tarzinda kendini gosterir. Bir egitimcinin otoriterligi ayn
zamanda onun Ogretme/0grenme denklemini, egitimcinin onlara verdiginin 6grenciler
tarafindan mekanik olarak ezberlemesiyle sinirli dar anlayisinda kendini gosterir (Freire,
2019d: 90). Herhangi bir ozgiirlik alan1 birakmaz 6grencilere, her alanda dgretmen

vardir ve otoriterdir.

Diger taraftan Ozgirliik¢ii bir egitim anlayiginin var olma sebebi uzlagma
amacindadir. Egitim anlayis1 Ogretmen-6grenci tutarsizligimi  ¢oziimlemekle ise
baslamalidir; celiskinin kutuplarin1 6yle uzlagtirmalidir ki, her iki taraf da ayni anda
ogrenciler ve dgretmenler olmalidirlar (Freire, 2019a: 91). Bankac1 egitim, bilinglenme,

eylemde bulunma ve insanlastirma gibi entelektiiellerden yoksun sloganlara
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indirgendigi i¢in faydasiz bir egitim anlayisi halini almaktadir (Hyslop-Margison ve
Dale, 2010: 5). Bankac1 egitim modelinde,

a) Ogretmen Ogretir ve 6grenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler higbir sey bilmez.

¢) Ogretmen diisiiniir, grenciler hakkinda diisiiniiliir.

d) Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulur.

f) Ogretmen secer ve sec¢imini uygular, dgrenciler buna uyar.

g)Ogretmen  yapar, Ogrenciler Ogretmenin  eylemi  yoluyla yapma

yanilsamasindadir.
h) Ogretmen miifredat: seger ve dgrenciler buna uyar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu

otoriteyi 0grencilerinin 6zgiirliigliniin karsiti olarak one siirer.

j) Ogretmen dgrenme siirecinin 6znesidir, dgrenciler ise sadece nesnedir” (Freire,
2019a: 91).

Yukarida goriildiigii lizere bankaci egitim modelinin egitim anlayis1 otoriter ve
hatta totaliter bir yapidadir. Ogretmen en iist kademede yer alir, kural koyucu, yargig,
yoneten ogretmendir. Bilincin nasil ¢alisacagini, bilince konu olacak bilgi veya
nesneleri 6gretmen belirler, 6grenci, 6gretmenin sekillendirmesiyle, kendi ideolojisi,

diisiince yapis1 ve olmasini istedigi sekilde egitir ve dgretir.

Freire’ye gore; “bankaci egitimin 6grencilerin yaratict giiciinii olabilecek en alt
diizeye indirme ya da yok etme safdilliklerini koriikleme imkéni, diinyanin ne
taninmasini ne de doniistiiriilmesini isteyen ezenlerin ¢ikarina hizmet eder. Ezenler kar
getiren bir durumu korumak i¢in ‘insancilik’larini kullanirlar. Bu yiizden de, elestirel
yetenekleri harekete geciren ve gergekligin kismi bir goriiniisiiyle yetinmeyip daima bir
noktay1 otekiyle, bir problemi Obiiriiyle birlestiren baglar1 arayan egitim denemelerine
kars1 adeta iggiidiisel bir tepki gosterirler” (Freire, 2019a: 92). Bankac1 egitim modeli,
fabrikalar i¢in iyi ve uslu birer isci, devlet kademesi i¢in hicbir seyden sikayetci

olmayan kurallara bagli ve caliskan birer memur, ulus devlet i¢in can damar1 milli
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duygularla kabarmis ve vatan ugruna 6lmeyi goze alan birer vatandas. Siyasi ideolojiler
icin biitliin diisiince yapisit ideoloji i¢in c¢alismak ve savasmak olan birer destekei,

yetistirme ¢abasindadir.

Freire, egitimin politik oldugunu ve belli bir amaca hizmet ettigini her
sOylesisinde dile getirmistir. Ona gore; “her egitim sistemi, egitimden gecen insanlari
belli sekillerde doniistiirme gibi bir etkisi olmak durumundadir. Bu etki de iki farkli
egitim anlayisinda ve iki farkli sekilde ortaya ¢ikar. Bu yilizden Freire, savunuculugunu
yaptig1 ve Ozgiirlestirici oldugunu ileri siirdiigli egitim anlayis1 ile baskici yapilarin
gizlenmesine ve gergekligin ideolojik araglar yoluyla tahrif edilmesine katkida bulunan
klasik egitim anlayisi arasinda bir karsitlik iligskisi kurar. Siddetle elestirdigi bu
geleneksel egitim modelinin baskici ve otoriter oldugunu, onun toplumdaki egemen
grup ya da smiflarin tahakkiimiinii tesis edip devam ettirme amacina hizmet ettigini

savunur” (Cevizci, 2019: 220).

Siyasi ideolojiler ve daha biiyiik sermaye kuruluslari, okullar: tarla, 6grencileri ise
tarlada yetisen hasat olarak gormektedirler. Sermaye kuruluslari okullara yatirimlar
yapip, o okullarda yetisen bireyleri kendi himayelerinde ise alip calistirmaktadirlar.
Cogu 6zel okul ise, okul bittiginde is garantisi sloganiyla 6grenci kabulii yapar. Cilinkii
bu okullar biiyiik sanayi kuruluslarinin tekelinde yer almaktadir. Ogrenciler basladiklari
o okulda siirekli ileride ise baslayacag: firma veya biiyiik sirketin reklamlariyla zihni
bulaniklasir, kendini orada bulur. Yani biiyiik sirketler ileride ezilecek kesimi daha
okulda 6grenci iken kendi himayesine alma caligmalarina baslamustir. Ogretmenler,
ogrencilere siirekli ileride ki is olanaklari, alacaklar1 paralar ve yasayacaklar1 hayatin
hayalini  kurdurturlar, Ogrenciler bu tarz hayallere kapilip siiriiklenmeye

baslayacaklardir. Bu siiriiklenme bilinglenip, eyleme gegmeye kadar devam eder.

“Sozgelimi somiirge toplumlarinda segkinler ile proletaryanin
cocuklarim birbirinden ayiran ikili okul sistemi, seckinlerin ayricaliklarinin
ileri  siiriilmesinde,  giiciin  denetlenmesinde ve yerli  halklarin
kolelestirilmesinde temel rol oynamistir. Benzer gekilde feodal sistem ele
alindiginda egitim sisteminin biiyiik toprak sahipliklerinin siirmesi ve giiciin
tek bir elde tutulmas icin tasarlandigi goriilmektedir. Ayrica kapitalist ve

neo liberal sistemin egemen burjuva ideolojisini yeniden iireten bir egitim
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kurmayr amaglamasi, bir mutabakata varilmasini saglamasi ve mali
pivasalarin tiretimi ve tiiketim ihtiyaglarint karsilamasi da bu duruma

ornektir” (Vittoria, 2017: 93).

Goriildugi iizere geleneksel egitim anlayislart yani Freire’nin tabiriyle bankact
egitim modelleri, egemen ve ezen kesime hizmet etmektedir. Bankaci egitim modelleri,
biiyliik imparatorluklarin yikilisindan sonra ortaya ¢ikan ulus-devletlerde vatandasin
milli duygu ve degerlerini yesermek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bireyde milli
duygular1 yiikselten seylerin baginda ge¢miste kazanilmis zaferler anlatilir, canlandirilir
veya her yil milli bayram olarak kutlanir. Bu degerlerin aktarimi daha ilkokuldayken

ders kitaplarinda ve 6gretmenler tarafindan aktarilmaya baglanir.

“Ulus-devlet anlayisiyla toplum olarak kendini yeniden iiretmesi i¢in bagvurdugu
hem ideolojik hem kiiltiirel hem de bilim(sel) aract olarak da egitim sisteminin
cekirdegi olan miifredat temel alinir. Miifredat, ulus-devlet olarak toplumun
stirdriilebilirliginde egitsel standart olusturur; olusan standartlar sinirlayicidir, bazi
degerleri mesru kilarken bazilarini ise egitimin smirlar1 digina iter” (Yakut Ozek, 2019:
1547). Aslinda ulus-devletin omrii egitim miifredatlarina baghdir, yani egitim ile
cocuga devletin ne kadar yiice oldugu, hangi zorluklarla kuruldugu, devlet olmasa
toplumlarin ne hale diisecegi anlatilmaktadir. Bu sayede 6grenci devletin savunulmasi
ve korunmasi gereken bir yapi oldugu kanisina varmaktadir. Boylece ulus-devlet

stirekliligini giivence altina almigtir.

“Egemen grup ya da resmi ideolojinin, egitim, Ozellikle okullar iizerindeki

dogrudan etkisi asagidaki alanlarda gergeklesir:

1) Ideoloji, egitim politikalarimi, beklentilerini, sonuclarni ve amaglarini
bicimlendirmeye ¢alisir.

2) Ideoloji, toplumsal gevre araciligiyla bazi tutum ve degerleri aktarir
pekistirir (Toplumsal ¢evre gerek okul i¢inde gerekse okul disinda ortaya cikan
ideolojik etmenleri yansitir. Egemen ya da resmi ideolojinin basari 6l¢iitiiyle belirlenen
giic/iktidar, sayginlik ve statii, sadece egitsel amaclar1 degil, 6gretmen ve G6grenci
davraniglarini da bigimlendirir).

3) Ideoloji, okulun resmi ve agik programi olan miifredat ile se¢ilmis ve

onaylanmis bilgi ve becerileri énemle vurgular” (Inal, 2004: 49-50; Gutek,1988: 60).
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Goriildiigii lizere 6grencinin ve ezilenin aleyhine verilen egitim ve ortaya konulan
davramiglar resmi sekilde yapilmaktadir, higbir illegal tarafi yoktur. Iktidarlar genel
olarak kendi bekas1 i¢in ve otoritesini korumak i¢in egitim miifredatlarina miidahale

edip, kendi yararma olacak sekilde diizenlemektedir. (Inal, 2019b: 251-252)’a gére;

“Devletin ¢ocuk soylemini ete-kemige biiriindiiren, basta niifus olmak
lizere egitim, spor, sanat, askerlik gibi c¢esitli alanlart ilgilendiren
politikalarin  devreye sokulmasinda bir¢ok orgiitlenme (okul, izcilik,
paramiliter  orgiitler, spor-jimnastik dernekleri, dinsel kuruluglar),
yukaridan belirlenen genel egitim anlayisimin daha ozel uygulamalarini
gelistirseler de ana yonelim pek degigsmemigtir. Devletten aileye degin
kurumlar 6grencilerin kati gozetim ve disiplin altinda tutulmasini saglayan

bir mimari yap gibi tasarlanmistir”

Egitim sistemleri genel olarak siyasi iktidarin ideolojik diisiince yapisina gore
sekil almaya baslar. Genel olarak {ilkemiz dahil ¢ogu iilkede yonetim degisikliginden
sonra ilk olarak egitimde yeniden yapilandirmaya gidilmektedir. Yeni siyasi iktidar
muhafazakar ise din agirlikli bir miifredat hazirlanmaktadir veya milliyet¢i yonti agir ise
daha ¢ok milli duygular1 pekistiren bir miifredat hazirlanmaya baslanir. Yani siyasi
iktidarin ideolojisi neyse egitim de ona gore sekillendirilip, iktidara hizmet eden bir
kurum halini alir. (Inal, 2004: 54-55)’a gore; “politik sistemin, iktisadi diizenin, kiiltiirel
mirasin ve toplumsal yapmin egitim kurumunda (okullarda, miifredatta, ders
kitaplarinda) siirmesi/yeniden iiretilmesi i¢in mesruiyete gerek vardir. Egitim kurumu,
bu mesrulastirmay1 yeniden iireten aracglardan biri olarak ortaya ¢ikar. Mesrulastirma,
siyasal iktidarlarin; ideoloji de mesrulastirmanin gerekli bir aracidir. Megsrulastirma ve
ideoloji i¢ i¢edir. Mesrulastirilan ideolojidir ve belli bir deger, bilgi, inang, tutum ya da
davranig tarzinin mesrulagtirilmasi icin ideoloji gerekli bir 6gedir. Egitim kurumlari,
mesruiyet siirecine dogrudan katilir.” Kisacast toplumsal olarak mesru olmayan bir
diisiinceyi, siyasi iktidarlar egitim yoluyla mesrulastirmaktadirlar. Yani egitim siyasi
iktidarn mesrulastirma araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. iktidarlar mesrulastirma

caligmalarini, Freire’nin tabiriyle bankaci egitim modellerinde yapmaktadir.

Bankaci egitim modeli, “bireylerin bilinglerini degistirmekle mesguldiir, i¢inde

bulundugu kosullar1 degistirmek icin ¢aba sarf etmez. Bankaci egitimde ezenler,
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ezilenleri yardima muhtag ve marjinal bireyler olarak gormektedirler. Dogrusu ezilenler
‘marjinal’ degiller, toplumun ‘disinda’ hayatlarina devam eden bireyler hi¢ degiller.
Ezilenler eskiden beri ‘igerde’ydiler; onlar1 ‘baskalar1 i¢in varlik’ (Hegel) durumuna
getiren sistemin i¢inde. C6ziim, onlarin, i¢inde ezildikleri yapiya ‘entegre’ edilmeleri
degildir; bu yapiyl, ‘kendileri i¢in varlik’ haline gelebilecekleri sekilde
dontistiirmeleridir. Boylesi bir doniisiim elbette ki ezenlerin amagclarinin temelini yok
eder. Ezenlerin bankaci egitim modeline basvurmasi bu ylizdendir; ama¢ Ogrenci
conscientizacao’su tehdidinden kaginmaktir” (Freire, 2019a: 92-93). Bankaci egitim
modelinde ezen kesim i¢in en biiylik tehdit, 6grencilerin bilinglenmesi ve eyleme
geemesidir. Ezenler tehlikenin farkinda olduklari i¢in bilinglenmenin olmamasi i¢in her
tiirlii cabayi sarf ederler. Elbette ki bu bireyler “bagkasi i¢in varlik” durumundan ¢ikip
“kendisi i¢in varlik” durumuna ge¢mek icin ¢abalayacaktir. Bunun i¢in kisinin ¢ok iyi

bir sorgulayici ve arastirict olmasi gerekmektedir.

“Eger insanlar arastiricitysa ve ontolojik yetileri de insanlagmaysa, er ya da geg
bankaci egitimin kendilerinde silirdiirmeye calistigi celiskiyi gorebilir ve kendi
Ozgiirlesmelerinin miicadelesine girebilirler” (Freire, 2019a: 93). Anlasilacag: {izere,
insanlarda merak duygusu ve sorgulama duygusu oldugu siirece bankaci egitimin

dayattig1 biitiin tehlikeleri gorebilir ve bertaraf edebilir. Freire’ye gore;

“tyi bir ogretmen bu olasiigin gerceklesmesini beklemez, hemen
harekete gec¢ip ogrencilerin elestirel diigiinmelerini ve sorgulamalar
yapmalarini saglamak igin ¢calismaya baslar. Béylesi bir ortamin olusmasi
icin ogretmen ve ogrenci birbirlerine giivenip arkadas olmalidir. “Bankaci
egitim modeli boylesi bir arkadashga izin vermez ve bu bakimdan da
tutarhidir. Ogretmen-0grenci ¢eliskisini ¢ozmek, tasarruf eden kurallari
belirleyen, evcillestirmenin roliinii 6grenciler arasinda dgrenci roliiyle

degis tokus etmek, ezen erkin temelinin altini oymak olurdu ve ozgiirlesme

davasina hizmet ederdi” (Freire, 2019a: 94).

Bankaci egitim modelinde Ogrencinin zihni bos ve doldurulmaya misaittir,
Ogretmenin derste aktardigi bilgilerin dogrulugu sorgulanmadan hemen dogru kabul
edilmektedir. Ogretmen aktariyorsa dogrudur ise yarardir, alinmali ve hayata

uygulanmalidir, diisiincesi mevcuttur.
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Freire’ye gore bankaci egitim modelinde; “egitilmis insan uyumlulastiriimis
insandir ¢iinkii diinyanin i¢ine daha iyi ‘uyar’ yani, ezenlerin amaclarina uygundur,
¢linkii onlarin huzuru insanlarin, ezenlerin yaratmis oldugu diinyaya ne Oolg¢iide
uyduklar1 ve bu diinyay1 ne kadar az sorguladiklarina baghdir” (Freire, 2019a: 94-95).
Bankac1 egitimin tehlikelerinden dogurdugu zararlardan kurtulmanin yollarindan biri de
devrimci bir egitimcinin olmasidir, fakat buda yeterli olamayacaktir. “Ozgiirlesme
davasina sarilanlar da bankaci egitim modelini yaratan ortamla kusatilmistir ve bu
ortamdan etkilenirler ve ¢ogu zaman bu ortamin hakiki 6nemini veya insandisilastirma
giiclinli algilayamazlar. O zaman da paradoksal bir sekilde, ayn1 yabancilagma aracini,
Ozgilirlesme gayreti saydiklart bir eylemde kullanirlar. Fakat insanlar1 yabancilastirarak
ozgiirlestirmek miimkiin degildir. Gergek 6zgiirlesme —insanlagma stireci- insanlara bir
baska mevduatin yatirilmasi degildir. Ozgiirlesme bir praksistir: Insanlarm iizerinde
yasadiklar1 diinyay! déniistirmek icin diisiinmesi ve eyleme geg¢mesidir. Ozgiirlesme
davasina gercekten baglananlar; ne bilinci dolduracak bos bir kap olarak mekanik biling
anlayisin1 kabul edebilirler ne de 6zgiirlesme adina bankaci egemenlik yontemlerinin
kullanilmasim1” (Freire, 2019a: 98). Ozgiirlesmeyi isteyenler, bankaci egitim modelini
biitiin yanlariyla yok saymasi gerekir. Onun yerine insanlarin duygu ve diisiincelerine
onem veren, onlar1 insandisilagtirmayan ve yabancilastirmayan yeni bir modeli
benimsemeleri gerekmektedir. Bu egitim modeli ezilenlerin g¢ektigi biitiin zorluklarin
iistesinden gelmeli, yasadigi biitlin problemleri tanimali ve bu problemlere ¢oéziim

bulmalidir.
3.4. PROBLEM TANIMLAYICI EGiTiM MODELI

Paulo Freire’yi diger bircok egitim felsefecisinden ayiran en 6nemli 6zelligi
ortada olan bir sorunu elestirirken, bu durumu sadece elestiri boyutunda
birakmamasidir. Yukarida da degindigimiz lizere Freire, geleneksel egitim anlayiglarin
bankaci egitim modeli olarak isimlendirip, eksiklerini ve sorunlarini belirtip
elestirmektedir. Bu elestiriyi yaparken ¢oziim Onerisi de getirmistir, bu ¢dziim Onerisi

ise problem tanimlayici egitim modelidir.

Bankaci ve otoriter egitim modelinin alternatifi olan problem tanimlayici egitim
modeli, Freire’nin bakis agisina gore, insanlar1 diinyalarin1 anlamalarini ve ona yaratici

bir sekilde tepki vermelerini saglayacak olan ozgiirlestirici egitimdir. Freire, boyle bir
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egitimin olugmasi konusunda kendisinin hayali davranmadig1 kanaatindedir. Baska bir
deyisle, ¢ok yonlii baskilarin veya hegemonik baglantilarin baskin oldugu, var olan
durumu koruyup devam ettiren bankaci egitim anlayisinin egemen ¢iktigi bir diinyada
baskici egitimin olumsuz etkilerinden kurtulup, 6zgiirlestirici bir egitime ge¢menin
hayal olmadigini diisiinmektedir (Cevizci, 2019: 225). insanlar1 birer otomata c¢eviren
ve pasiflestiren, silirekli kole gibi bagkasina hizmet eden bireyler yetistiren bankaci
egitim modeline karsi ¢ikmanin ve degistirmenin miimkiin olabilecegini sdylemektedir.

Bu degisimin ise giivenilir ve iyi egitimciler ve 6grencilerle olabilecegi kanaatindedir.

Problem tanimlayict egitim modeli, “bildirileri reddeder ve iletisimi hayata
gecirir. Bu egitim ¢aligmasi, bilincin 6zel dogasini yansitir: Sadece nesnelere yonelik
amaglilik degil, ayrica Jasperci bir ‘sigrama’ ile kendine de doniik; bilincin bilinci
olarak biling” (Freire, 2019a: 98). Problem tanimlayici egitim modeli, 6zgiirligiin ve
hiimanizmin 6n planda oldugu, 6gretmen ve 6grencinin esit oldugu, sorgulamanin ve

elestirinin hakim oldugu bir modeldir.

“Ogrenme siirecinde kimse benim yerimi alamaz; aym sekilde bende
bir ogrencinin yerini alamam. Egitime acik fikirli bir yaklasim baglaminda
yvapabilecegim ve yapmam gereken, ogrencileri, kendi 6grenme deneyimini
de gormeleri icin zorlamak. “Ilerici” bir ogretmen olarak roliim sadece
matematik veya biyoloji ogretmek degil, aym zamanda oOgrencilerin
kendilerini, kendi bilissel siireclerinim mimari olarak gormelerine yardimci

olmaktir” (Freire, 2019c: 164).

Problem tanimlayici egitim modelinin temelinde diyalog vardir ve bu nedenle
bankaci egitim modelindeki gibi “6gretmenin konusup 6grencinin dinledigi seklinde bir
anlayls s6z konusu degildir. Diyalog aracilifiyla, ‘Ggrencilerin Ogretmeni’ ve
‘Ogretmenin Ogrencileri” ortadan kalkar ve onun yerine ‘Ggrenci-Ogretmen’ ve
‘dgretmen-ogrenciler’ seklinde yeni bir terim dogar. Ogretmen artik sadece dgreten
degil, ogrencilerle diyalogu icinde kendisine de ogretilen biridir; O6grenciler ise
kendilerine 0gretilirken kendileri de 6greten kisilerdir. Boylece 6gretmen ve dgrenciler,
icinde herkesin biiylidiigii bir siirecin sorumlular1 haline gelirler” (Freire, 2019a: 98).
Freire’nin egitim anlayisinda degisimin en 6nemli prensiplerinden biri de diyalogdur.

Degisim, ezilenlerin iletisim kurmasiyla yani sorunlarini birbirlerine anlatip ¢oziim
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aramak i¢in bilinglenmekten gecer. Egitimde de Ogretmen, 6grenciyle diyalog kurup
onun sorunlariyla ilgilenmedigi siirece sorunlu bir egitim olur ve ezen kesime hizmet
eder. Esitlik, diyalog kurmayla baslar, degisim de keza dyle. Yani 6gretmen Ogrenciyi
dinleyecek, 6grencide Ogretmeni dinleyecek birlikte sorunlara ¢oziim arama yoluna

adim atacaklardir. Freire’ye gore;

“Ogrencilerin bazen neredeyse bakir olan meraklarimin aktigi
mecralar, ogretmenler tarafindan daha énce hi¢ fark edilmemis fikirlere ve
sorulara gebedir. Fakat simdi 6gretmen, bir zihin biirokrati olarak degil, -
bilin¢li, duyarli ve duygusal bedeninin d6grencilerin  kestirimlerine,
yvaraticiliklarina ve elestirilerine ac¢ik olmasinmi saglayan- merakinin
ontindeki mecralar: yeniden olusturarak 6gretirken, ogretme siireci iginde
zengin bir égrenme ugragina sahip olur. Ogretmenler ilk olarak 6gretmeyi
ogrenirler, ama ogretmeyi, oOgretilirken yeniden o6grenilen bir seyi

ogretirken 6grenirler” (Freire, 2019b: 90).

Problem tanimlayici egitim modelinde, 6gretmen ve 6grenci hem bilen hem de
bilmeye ihtiya¢ duyan bir pozisyonda yer alirlar. Problem tanimlayici egitim modelinde,
“otorite’ye dayal1 sebepler artik ise yaramamaktadir; artik etki edebilmesi i¢in otorite,
Ozgurliigiin tarafinda olmalidir, karsisinda degil. Burada hi¢ kimse baskasina ders
vermez, hi¢ kimse de kendi 6grenmis degildir. Bunun yerine insanlar, diinya araciligiyla
bankaci egitimde Ogretmenin ‘sahip’ oldugu idrak nesneleri aracilifiyla birbirine
ogretirler” (Freire, 2019a: 99). Problem tanimlayici egitim modeli, otoriterlige kars1 kati
bir pozisyon takinir, kesinlikle otoriterlige yer vermez. Ya 6zgiirliige katilip, ezilenlerin
yaninda yer alir ya da higbir asamada yeri yoktur. Problem tanimlayici egitim modelin
de ¢okbilmislerinde yeri yoktur, burada herkes bir seyler bilmektedir; herkes, herkese

bir seyler 6gretmektedir. Yani kisacasi burada “akil, akildan iistiindiir” mantig1 vardir.

“Problem tanimlayici egitim modelinde 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenciyi bunu
O0grenmeye zorlayan bir otorite olmaktan ziyade bir yol gosterici durumundadir. Zaten
Freire i¢in Ogrencisine kulagini tikayan otoriter bir 6gretmen, kendini bu yaratict
seriivene yani 6grencinin bilme siirecinin 6znesi oldugunu kesfettigi essiz gilizellikteki
bu anin bir pargasi olmaya da kapatmis olur. Bu nedenle elestirel egitimde 6gretmenin,

Ogrencinin bilen bir 6zne olarak sorumlulugunun ele alma yo6niindeki mesru ¢abasini
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benimsemesi gerekir’ (Freire, 2019c: 164). Ogretmen, otoriterliginden vazgecip

kendisini hem bilen 6zne hem de bilmeye muhtag bir 6zne olarak gérmesi gerekir.

Problem tanimlayici model, “6gretmen-6grencinin eylemini bdlmez; bir yerde
‘idrak eden’, baska yerde ‘aktaran’ degildir. Onun yerine, ister bir egitim projesini
hazirliyor olsun, ister 6grencilerle diyalog icerisinde olsun, hep ‘idrak eden’ halindedir.
idrak nesnelerini kendi &6zel miilkii olarak gormez, kendisinin ve &grencilerin
diisiiniisiiniin nesneleri olarak goriir. Bu sekilde problem tanimlayici egitimci, kendi
diisiiniisiinii 6grencilerin diisiiniisii icerisinde siirekli yeniden bigimlendirir. Ogrenciler —
artik uysal dinleyiciler degildirler- artik 6gretmenle diyalog icinde elestirel arastirma
ortaklaridir” (Freire, 2019a: 99). Ogretmen artik siirekli dgrencinin diisiinmesini
sorgulamasini ve diisiincesini eyleme dokme olanagi saglamaktadir. Yani ortaya bir
problem atar, o6grencilerden bu problem {izerinde diislinlip ve ¢6ziim Onerileri
getirmeleri istenir. Herkesin diisiiniis ve ¢oziimi farkli oldugu i¢in hepsinin de ¢ézimii
dogru ve kayda degerdir. Bu tiir ortamlar demokratiktir, herkes bir seylerde soz
sahibidir ve hak sahibidir. Ogretmen burada sadece diizeni saglayan ve yol gosterici
konumundadir. Ogretmen, 6grenciyi problem iizerinde diisiinmeye ve o problemin igine

girip ona ¢6ziim bulmaya tesvik eder. Freire’ye gore;

“Elestirel bir egitimci tarafindan kiskirtildiklarinda ogrenciler,
ozgirliiklerinin daha derin bir boyutunun tam olarak iistesinden
gelinebilecek olan engellerin algilanmasinda yattigini anlamaya baslarlar.
Sonra giderek daha ve daha elestirel olma siirecinde, ogrenciler katildiklart
toplumsal uygulamadaki bilinglerinin olusturucu giiciinii yadsimanin
olanaksiz oldugunu kesfetmektedirler. Ote yandan, ogrenciler bilingleri
araciligiyla, toplumsal gercekliklerinin yapicisi olmadiklar: zamanda bile,
biitiinleyici gercekligi astiklarint ve onu sorguladiklarint algilamaktadirlar.
Davranisa iliskin bu farklihik, kisiyi daha ve daha ¢ok elestirel olmaya
yoneltir; yani, ogrenciler diinyaya iliskin bilinci neyin ve nasil
olusturdugunu kavramalar: agisindan elestirel bir durus al” (Freire ve

Macedo, 1998: 95).

Ogrencilerin zihinleri kesfedilmeyi bekleyen birer hazine olarak karsimiza

cikmaktadir. Ogrencilerin, zihinlerine giden yolun haritasi idealist ve hiimanist
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egitimcilerin ellerindedir. Bu tiir egitimciler sadece zafere giden yolda, yoldas
olmaktadirlar. En iyi egitimin olabilmesi i¢in bdylesi yoldaslar vazgecilmez bir
gerekliliktir. Idealist egitimcilerden egitim gdren dgrenciler, evrensel diisiincenin hakim
oldugu, diyaloga ve demokratik normlara acik, hosgoriilii, farkli goriis ve yapilara karsi
saygil, ozgiirlikk¢ii, akiler diistinen ve gelismeye agik kisiler olarak yetisirler (Gezer,
2020: 189).

Freire’nin deyisiyle; “problem tanimlayici egitimde insanlar, kendilerini i¢inde
bulduklar1 ve kendilerindeki diinyada var olma tarzlarini elestirel olarak kavrama
giiclinli gelistirirler; diinyay1 sadece duragan bir ger¢eklik olarak degil, siire¢ i¢indeki,
doniisiim icindeki bir gerceklik olarak anlamaya baslarlar. Insanlarm diinyayla
diyalektik iligkileri bu iligkilerin nasil kavrandiklarindan bagimsiz olarak var oldugu
halde, insanlarin benimsedigi eylem bi¢iminin, diinyada kendilerini nasil kavradiklarina
biiyiik olgiide bagli oldugu da dogrudur. Bu nedenle 6gretmen-0grenci ve Ogrenci-
Ogretmenler ayn1 anda hem kendileri hem de diinya hakkinda diisiiniirler ve diisiinme
edimini eylemden koparmazlar; boylelikle diistinme ve eylemde bulunmanin gergek bir
bi¢imini olustururlar” (Freire, 2019a: 102). Problem tanimlayici egitim modeli
sonucunda bilinglenen kisiler, ilk asamada toplumdaki hakim sinifa yani ezen kesime
elestiri ve baski yoneltilmektedir. Ezen kesim gelen bu baskilar karsisinda soka
ugramaktadir, ¢ilinkii daha 6nce boyle bir durumla kars1 karsiya kalmamistir. Bu elestiri
ve baskidan kurtulmak i¢in yani tansiyonu diisiirmek i¢in siyasi ve ekonomik
ayricaliklar tanimaya baglayacaktir. Bu ayricaliklar biling seviyesinin daha fazla
yiikselmesine sebep olacaktir. Yani ikinci asamada kazanilan haklar1 yiikseltmek igin
girisimlere baglanilacaktir. Bu asamada ezilenler baskiyr daha da artirip reform
isteyeceklerdir. Bu asamadan sonra koseye sikisan ezen kesim, mecburi olarak reform
yapip, ezilen kesime gasp ettigi haklarini geri iade edecektir. Bilinglenip ve haklarini
geri alan ezilen kesim, bu bana yeterli deyip bir kdseye c¢ekilmeyecektir. Bunun son
evresi olan devrimi yapmak isteyecektir. Yani devrim ve degisim problem tanimlayici

egitimin sonucudur.

Freire’ye gore; “problem tanimlayici egitim, ezenlerin ¢ikarlarina hizmet etmez,
edemez de. Higbir ezme/ezilme diizeni, ezilenlerin neden sorusunu sormaya
baglamalarina izin veremez. Ancak bir devrimci toplum bu egitimi sistematik sekilde

uygulayabilir ama bu demek degil ki, devrimci dnderler tiim iktidar1 almadan 6nce bu
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yontemi uygulayamaz. Devrimci silire¢ i¢inde Onderlerin sonradan ger¢cek devrimci
tarzda davranma niteligiyle, kolaylik sagladigi gerekgesini gostererek, bankaci yontemi
gecici 6nlem olarak kullanmalar1 da miimkiin degildir. ilk andan itibaren devrimci, yani
diyalogcu olmak zorundadirlar” (Freire, 2019a:105). Devrimci toplumlar iktidar
almadan Oncede ve aldiktan sonra da problem tanimlayict egitim modelini
uygulayabilmektedir. Problem tanimlayici egitim, hem devrimin gergeklesmesi igin
uygulanmas1 gereken bir model, hem de devrimden sonra da uygulanmalidir. Yani
sadece devrimin gerceklesmesi icin gereken bir ara¢ olarak goriilmemelidir, daha iyi ve
yasanilir bir hayat i¢in siirekli olmas1 gereken bir egitim modelidir. Freire, problem
tanimlayict egitim modelini okuryazarlik yontemi olarak adlandirdig1 yontem ile pratige

aktarmistir.
3.4.1. Okuryazarhk Yontemi

Paulo Freire, sozciikleri ve diinyay1r okumayi Recife’de biiyiidiigii evin bahgesinde

cocuk yastayken ¢ozdiigiinii s0ylemektedir. Bu durumu soyle aktarmaktadir:

“O zaman kendimi Brezilya’'da, Recife’de, icinde dogdugum agaglar
arasindaki evde goriiyorum. Agaclarin bazilar: benim i¢in bireyler gibiydi,
aramizda boylesi bir gizlilik vardi. Onlarin altinda oynadigim gélgelerinde
ve benim ulasabildigim kadar al¢ak dallarinda, beni daha biiyiik
maceralara ve risklere hazirlayan kiigiik riskler yasadim. Eski ev onun yatak
odalari, holii, cati odasi, terasi, arka avlusu biitiin bunlar benim ilk
diinyamdi. Bu diinyada emekledim, aguladim, ilk kez ayakta durdum, ilk
adimlarimi attim, ilk sozciiklerimi soyledim. Dogrusu o ozel diinya bana
kendini, benim algisal etkinlik alanim ve bu yiizden de ilk okumanin diinyasi
olarak sundu. O baglamin metinleri, sézciikleri, harfleri bir dizi seylerde,
nesnelerde ve igaretlerde cisimlesti. Bunlari algilarken kendimi yasadim ve
ne kadar ¢ok kendimi yasadiysam algilama yetenegimde o denli artt.
Seyleri, nesneleri ve isaretleri, benden biiyiik erkek ve kiz kardeslerimle ve

’

anne babamla iliski icerisinde kullanmak suretiyle anlamayr 6grendim’

(Freire ve Macedo, 1998: 73).
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Freire, daha sozciikleri okumay1 6grenmeden once diinyayr okumayi dgrenmisti.
Ona gore; diinyay1 okumak sozciikleri okumaktan 6nce gelir. Sozciikleri 6grenirsin ve

ezberlersin ama onun ne ifade ettigini bilmedigin siirece etkisizdir.

Freire, okuryazarlik i¢in ilk adimlar1 kendi evinin bahgesinde ve o bahgedeki
nesnelerle kurdugu bag ve bu bagi anlamlandirarak atmistir. Okuryazarlik, bireyin yazili
metinleri okuyabilmesi ve okudugunu yazi diline aktarabilmesi olayidir. Freire’ye gore
“okuma-yazma sozciikleri ve kelimeleri okumaktan ibaret degildir. Okuma-yazma
psikolojik, sosyal, kiiltiirel, varolussal anlamda ideolojik bir Oneme sahiptir. Bu
baglamda okuma-yazmanin politik ve ideolojik yapist elestirel pedagojinin Snemli

sorunsallarindan biridir” (Yildirim, 2010: 57).

Freire, yetigskinlere okuma ve yazmayi 6gretmeyi her zaman siyasi bir olay, bir
bilgi eylemi ve bu nedenle yaratic1 bir eylem olarak gormektedir (Freire ve Macedo,
1998: 78). Ona gore okuma yazmada 6gretmen tek basina temel unsur degildir. Okuma
yazmayl Ogrenme siirecinde Ogrenci temel Oznedir, her seyi Ogretmenden
beklenmemelidir. Ogrenci okuma yazmada yaratici olmalidir, kendi yaz1 dilini kurmasi

ve okumasi gerekmektedir. Freire’ye gore;

“ornegin bir ogretmen ve bir ogrenen, bir nesneyi ellerine aldiklari
zaman, her ikisi de o nesneyi hisseder. Hissedilen nesneyi algilar ve
hissedilerek algilanan nesnenin ne oldugunu sozel olarak anlatabilirler.
Okumaz-yazmaz kiside bizim gibi dolmakalemi hissedebilir, algilayabilir ve
dolmakalem diyebilir. Oysaki biz dolmakalemi yalnizca hissetmekle,
algilamakla ve dolmakalem demekle kalmayabiliriz; ayrica dolmakalem
yazabiliriz ve sonucunda dolmakalemi okuyabiliriz de. Okumayr ve yazmay:
ogrenmek, sozel olarak soylenebilen sey igin yazili bir anlatim yaratma ve
parcalarim yerli yerine takma anlamina gelir. Ogretmen bu bir araya
getirme isini yapamaz, o ogrencinin gorevidir” (Freire ve Macedo, 1998:
79).

Yani Ogretmen, Ogrenciye balik tutmayacak sadece balik nasil tutulur onu
Ogretecek. Balig1 6grenci tutacak, 6grenci artik baligi ag ile mi, eliyle mi ya da olta ile

mi yakalayacak, ona o karar verecek veya yeni tutma yollar1 bulacaktir.
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Freire’ye gore; “sozclikleri okuma ve daha sonra okuyabilmek i¢in sozciiklerin
nasil yazilacagini 6grenme (okuma-yazma), diinyanin nasil yazilacagii 6grenmenin,
yani diinyay1 degistirme ve diinyaya dokunma yasantisina sahip olmanin arkasindan
gelir” (Freire ve Macedo, 1998: 79). Elestirel diisiinmeye sahip okuryazar bireyler,
sadece okumayr degil, ayn1 zamanda problemleri nasil sorgulayacaklarini, analiz

edeceklerini ve ¢ozeceklerini bilirler (Noddings, 2017: 74).

Sozciikleri okumak, diinyayr okumakla es degerdir, yani bir sahil kasabasinda
yasayan bir birey i¢in “balik” sozciigii hecelere ayrildiginda ve okunmasi istendiginde
onu okumasi pek zaman almaz. Ciinkii o balig1 biliyor, daha balik sézciigiinii okumadan
once balig1 kendi diinyasinda okumustur. Ekvatoral iklimde yasayan bir bireyin Oniine
hecelere ayrilmis “penguen” ve “sempanze” sozciiklerini koydugunuzda ve okumasini
istediginizde “‘sempanze” sézcligli ona daha kolay gelir ve “sempanze” sozcliglinii
anlamasi fazla zaman almaz. Sempanzeler onun diinyasinda yer edinmistir, onu sozciige
dokmeden 6nce onu diinyada okumustur. Ciinkii i¢inde yasadigi iklimde sempanzeler
vardir, penguenlere yabancidir, hi¢ gérmemistir. Bu yontem Freire’nin yetiskin
egitiminde kullandig1 okuryazarlik yontemidir. Bu yontemi daha iyi sekilde anlamak

icin ileriki asamalarda daha detayli deginilecektir.

Okuma ve yazma insanin hayatinda ¢ok biiyiik bir yere sahiptir, ¢iinkii okuma ve
yazma kiiltiir yapma bu kiiltiirii gelecek nesille aktarma ya da ge¢misteki kiiltiirii
ogrenmek icin biiyiik éneme sahiptir. insan hayatmin biiyiik bir boliimii kiiltiirden
olusur. insan ya kiiltiire gore yasar ya da kiiltiirii olusturur. Bu olusumlar1 okumak veya
yazmak Onemlidir, keza tarihte Oyledir. Insanlik tarihini bilmeden yasamasi bir
belirsizliktir. Tarih yazmak ve tarih okumak insanin varliginin bir pargasidir. Bunu
okuma yazma bilmeden yapmak miimkiin degildir. Insanlarin okuma yazmayi daha
elestirel ve bilingli yapmasi diinyay1r okumaya yardimei olacaktir. Sorgulariz ¢ogu seyi,
varlik nedenin ya da kdkenini bu sorgulama o seyi okumamizi bu okuma ise diinyay1

okumamiz demektir.

Freire egitimi “politik ve ideolojik bir siire¢ olarak diigiiniir. Egitimin her
uygulamasinda bunu ayrintili bir bicimde gormek miimkiindiir. Egitim yansiz
olmadigina gore her tiirlii ideolojiyi, diislinceyi iiretecek bir alan haline gelir. Bu tiir bir

egitimden gecen bir nesil de sekillenmis, egitilmis halde ideolojiyi yeniden diiretir.
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Nitekim Freire egitimli insan1 uyumlulagtirilmis insan olarak goriir ¢linkii ona gore,
egitimli insan diinyaya daha iyi uyum saglayabilir” (Freire, 2006: 53; Yildirim, 2010:
58). Egitimin ideolojik olmasi hem egemen sinifa hizmet eder, iyi alinirsa egemen
siifin diginda kalanlara da hizmet eder. Yani problem tanimlayici egitim modelinde
egitim gdérmiis bireyler ezilenlerin ezilmelerine son verilmek i¢in hizmet ederler. Bir
nevi devrim i¢in Oncii bireyler olacaklardir. Yani egitimin ideolojik olmasi ezenlerin
cikarlar1 dogrultusunda kullanilmaz. Ezilenlerin bilinglenmesi ve eyleme gegmesi i¢in
bir ara¢ olarak da kullanilabilir, yani 6zgiirliikk araci olarak kullanilabilir. Okullar sinif,
irk ve ekonomik ilerleme gibi konularda verilen miicadelelerde biiyiik bir rol

oynamiglardir (Apple, 2017: 39).

Egitim bir taraftan, baskin ideolojiyi yinelemesini saglamakta; ama diger taraftan
da giicii elinde bulunduran Kkisilerin niyetlerinden bagimsiz olarak, o ideolojiyi
olumsuzlama (ya da onun oOrtiisiinii kaldirma) olanagini sunmaktadir (Freire ve Macedo,
1998: 83). Yani egitim, bir yandan gizli anlagsmalar yapmak i¢in kullanilirken obiir
tarafta ise bu gizli anlagmalarin ifsa edilmesi i¢in kullanilir. Egitim siirekli egemen
sinifa hizmet etmez, 6zgiirliik¢ii ve elestirel bir egitim ezilen sinifa hizmet eder. Yani
anlasilacagi tlizere yansiz bir egitim miimkiin degildir. Egitim politik bir aragtir, kimi
ideolojiler i¢cin hegemonya kurma araci, kimi ideolojiler iginde 6zgilirliik elde etme

aracidir.
Freire, okuma ve yazmanin 6nemini sdyle agiklamaktadir;

“Diinyayr okuma, daima sézciigii okumanin Oniinden gider ve
sozciikleri okuma, stirekli diinyayt okuma anlamina gelir. Sozciikten
diinyaya olan bu hareket daima vardwr; hatta konusulan sézciik bizim
diinyayr okumamizdan kaynaklanir. Ancak bir bigimde daha ileriye gidebilir
ve diyebiliriz ki; sozciigii okuma yalnizca diinyayr okumanin degil onu
belirli bir bi¢cimde yazmanmin ya da yeniden-yazmanmin, yani onu bilingli,
pratik ¢alisma yoluyla doniistiirmenin de ardindan gelir. Okuma-yazma
stirecinin merkezinde bu devingen hareket vardwr” (Freire ve Macedo, 1998:
79).

Yani daha 6ncede degindigimiz gibi, okuma yazma var olan kiiltiirli ya da tarihi

okumanin yani sira yeniden kiiltiir ve tarith yaratma i¢in de kullanilmaktadir.
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Okuryazarlik, buz daginin gériinmeyen tarafini, buz dagina ¢carpmadan 6nce gorebilme
durumudur. Yani bir s6zciigiin, bir olayin anlamini elestirel ve sorgulayici bir bilingle
analiz edip ortaya ¢ikarma durumudur. Okuryazarlik, Freire’nin ezilenlerin egitiminde
basat rol oynamaktadir, okuryazar kisiler ezilmeye, marjinalestirilmeye ve
yabancilastirilmaya kars1 dimdik ayakta durabilecek kabiliyetteler. Yani kisacasi

okuryazarlik bireyi dis tehditlerden koruyan kalkandir.

Freire “clestirel okuryazarligi baskidan ozgiirlige ge¢mek igin bir 6ge olarak
diistiniir” (Roberts, 1998: 112; Yildirim, 2010: 59). Okuryazar olmak bagimsiz olmak
demektir, Ozgiir olmak demektir, kisi hapiste iken ailesine gonderecegi mektubu
yazamiyorsa veya ailesinden gelen mektubu okuyamiyorsa o kisi bagimsiz degildir.
Mektubu yazana veya gelen mektubu okuyana bagimli haldedir. Oy kullanacak birey oy
pusulasini okuyamadig siirece ve bagkasinin yonlendirmesiyle oy kullandig: siirece, o
kisi kendi hiir iradesiyle hareket etmis olamaz. Kisi baskidan, bagimliliktan ve himaye
altinda olmaktan kurtulmak istiyorsa, okuryazar listelik elestirel ve bilingli bir okuryazar

olmak zorundadir.

Freire’ye gore; “okuma yazmadan yoksun olma, gidasiz, zehirlenmis ya da
hastalikli olarak diigiiniiliir ki bunun garesi okuryazar olmaktir” (Roberts, 1998: 106;
Yildirirm, 2010: 59). Okuryazarlik, Freire’nin ezilenlerin pedagojisinin 6nemli
unsurudur. Freire, okuryazarlik yontemini uyguladigi bolgelere baktigimiz zaman,
hepsinin ortak 6zelligi ezilmis, marjinallestirilmis ve yabancilastirilmis kitlelerdir. Eger
ki siz okumaz yazmaz iseniz, baskasina bagimli halde yasarsiniz, somiiriiliirsiiniiz ve
ezilirsiniz. Size sunulani yasarsiniz, ¢linkii bagska yasam tarzlarini bilemezsiniz. Bilmek
icin okumaz ve yazmazsiniz bu yiizden yoksul ve caresiz birakilirsiniz. Yoksulluktan
kurtulmak i¢in bagkasinin himayesine girer ve yabancilastirilirsiniz. Freire’nin egitim

anlayisinda dilinde 6nemi biiyiiktiir.

“Duygu, diisiince ve se¢imleri saf bir sekilde aktarilmayir miimkiin hale getiren her
tiirlll isaret sistemi olarak dil, biling igeriklerini, duygulari, arzulari, diistinceleri tutarl
bir anlam ¢ercevesi ya da modeli i¢inde ifade etme yolu ya da yontemini tanimlar”
(Cevizci, 1999: 234). Dil, insanlar1 diger varliklardan ayiran en 6nemli unsurlardan
biridir. Dil, insanin kendini ifade etme, kendi varliini siirdiirmesi igin temel

ithtiyaglarim1 dile getirmek i¢in kullanilan bir aractir. Dil, toplumlarin kiiltiirlerini,
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dinlerini ve tarihlerini aktarmak ve siirdiirmek i¢in kullandig1 bir aragtir. Dil, insanlarin
biitiin hayatin1 kapsamaktadir, dilin bir siirii ¢esidi vardir, egitim dili, ekonomi dili,
siyaset dili, kiiltiir dili ve isaret dili. Dil, ¢esitlilik gostermektedir fakat hepsinin ortak
noktas1t bir amaca hizmet etmesidir. Bu ama¢ yasami iyi ve saglikli siirdiirmeye
yoneliktir. K. Vossler’e gore; “dil kiiltiiriin aynasidir. Glinz ise dili tarihsel-toplumsal
bir birlesim ve kurum olarak benimsemektedir” (Yazoglu, 2005: 138). Her ikisi de dili

insan var olusunda biiyiik 6neme sahip olan kiiltiir ve tarihin tasiyicisi olarak gérmiistiir.

Freire’ye gore; “dil, kiiltiirtin ‘gergek elbisesi’ dir ve hem bir egemenlik hem de
bir olasilik alan1 olusturur dil ayn1 zamanda kiiltlirdiir. Dil, bilgiye aracilik eden gligtiir
fakat dil ayn1 zamanda bilginin kendisidir” (Yildirim, 2010: 61). Freire, Gine-Bissau’da
okuma-yazma kampanyast gerceklestirdigi zamanlarda, Gine-Bissau 06zgiirliik
miicadelesi veriyordu. Freire, Gine-Bissau’ya okuma-yazma kampanyasi i¢in gitmeden
once oranin bagimsizlik miicadelesi vermesinden dolay1, Gine-Bissau’ya biiyiik
hayranlik duymaktaydi. Portekiz tarafindan yillarca somiirge altinda birakilan Gine-
Bissau, devrimci dnderler onciiliigiinde bagimsizlik miicadelesi vermekteydi. Freire’ye
gore; bir milletin dili onun bagimsizhigidir, Gine-Bissau’da halkin biiyiik bir kesimi
Portekizce konugmaktadir. Yani tam anlamiyla bagimsizliklarin1 kazanamamislardi. Bir
tilkenin nasil ki bayragi, milli mars1 ve sinirlart bagimsiz degilse ve o tlilkenin bagimsiz
olmas1 miimkiin degilse, bir halkin dili de somiirge diliyse o halk da bagimsiz degildir.
Bagimsiz halk anadilini konusabilen, somiirgeci devletin dilinden, kiiltiirtinden
kurtulmus olan halktir. Freire, Gine-Bissau’da okuma-yazma kampanyasini
gerceklestirdigi siire zarfinda anadillerini kullanmalar i¢in ¢alismistir. Gine-Bissau’da
halk yillarca 6zgiirliikleri ve bagimsizliklart ellerinden alinmis sekilde yasamislardi.
Kendilerine ait dil, kiiltiir ve tarihleri kalmamistir. Ezilen ve yabancilastirilmis bir
halkti, ta ki 6zgiirliik miicadelesine kadar. Freire’de bu 6zgiirlik miicadelesinde etkin

rol oynamustir.

Mesela “siyasal bir proje olarak okuma-yazmay: tasarlamak igin dil faktori etkili
bir sekilde kullanilir. Bu tiir bir okuma-yazma anti-demokratik ve baskict olur. Okuma
yazma, yalnizca insanlarin dilinde yiiriitiilmesi Olciisiinde Ozgiirlestirici ve elestirel
olabilir. Ogrenciler ancak yerli dil araciligiyla ‘diinyayr adlandirabilir’ ve onlar
‘sessizlik kiiltiirtine’ hapseden toplumsal ve siyasal yapilar1 doniistiirme siirecinde

egemen siifla diyalektik bir iliski kurmaya baglayabilirler. Boylece bir kisi (kadin ya
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da erkek) dili toplumsal ve siyasal yeniden kurulus i¢in kullanabilmesi olgiisiinde
okuryazar olur” (Yildirim, 2010: 61). Dil’ini kaybeden bir halk asimile olmus bir
halktir, her seyiyle egemen kiiltiire ve dile teslim olmus demektir. Kendi benligini
kiiltiiriinii ve gecmisini yok etmis demektir. Ozgiirliik miicadelesi veriyorsaniz
onceliginiz dilin bagimsizlig1 olmalidir. Okuma yazma egitimi veriyorsaniz, bu egitim
kisinin anadiliyle verilmesi gerekir, aksi halde somiirgeci sisteme hizmet eden bir

egitimci olursunuz.

Freire, “Brezilya, Sili ve Peru’nun yoksul ve miilksiizlestirilmis tarim is¢ilerine ve
ailelerine okuma-yazma ogretirken farkli bir yol izlemektedir. Oncelikle, egitim igin
gidilecek bolgenin insanlarinin yasayislart ve kiiltiirleri {izerine genis ¢apli bir arastirma
yapmaktadir. Bizzat okuma-yazma O6grenecek insanlarin da katildigi ve onlarla ayni
ortamlar1 paylasarak yiirlitilen bu aragtirma siirecinin hedefi, Freire’nin tabiriyle, o
bolgedeki sessizlik kiiltiirlinii insa eden faktorleri ve insan iligkilerine dair yasamsal
sorunlar1, sonradan konulastirilmak tizere belirlemektir. Secilen konular, her zaman igin
baslica celiskili durumlart aciga ¢ikarmaya ve soru sordurmaya doniik olmalidirlar. Bu
siirecin sonrasinda, egitimcinin gorevi, ortaya c¢ikarilan konular1 daha Once
kendilerinden edindigi insanlara yeniden sunmaktir ve bunu da ders bigiminde degil bir
problem olarak yeniden sunmaktir” (Karaboga, 2011: 27). Problem tanimlayici egitimin
amaci, insanlarin yasadigi sorunlari, yoksulluklarina ve sefaletlerine neden olan

etmenlerin arastirilip, problem haline getirildikten sonra ¢dziim arayisina girmektir.

Bu yontemi Freire problem tanimlayici “kodlar denen ¢esitli film, poster, grafik
ve fotograflarla gostermeye calismistir. Problem tamimlayici egitim modeli, bilgiden
degil, somut problemler igeren durumlardan, 6grenenin iginde bulundugu yasam
durumlarindan yola ¢ikmaktadir. Bu tiir bir egitim, problemleri ortaya koyarak,
Ogrencinin hayat icindeki durumunu gozler Oniine sermekte ve praksis yoluyla bu
durumlar1 doniistiirmeye caligmaktadir” (Cevizci, 2019: 227). Bu yontem halkin
sorunlarin1 daha somut bir sekilde onlarin 6niine serilmesine ve daha kolay bir sekilde

¢Ozlim arama yoluna gitmesine yarar.
Freire’nin is¢ilere uyguladigi okuma-yazma yontemi su sekilde siralanabilir:

1.Yiiksek orandaki okumaz yazmazligin cografik alanlar tespit edildi.

103



2.Her bir bolgede, politik yetkililer, kampanyanin uygun kosullarda

yonetildiginden emin olmalari i¢in takip edildi.
3. Her bolgede bir ¢alisma ekibi olusturuldu.

4. Her bolgedeki halkin yagsami ve sozciik dagarcigi arastirildi. Ekip haftalar siiren
bir donem yasadi veya bazi aylarda yasami, miimkiin oldugunca ¢ok yonlii olarak
gozlemledi. Onlar politik ve ekonomik goriis olusturmak ve de o bolgelerde yasayan
insanlarin bu konulardaki profillerini ¢ikarmak i¢in ¢alisma yaptilar (Baz1 bolge halki

bu asamada ekibe katildilar).

5. Bilgilerin toplandig1 ve analiz edildigi bir donem (tekrar haftalar siiren) oldu.
Yine yore halkinin ortaklasa calismasi ile 12 onemli “tema” belirlendi. Ornegin

konunun biri; “insan, ¢aligmalari ile maddenin dogasini doniistiiriir”.

6. Her bir konu icin resim ile simgelenen iyi bilinen bir ger¢ek yasam orneklemesi
iceren bir resim yapildi. Bu resimler (bazen Freire tarafindan ‘kodlama’ ve ‘kodlanmig

varolus¢u durumlar’ olarak isaret edilirdi) slayt biciminde yapildi.

7. Her bir slayt i¢in resmin iginde bir seye yonelik olarak tek bir sozciik

tanimlandi.
Bazi sozciik gruplarindan drnekler: Rio De Janerio Eyaletinde Kullanilanlar:

Favela (yoksul mahalle), chuva (yagmur), arado (saban), terreno (toprak), comida
(yiyecek), batugue (Afro-Brezilya dansi), poco (saglikli), bicicleta (bisiklet), trabalho
(calismak), salario (maas), profissao (meslek), governo (hiikiimet), manque (bataklik),

engenho (seker fabrikasi), enxada (¢apa), tijolo (tugla), riqueza (servet)
Recife’in Cajueiro Seco Adli Gecekondusunda Kullanilan Sozciikler:

Tijolo (tugla), voto (oy), siri (yengeg), palha (saman), biscate (olmayacak is),
cinza (yakilan Oliiniin kiilii), doenca (hastalik), cahafariz (¢cesme), maquina (dikis
makinasi), emprego (istihdam), engenho (seker fabrikasi) mangue (bataklik), terra

(toprak), enxada (¢apa), classe (sinif).
Tititi-Cabo Tarim Toplulugunda Kullanilan Sozciikler:

Tijolo (tugla), voto (oy), rocado (yer elmasi tarlasi ) abacaxi (ananas), cacimba

(Kuyu), passa (kuru iiziim) feira (Pazar) milho (misir unu), maniva (bir tiir yer elmasi)
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planta (ekim), lombriga (bir tiir yuvarlak solucan). engenho (seker fabrikasi), guia
(gorme Oziirlii rehberi), barraco (pazar yakininda kiiciik depo), charque (kuru et),

cozinha sal (sofra tuzu).
Bir Deniz Kenar1 Kenti Olan Maceio’da Kullanilan Sozcukler:

Tijolo (tugla), voto (oy), casamento (zararli otlar1 temizleme), caroca (at arabasi),
peixe (balik), jangada (balik¢1 kayigil), balance (balik terazisi), Brasil (Brezilya’nin
baskenti), maquina (dikis makinasi), farinha (un), coco (Hindistan cevizi), fome (aglik),

comida (gida), sindicato (Orgiitlenmek), trabalho (is), limpeza (temizlik).

Hangi bolgede sosyal ve kiiltiirel olgu ve kavramlar 6n plandaysa okuma yazma

etkinligi de ona gore diizenlenirdi.

8. Bir grup egitici (gergek Ogretimi yapacak olanlar) bir araya getirildiler ve
onlara; hem teknik (6rnegin; slayt projektorii nasil kullanilir) hem de genel yaklasim
konusunda (uygulama, 6rnegin; 6gretmen merkezli 6gretime karst diyalog ihtiyact)
egitim verildi.

9. Her biri, 25 ile 30 kisi okuma yazma bilmeyen yetigkinler grubu, her hafta

aksam bir saat gorlismek {izere 6-8 hafta boyunca toplandi.

10. Bir grup ilk toplantisinda egitici slaytlardan birini gosterebilir, segilen
slayttaki tek engel sozciik ile ilgili ti¢ heceli olmak zorunda ve gift tinlii veya x gibi

harfler igermemelidir.

11. 1k dnce slayt sozciiksiiz gosterilir ve icerigi tartisilir. Sonra slayt sdzciik ile

birlikte gosterilir ve sonunda o s6zciik slaytta ait olur.

12. Bu asamada, ilgili sozciigli iceren hece grubu gosterilerek, ‘bulus kartr’

denilen bir egitim gereci tanitilir, 6rnegin;
FAVELA
FA-FE-FI-FO-FU
VA-VE-VI-VO-VU
LA-LE-LI-LO-LU

Veya
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TIJOLO

TA-TE-TI-TO-TU

JA-JE-JI-JO-JU

LA-LE-LI-LO-LU

Bu ilk 6nce satir satir yapilir. Baslangigta inceleme kiimesinin {iyeleri, daha 6nce
zaten gdrmiis olduklar1 sozciikten sadece heceyi taniyacaklardir. (Ornegin; FA veya TI,
VE veya JO vb.) Bununla birlikte onlar, tiim kartt hem yatay hem de dikey olarak

okuyabilecekleri bir agsamaya gelirler ve kendi kendilerine sozciikleri 6nce sozlii ve

sonra yazili olarak olusturmaya baslayabileceklerdir.

13. Koklii olarak benzeri islem her bir tema ve ilgili sozciik aracilifiyla bir
sonraki agsamaya aktarilir ve bu aktarma sonugta materyal tanitimi ile devam eder. Ayni1
zamanda gittikce artan karmasik tartismalar bu siirece eslik eder. Madde 7°de verilen ilk
sOzciik grubunun kullanimiyla ilgili Freire, tartismanin olast kapsaminin su bigimde

olabilecegini belirttir.

FAVELA (Gecekondu) Temel gereksinim: barmak, yiyecek, giyecek, saglik,
egitim.

CUHUVA (Yagmur) Cevrenin insan yasamina etkisi, ge¢im ekonomisinde iklim

faktorii. Brezilya’daki bolgesel iklimsel dengesizlik.

ARADO (saban) Insan emeginin degeri, insanlar ve teknikler, dogay1 doniistiirme

projesi, emek ve sermaye, tarimsal reform.

TERRENO (toprak) Ekonomik egemenlik, tarla, sulama, dogal kaynaklar, dogal

mirasin korunmasi.

COMIDA (Yiyecek) Kétii beslenme, aclik (yerelden-ulusala), cocuk ahlaki ve
cocuklarla ilgili hastaliklar.

BATUQUE (Afro-Brezilya dansi) Popiiler kiiltiir, folklor, entelektiiellik, kiiltiirel

yabancilagma.
POCO (saglikli) Saglik ve endemik hastalik, saglikla ilgili egitim, su ihtiyaci.

BICICLETA (bisiklet) Nakil problemleri, kiitle nakli.

106



TRABALHO (¢alismak) Gergegi doniistiirme siireci, insanin ¢alismasiin degeri,
elle yapilan/diisiinsel/teknolojik calisma, hiinerli ig, elle yapilan ve diisiinsel emegin

ikili karsithgi.
SALARIO (maas) Ekonomik kiire, kisinin iicret durumu.
» Ucretli ve iicretsiz emek
* Asgari licret ve
» Ucretli faaliyet (yasam maliyetindeki degisikliklere gore iicret ayarlamast).

PROFISSAO (meslek) Sosyal kiire, mesleki problem, sosyal siniflar ve sosyal
hareketlilik, sendikacilik, grev.

GOVERNO (hiikiimet) Politik kiire, politik gii¢(iktidar), insanlarin iktidar

organizasyonundaki rolii, popiiler katilim.

MANQUE (bataklik) Bataklik arazilerin niifusu, vesayetgilik, yardim, bu niifusun

obje durumundan 6zne yiikselisi.

ENGENHO (seker fabrikasi) Brezilya’nin ekonomik diizeni, tek kiiltiirliiliik,

biiyiik arazi, tarimsal reform.
ENXADA (¢apa) Tarimsal reform ve banka reformu, teknoloji ve reformlar.

TIJOLO (tugla) Kentsel reform-temel bakimlar, planlama, degisik reformlar

arasindaki iligki.

RIQUEZA (Servet) Brezilya ve evrensel boyut, zenginlik ve fakirligin
yiizlestirilmesi, zengin adam fakir adama karsi, zengin uluslar fakir uluslara karsi.
Egemen ve egemen olamayan uluslar, gelismis ve gelismemis uluslar, ulusal
Ozglirlesme, uluslararasi ve diinya barisina etkin yardim (Yildirim, 2010: 64-67’dan

alint1).

Freire’nin okuryazarlik yontemi, problem tanimlayici egitim modelinin pratige
aktarilmig halidir. Problem tanimlayict egitim modelinin egitim anlayist problemleri
bulup, o problemleri ¢6zlime kavusturmadir. Freire’ye gore en biiyiikk problem,
okuryazarlik bilmeyen ve bu yiizden her agidan somiiriiliip ezilen insanlarin olmasidir.
Freire’nin ezilenlerin egitimi, ezilenlerin yaninda yer alir, onlarin bilinglenmesini ve

eylemde bulunmasini saglamaktadir. Okuryazarlik egitimi, ezilmis olan halklarin

107



okuma yazma Ogrenip, her alanda s6z sahibi olabilmelerini saglamak i¢indir. Okuma
yazma 6grenmek politik bir aractir, ezilmeye, somiiriilmeye ve marjinallestirilmeye son
vermek ic¢in kullanilan bir aragtir. En basta da sdyledigimiz gibi Freire’yi diger egitim
felsefecilerinden ayiran en 6nemli 6zelligi, bir konuyu elestirirken, isi elestiri boyutunda
birakmamustir. Elestirdigi egitim anlayisina karsi yeni bir egitim anlayis1 getirmistir ve

pratige de aktarmigtir.

Bankac1 egitim modeli ile problem tanimlayici e8itim modeli arasindaki farklari
daha iyi anlayabilmek i¢in karsilastirilmasinda fayda goriilmektedir. Karsilastirilmalar

her zaman konunun daha iyi anlagilmasi ve pekistirilmesi i¢in yapilmaktadir.

“Bankact egitim modeli bilinci bogmaya ¢alisir, problem tanimlayict
egitim modeli bilincin su yiiziine ¢ikmasi ve gerceklige elestirel miidahalesi
icin ¢aba gosterir. Bankact egitim modeli siirekliligi vurgular ve gericidir;
buna karsin problem tanimlayici egitim ise terbiyeli bir bugiinii de onceden
belirlenmis bir yarini da kabul etmez koklerini dinamik bugiinden almakta
ve devrimci hale gelmektedir. Bankaci ydntem insanlarin iginde
bulunduklar: konumu kaderci algilamalarini dogrudan veya dolayli olarak
pekistirirken, sorun tammlayict yontem bu durumu, insanlara bir sorun
olarak sunmaktadir. Bankact kuram ve uygulama, hareketsizlestirici ve
sabitleyici bir gii¢c oldugundan insanlart tarihsel varliklar olarak kabul
etmezken, sorun tammlayici kuram ve uygulama insanin tarihselligini
baslangi¢ noktasi olarak almaktadir. Bankact egitim modelinde, ogrenciler
idrak edip bulus yoluna gitmezler, dgretmen onlarin yerine idrak edip,
bulusu gergeklestirir, ogrenciler ise sorgusuz bir sekilde alip ezberler.
Problem tamimlayict egitim modelinde ise ogretmen ve ogrenci birlikte
bulus yoluna giderler, 6gretmen ortam hazirlayicidir, ogrenci ise kasif
durumundadir. Problem tamimlayici egitim modelinde ogrenci artik bir
sorun tizerine gortis belirtir, diyalog ile soruna ¢oziim arar. Bankaci egitim
modelinin gercekligi mitlestirerek insanlarin diinyada var olma yolunu
aciklayan belirli olgulari gizlemeye kalkistigr yerde problem tanimlayic
egitim modeli mitlestirmeyi bozmayir gorev edinmektedir. Bankact egitim
modeli diyaloga direnirken problem tamimlayict egitim modeli diyalogu,

gercekligi desifre eden idrak edimi i¢in olmazsa olmaz kosul saymaktadir.
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Bankact egitim modeli i¢in ogrenciler yardim edilmesi gereken oznelerdir,
problem tanimlayici egitim modeli ile 6grencileri elestirel diisiiniirler haline
getirmek amac¢lanmaktadr. Bankact egitim modeli yaraticiligr koreltmekte,
diinyadan koparmak suretiyle bilincin amachligini evcillestirmekte ve
boylece insanlarin daha yetkinlesme seklindeki ontolojik ve tarihsel yetisini
vadsimaktadir. Halbuki problem tamimlayici egitim modeli yaraticiliga
dayanmakta, gercek diistinceyi ve ger¢eklik iizerinde eylemde bulunmayi
tesvik etmekte ve boylece de insamn, sadece sorgulayici ve yaratici
doniigiime katildigi zaman 6zgiin  bir varlik olma yetisine karsilik
vermektedir. Bankact egitim modeli, hareketsizlestirici ve sabitleyici bir gii¢
oldugundan insanlari tarihsel varliklar olarak kabul edemez; problem

tanimlayici kuram ve wuygulama insamin tarihselligini baglangi¢ noktasi

olarak alir” (Freire, 2019a: 102-104).
3.5. FREIiRE’NIN iDEAL OGRETMEN TASAVVURU

Egitim hayatimiz boyunca bir¢ok 6gretmenle karsilasiriz. Bu 6gretmenlerden ¢ok
sey Ogreniriz, hayata dair olsun veya olmasin. Ama geriye doniip baktigimizda
hayatimizda sadece bir 6gretmen yer edinmistir. O 6gretmen bizim idoliimiizdiir, ileride
onun gibi bir 6gretmen olmak isteriz. Ciinkii diger 6gretmenlere nazaran o 6gretmen
bizim yliregimize dokunmustur. O 6gretmen bizim eksik yanimizi tamamlamistir, dogru
yolda ilerlememiz i¢in yol gosterici olmustur, farkliliklarimizi fark edip ona gore
davranmistir veya dislandigimiz ya da otekilestirildigimiz yerde bizim elimizden
tutmustur. Bu ylizden hepimizin 6rnek aldigi bir 6gretmeni vardir. Freire’de ideal bir
dgretmen tasavvur etmistir, bu ideal 6gretmenini agirhikli olarak Kiiltiir Iscileri Olarak
Ogretmenler; Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar adli eserinde islemistir.
Freire’nin ideal 0gretmeninin en biiyiik 6zelligi yasadig1 yer, i¢cinde bulundugu sosyal,
siyasal ve ekonomik durumu ne olursa olsun dimdik ayakta durabilmelidir. Freire’ye

gore ogretmen cesur olmalidir. Ona gore;
“Biitiin  bedenimizle c¢alistigimizi, Ogrendigimizi,  Ogrettigimizi,
bildigimizi, sadece lafin gelisi degil, bilimsel olarak soyleyebilmek icin
cesaret etmemiz gerekir. Cesur olmaliyiz ki asla bilis ile duyguyu birbirinin

karsisina koymayalim. Cesur olmalvyiz ki diistik ticretler, saygi gérememe ve
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her zaman bizi bekleyen kinimizin avi olma riski gibi gayet iyi bildigimiz
kosullar altinda ogretmeye uzun bir siire boyunca devam edelim. Cesur
olmalwyiz ki her giin maruz kaldigimiz zihnin biirokratiklestirilmesine hayir
diyebilmek icin cesur olmayr ogrenelim. Cesur olmalvyiz ki cesur olmaktan

vazge¢mek maddi olarak ¢ok daha avantajli oldugunda bile cesur olmaya

devam edelim” (Freire, 2019b: 48-49).

Cesaret kelimesi felsefenin merkezinde yer alan kelimelerden biridir. “Cesaret
Ilkcag Yunan felsefesinde, bilgelik, adalet ve ol¢iiliiliikle birlikte, temel erdemler
arasinda sayilmistir. Buna gore, cesur bir insan, korku duymayan ya da korkusuna higbir
sekilde yenik diismeyen insan olarak degil de, korkusunu kontrolii altinda tutabilen ve
bir 6dev duygusuyla ya da ahlaki ve rasyonel bir yargiya uygun olarak davranabilen
kisidir” (Cevizci, 1999: 362). Yani cesaretli olan, ahlakli ve erdemli olandir, bu
ozellikler ideal dgretmende olmasi gerekir. Ideal 6gretmen &grencilerin savunmasiz
anlarinda onlar1 savunabilir. Sevgi ile yaklasabilir fakat ideal 6gretmen bir ebeveyn gibi
davranamaz. Ogretmenin gorevi dgrenciye kendi ¢ocuguymus gibi davranmasi dogru
degildir. Freire’ye gore dgretmeni annelikle esitlersek, 6gretmenin i¢inde c¢alistiklar1 ve
ogrencilerinin miimkiin olan en iyi egitimi almaya yonelik yurttashik haklarindan
birakildig1 adaletsiz kosullar1 diizeltmek iizere greve ¢ikmaya ciiret etmesini imkansiz
kilar. Ogretmenin projelerde kendini gelistirme sorumlulugundan alikoyar (Freire,
2019b: 51). ideal dgretmen, 6nceden hazirlanmis olan dgretmeni belli bir ideoloji
ekseninde evcillestirmeye calismak icin verilen dgretmen egitimini reddetmelidir. Ideal
ogretmen ozglrliikcii, sorgulayici ve elestirel olmalidir. Okullarin ve egitimlerin tarafsiz
olmadigint Freire her kosulda dillendirmektedir. O ylizden Ogrencileri daha 1iyi
evcillestirmenin ve ehlilestirmenin yolunun &gretmenden gegtigini bilmektedirler.
Ogretmenin konumu domino tasi etkisi yaratacak bir sekildedir. Ogretmen himayeye
alindim1 pesinden gelen ylizlerce 6grenci toplulugu da himaye altina alinmis demektir.
Ideal 6gretmenler, dgrencilere bir seyler 6gretirken 6grenci ile tekrar 6grenendir. Yani
ogretirken kendisi de o bilgiyi tekrarlamali, bulundugu konumunu tekrar gdzden
gecirmeli ve aktardigi bilgiye eklemeler yapmalidir Ogreten, 6gretme eylemi sirasinda
Ogrenir ve Ogrenen, Ogrenme eylemi igindeyken ayni zamanda Ogretendir (Freire,
2019c: 69). Ideal 6gretmen, dgrencinin igindeki gizli hazineyi ortaya ¢ikarmay bilendir.

Herkes bir seyler hakkinda bilgi sahibidir. Bilgi konusunda ¢ok cahildir diyebiliyoruz,
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ama Freire bunu dogru bulmamaktadir. Ona goére herkesin bildigi bir seyler vardir ve
bizlerde bildiklerine saygi duymaliyiz. Ideal 6gretmende dgrencide bulunan en ufak
bilgiye saygi duymalidir. Bu gereksiz bilgileri nerede 6grendin demek yerine, onu daha
fazla bilgi edinmesi i¢in tesvik etmelidir. Ogrenciyi koreltmeye ¢alisan degil, grencide
bulunan potansiyeli ortaya cikaran olmalidir. ideal 6gretmen korkmamalidir. Bu korku
sadece herhangi bir tehlike karsisinda girilen duygu hali degildir. Ogretmen, gérev
yapacagl kdy veya kasaba hayatinin zorlugundan korkup, Ogretmenlik meslegini
birakmamalidir. Anlasilmast  zor bir metinde veya bir projede pes edip
vazge¢gmemelidir. Freire’ye gore; bir metni kavrama siirecini basarili bir sekilde
tamamlayamama korkusunun bizi hareketsiz kilmasina izin vermek, daha ilk kavgada
kacmak demektir. Buradan bir adim sonrasi, yazar1 anlagilmaz olmakla suglamaktir

(Freire, 2019b: 86).

Freire’nin ideal &gretmeni, sdylemini eylemle somutlagtirmalidir, yani sadece
nutuk ¢ekmemeli 6grenciye 6rnek olmalidir. Yani gretmenin sdylemi ile eylemi tutarh
olmalidir yoksa ogrencilerin goziinde herhangi bir itibar1 olmayacaktir. Freire, “iki
donem boyunca halk hareketlerinin 6zerklik miicadelelerini tutkuyla destekleyen, sonra
ayni haklarin iitopyalarint degersizlestirerek ya da yok sayarak, tstelik degistigini de
kabul etmeyerek bu halklara karsi pragmatik saldirilara girisen, iistiine istliikk kendini
bankaci egitim modeliyle 6grencilerine bilgi aktarmaya adayan bir 6gretmen hakkinda
ciddi bir 6grenci ne diisiinebilir?” der (Freire, 2019c: 80). Ideal dgretmen tevazulu
olmalidir. Tevazu su asikar gercegi anlamamiza yardim eder: Freire’ye gore; “hi¢ kimse
her seyi bilemez; hi¢ kimse her seyden bihaber olamaz. Hepimiz bir seyler biliriz;
hepimiz bir seylerden bihaberizdir. Tevazu olmadan, kimse yargilar1 kendi yetkinlik
diizeyinde ¢ok daha asagida olan kisileri saygi duyarak dinleyemez” (Freire, 2019b:
101). Miitevazi dgretmen, kendini ¢okbilmis olarak gdrmez, kendini dgrenciden iistiin
gormez esitlikci ve demokratiktir. Ideal 6gretmeni hosgériilii olmalidir, hosgoriilii
O0gretmen yabancilastirilmis, ezilmis, din-dil-irk ayrimi yiiziinden o6tekilestirilmis
kisilerin yaninda yer alir. Hosgori, farkli olanla yasamayi, bir seyler 6grenmeyi ve ona

saygl duymayi saglamaktadir. Ideal 6gretmen kararli olmalidir. Freire gore:

“Bir ogretmen icin karar alma yetenegi, isi a¢isindan mutlak bir
zorunluluktur. Bir egitimci karar alma yetenegini gostererek, mesakkatli bir

erdem olan kararliligi ogretebilir. Bir ogretmenin sahip olabilecegi
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kusurlardan biri, karar alamamaktir. Bu tiir bir kararsizlik egitimciler
tarafindan ya ahlaki bir zayiflik ya da mesleki bir yetersizlik olarak
algilanmaktadir” (Freire, 2019b: 107).

Ogretmen demokratik ve esitlik¢i olmalidir, biitiin dgrencilere ayn1 mesafeyle
yaklagmalidir. Freire’ye gore; 6gretmenin 6grencilerin karsisindaki tutumu, hitabinda ki
giiven, dinlenilmeye deger olusu ve 6grencilerin problemlerine dokunurken ki adillik
demokratik bir egitimci yapar. Boyle 6gretmenler 6zgiirliige saygi duyduklar igin,
onlara da sayg: duyulur (Freire, 2019d: 89-90). Kisacas1 Freire’ye gore; “hatalarin ya da
tutarsizliklarin {istesinden gelmeyi istesek de istemesek de, tevazuyu, sevgiyi, cesareti,
hosgoriiyii, yetkinligi, kararliligi, sabri-sabirsizligi ve sozel tutumlulugu yasayarak,
mutlu neseli bir okulun yaratilmasina katkida bulunabiliriz. Bir okul seriiveni, ilerleyen,
risklerden korkmayan ve hareketsizligi reddeden bir okul yaratiriz. Diisiinen, istirak
eden, yaratan, konusan, seven, tahmin eden, tutkuyla yasimi kucaklayan ve yasama evet
diyen bir okul. Susup vazgegmeyen bir okul yaratir ideal 6gretmen” (Freire, 2019b:
111). Freire’ye gore ideal 6gretmen itaatkar 6grenci yetistirmeyendir, 6grencilerle olan
iliskisinde adalete, ozgiirliige, kisisel haklara ve en giicliilerin somiiriisiine maruz

kaldiklarinda en zayiflar1 savunmaya adanmisligimiza duydugumuz daimi bagliligin
tanikligidir (Freire, 2019b: 125).

Ideal 6gretmenler, dgrencilere sadece teorik bilgiler aktarmakla, onlara okul
miifredati ekseninde bir seyler Ogretmekle yetinmeyenlerdir. Ideal 6gretmenler,
ogrencilere keyfi kararlara karg1 miicadele etmeyi, 6grencilerin kendi hak ve hukuklarini
O0grenmeleri i¢in ¢aba sarf etmeyi, otoriterlige karsi demokrasi i¢in miicadele etmeyi

ogretmelidir. Freire’nin deyisiyle;

“Bizler ogretmen oldugumuz icin ayni zamanda birer siyasi militaniz.
Isimiz matematik, cografya, dilbilgisi, tarih &gretmekle bitmiyor. Bizim
isimiz sadece bu konulari agirbashiikla ve yetkinlikle ogretmemizi degil,
ayni zamanda toplumsal adaletsizlerin iistesinden gelme miicadelesine

katilmamizi ve kendimizi adamamizi da gerektiriyor” (Freire, 2019b: 129).

Ideal dgretmen, dgrencilerine geleceklerinin belirlenmemis oldugunu gosterendir.
Zenginin daha zengin, fakirin daha fakir oldugu bir diinya i¢ine dogmus ve biiyiimiis

olan Ogrenciler, i¢inde bulundugu ekonomik statiiyii kabul etmektedir ve sanki
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kaderiymis gibi hayatina devam etmektedir. Ideal 6gretmenin gérevi, bdyle diisiinen
ogrencilerin bilinglerini degistirmektir, fakirin neden fakir zenginin neden zengin
oldugunu sebepleriyle &grencilere anlatmalidir. Ogrencileri bdylesi durumlarla
miicadele etmesi i¢in hazirlamalidir. Bununla ilgili olarak Freire, gettoda yasayan bir

is¢inin anlattiklarini so6yle aktarmistir;

“Miicadelemiz ve orgiitliliigiimiiz sayesinde bagardiklarimizdan
gurur duyuyorum. Ashnda durumumuzun ve bu durumun asil nedenlerinin
farkinda olabilsek, yasadigimiz yeryiiziinden bizim degil, konforlu bir hayat
stiren ama etrafindaki sefaleti degistirmek icin hi¢cbir sey yapmayan kisilerin

utanmasi gerektigini goriirdiik” (Freire, 2019c: 123).

Gortildiigl tizere Freire’nin ideal dgretmeni tam anlamiyla problem tanimlayici
egitim modelini uygulayabilen kisidir. Ezilenlerin yaninda yer alan, din-dil-irk ayrimi
gozetmeksizin herkese esit davranan, 6grenciyi hor gérmeyen, Ogrenciyle diyalog
kuran, 6grencinin bildiklerine saygi duyan ve Ogrencilerde elestirel ve sorgulayici bir
biling meydana getiren kisidir. Freire’nin ideal 6gretmeni, hem devrim 6nderi hem de
bir siyasi militan olarak da karsimiza c¢ikabilir, ¢iinkii ideal 6gretmeni nerde ezilen ve

sOmiiriilen bir halk varsa, orada haksizliga ve somiiriiye kars1t miicadele edendir.
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SONUC

Egitimin varligi kimi toplumlart ilerleme konusunda iist seviyeye tasirken, Kimi
toplumlari ise mevcut konumlarindan daha geriye gotiirebilir. Hangi toplumun
ilerledigini veya ilerleme kat edecegini, hangi toplumun gerileme donemine girdigini
ogrenmek i¢in detayl bir toplumsal, siyasi ve ekonomik arastirmaya gerek yoktur. Eger
ki egitimin tiim alanlar1 egemen sinifin elinde ise ve o toplumda otoriter bir yap1 mevcut
ise bilin ki o halk gerileme dénemine girmistir ya da o donemi yasiyordur. Egitim,
Freire’nin dedigi gibi politik bir aragtir, egitimin yansiz olmasi miimkiin degildir.
Otoriter bir yapinin hakim oldugu iilkelerde egitim, egemen sinifin tekelindedir. Egitim
miifredati, ders kitaplari, 6gretmenin 6grenciye karsi davranis sekilleri, 6grencinin okula
gidis ve doniis saatleri, zorunlu olarak alacagi dersler, 6grencinin okuldan mezun olmasi
icin bitirmesi gereken projeler ve son olarak giyecegi okul kiyafetleri egemen sinifin

siyasal ideolojisi ¢ergevesinde sekillenmektedir.

Siyasi iktidarlar benimsedikleri ideolojileri egitim yoluyla mesrulagtirirlar,
ornegin; milliyetcilik iizerine kurulu bir ideolojisi olan siyasi iktidarlar egitim
miifredatlarinda; millet, milli simgeler, milli kahramanliklar, vatan, vatan sevgisi, milli
ordu, devlet, devletin yiiceligi, irkin kokeni, rkin istiinliigi ve milli miicadeleler gibi
ogrencilerin milli duygu ve disiincelerini gelistiren konulara agirhik verirler.
Milliyetcilik lizerine kurulu bir ideoloji ile yonetime gelen iktidar, ideolojisini bu
sekilde mesrulastirmaktadir. Milliyet¢ilik lizerine kurulu bir egitim miifredatinda veya
siyasi ideolojide siirekli bir 6tekilestirme mevcuttur. Milli olan var birde milli olmayan
var, milli olmayan zararlidir ve tehlike olarak goriilmektedir. Bu tiir bir egitim anlayisi
ile yetisen Ogrencinin davranis yapist veya diisiince yapisi, esitlige karsidir,

demokrasiye karsidir, marjinallestirmeye ve kendisinden olmayani ezmeye meyillidir.

Dinin veya demokratik yapmin mevcut oldugu ideolojilere sahip iktidarlarin
egitim anlayisi da ayni mantikla hareket etmektedir. Din derslerinin zorunlu oldugu,
egemen bir dinin merkezde oldugu ve o dine mensup olmayanlarin Gtekilestirildigi bir
egitim sistemi karsimiza c¢ikmaktadir. Demokratlarin iktidarda oldugu donemlerde,
egitim miifredatlarinda insan haklar, 6zgiirliikkler, esitlik, adalet, laiklik, hosgorii ve
cogulculuk gibi konulara agirlik verilmektedir. Bu sekilde siirekli egitim sistemleri

degistirilmekte ve yeniden olusturulmaktadir. Egemenler veya siyasi ideolojilere sahip
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iktidarlarin tekelinde olusturulan ve Ogrencinin pasiflesmesine, ezilmesine ve
marjinallestirilmesine sebebiyet veren egitim anlayislarina, Freire bankaci egitim adini
vermistir. Bankaci egitimde yukarida da detayli bir sekilde degindigimiz gibi, 6grenci
yatirim nesnesi 0gretmende yatirimeidir. Siirekli 6grenciye bilgi aktarmakta 6grencide
bu bilgilerin dogrulugunu veya yanlishgini sorgulamadan almaktadir. Ogrenci bu
bilgileri ne kadar iyi almigsa 6gretmen o denli iyi bir yatirnmcidir. Bankaci egitim
anlayis1 egemenlere hizmet etmektedir, ideolojiyi en iyi sekilde mesrulastirabilecekleri
egitim anlayisi, bankaci egitim anlayisidir. Bankaci egitim anlayisi, 6grencilerin
tektiplestirildigi, sessizlik kiiltiirii edindigi bir anlayistir. Bu anlayista ¢ok iyi ideoloji
destekgisi, milli duygularla gozleri donmiis iyi bir yurttas ve sermaye kuruluslarinin

biitiin ¢aligma kosullarina evet diyebilecek iyi bir is¢i yetistirilmektedir.

Bankac1 egitim anlayisinda, 6grenci bilgiye ve bilmeye muhtag bir konumda yer
almaktadir. Yani 6gretmen, 6grenciden daha {istiindiir, 6grenci 6gretmene muhtag bir
durumdadir. Bankaci egitim anlayisi Ogrencinin sorgulama ve elestirme Ozelligini
koreltmektedir. Bankaci egitim anlayisinda sorgulama ve elestirmek kesinlikle yoktur,
mutlak bilen ve bilgi sahibi kisi dgretmendir. Ogretmen ne anlatirsa anlatsin bunlar

kesinlikle dogrudur, hemen ezberlenmeli ve sorulunca cevap verilmelidir.

Bu tiir egitimde yetisen bireyler, devlet kademesinde hangi pozisyona gelirse
gelsinler, siirekli astin1 ezme egilimi igerisinde olurlar. Ciinkii tistiinden ayn1 muameleyi
gormiistiir. Bankaci egitim anlayis1 esitligi, diisiince Ozgirliigiinii, demokrasiyi,
cogulculugu yok eden bir yapidadir. Freire’nin temel egitim anlayist bu durumlari
ortadan kaldirmaya yoneliktir, yani ezilenlerin ezilmisliklerine ¢are olup, onlar1 bu
durumdan kurtaran bir egitim anlayis1 ortaya koymaktir. Freire, bankaci egitim
modeline karsi problem tanimlayict egitim modelini olusturmustur. Ogretmen ve
Ogrencini esit oldugu, 6gretmenin 6grenci iizerinde otorite kuramadigi ve herkesin esit

oldugu diyaloga bag1 bir egitim anlayis1 gelistirmistir.

Freire, egitim anlayisin1 olustururken kavramlar iizerine insa etmistir. insanlasma-
insandisilasma, conscientizagao, praksis ve diyalog gibi kavramlari kullanmistir.
Yukarida da degindigimiz gibi Freire’nin kavramlar1 yapbozun birer parcasi gibidir. Bir
kavramin eksikligi biitiin egitim anlayisini eksik kiliyor. Insandisilasma, insanin insani

yetilerinden mahrum kalmasi veya mahrum birakilmas: anlamina gelir. Ezilenler,
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stirekli ezen kesimin himayesinde kaldiklar1 zaman kendi benliklerine ve yetilerine
yabancilagirlar. Dayatilan benlige veya yetilere gore hareket ederler. Charlie
Chaplin’nin “Modern Zamanlar” adli filminde oldugu gibi, insanin zorlu is giicii i¢inde
nasil makinelestigini, insani yetilerinden mahrum birakildigint ve otomat gibi
calistirlldigint gostermektedir. Vida sikma sahnesinde Chaplin, insani herhangi bir yeti
ile hareket etmemektedir, vidalar1 sikan makine gibi hareket etmektedir. O kadar kendi
benliginden uzaklagmis ki sikilacak vida kalmamasina ragmen durdurulmay1 bekleyen
makine gibi ¢alismaya devam etmektedir. Yemek yeme molasindan vakit kazanmak
isteyen patronlar, yemek yedirme otomati gelistirmislerdir. Yani burada da aslinda
bireyin kendi hiir iradesiyle oturup yemek yiyebilme olanagini1 da elinden almaktadir.
Onlar i¢in orada kendi benligi olan ve hiir iradesiyle hareket eden bir varlik yoktur,
onlara hizmet eden, bu hizmet karsilinda belli bir iicret alan bir varlik vardir. Isci de
patronda insandislagsmistir, is¢i kendi benliginden, insani yetilerinden vazgecerek
insandisilagsmis, patron ya da ezen kesimde insani diislincelerinden vazgegerek, hayvani
duygularla karsisindaki kisilere siddet ve baski uygulayarak insandisilagmistir. Ezilenin
insanlagmasi i¢in yapmasi gereken sey ezildiginin farkina varmasi, ezenin insanlagmasi

da ezilenin baskaldirmasiyla ve kendi sinirini bilmesiyle olur.

Ezilenin insanlagmasi, bilinglenme ve eylemde bulunmaya baglidir. Bilinglenme
yani conscientiza¢ao; kisinin diisiinsel olarak degisim yasamasidir, yani kiginin
ezildiginin farkina varmasi, neden sonug iliskisi icerisinde diisiinsel bir devrim
yasamasidir. Yani bilinglilige gelme durumudur, emeginin somiiriildiigiiniin, insani
yetilerinin ellerinden alindiginin ve bir makine gibi calistirildiginin fakat emeginin
karsiligini higbir zaman alamadiginin, bu yiizden de bu diizenin degismesi gerektiginin
farkina varmasidir. Bu diizenin degismesi gerektiginin farkina varmasi tek basina yeterli
degildir. Bunun i¢in ezilenlerle diyaloga girip oOrgiitlenmeleri gerekmektedir. Burada
diyalogun 6nemi ¢ok biiyliktiir, diyalog ayr1 ayr1 birer zayif halka iken birleserek tek,
bliylik ve giiclii bir halka olmasimi saglayan bagdir. Diyalogda herkes s6z hakkina
sahiptir, herkes kendi diislincesini ortaya koymaktadir. Biitiin goriislere saygi
duyulmaktadir, diyalogda temel amag bir olmak, birlik olmaktir. Birlesmenin basinda,
birlikle hareket eden onlarla ayni diisiincede olan ve onlar i¢in her tirlii fedakarlig

yapacak bir onder vardir. En sonunda biiyiik ve giliclii bir halka olan ezilen kesim
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praksis yoluyla degisim ve donilisimii gerceklestirmektedir. Praksis; bilinglenme

sonucunda degisim ve donilisiim i¢in eylemde bulunma durumudur.

Freire’nin  egitim anlayisinin  temel amaci  ezilenlerin  egitilmesi  ve
ezilmisliklerinden kurtulmalar1 i¢in yol gosterici olmaktir. Bu yiizden elestirel
pedagojinin en biiylik temsilcisi olarak anilir. Elestirel pedagojinin de genel
ozelliklerine baktigimiz zaman adaleti ve esitligi saglamak, grencinin ezilmesine kars1
cikmak, egitimin politik yoniinden dolay1 egemen iktidarin kendi ¢ikarlari i¢in insanlar1
kullanmasina izin vermemek i¢in vardir. Elestirel pedagoji, kitleler iizerinde hegemonya
kurulmasina, kisilerin din, dil, itk ve cinsiyet veya cinsel tercihleri yiiziin
marjinallestirilen ve diglanan kisilerin yaninda yer almaktadir. Geleneksel egitim
anlayislariin  aksine kisiyi sorgulamaya ve elestiri kabiliyetini gelistirmeye
yoneltmektedir. Elestirel pedagojinin iilkemizde deger kazanmasi i¢in siirekli caligmalar
yapilmaktadir. Egitim sistemimizin daha iyi yerlere gelmesi i¢in ihtiyacimiz olan egitim
anlayis1 elestirel pedagojidir. Elestirel pedagojinin egitim miifredatimiza girisi yenidir.
Verilen elestirel diisiinme egitimi dersi ile ilk adimlar atilmistir, yeterli mi derseniz
kanimca yeterli degil, cilinkii elestirel diistinme egitimi, se¢cmeli ders olarak
verilmektedir. Elestirel ve sorgulayict bir toplum igin elestirel diisiinmeyi kazandiracak
ders sayilar1 arttirillmali ve se¢meli ders olarak kalmamalidir. Nasil ki temel dersler

zorunlu veriliyorsa, elestirel diistinme egitimi de zorunlu ders olarak okutulmalidir.

Elestiren ve sorgulayan toplum, ezilmez ve ezenlere de miisaade etmez, elestiren
ve sorgulayan toplumlar, siirekli liretirler, 6zgiin olurlar. Baska toplumlara benzemeye
calismazlar, ortaya koyduklar1 6zgiin eserlerle ve kiiltiirlerle baska toplumlara 6rnek
olurlar. Elestirel ve sorgulayict toplumlarda adalet sistemi iy1 calisir, esitlik vardir,
hukuka aykir1 hareket eden kisi sayis1 azdir ve onlarda bagimsiz bir yargi tarafindan
yargilanmaktadir. Elestirel ve sorgulayici toplumlarda, kisinin zihinsel gelisimi {ist
seviyededir, kadina siddet, hirsizlik, gasp, kadin ve erkek cinayetleri yok denecek kadar
azdir. Elestirel ve sorgulayici toplumlar veya iilkeler ekonomik ve siyasi acidan refah
durumlan yiiksektir. Boyle toplumlar ve iilkeler herkesin yasamak istedigi yerlerdir, bu
yerlerin cazibe merkezi olmasinin altinda yatan neden elestirel ve sorgulama

yetenegidir.
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Orta Dogu medeniyetleri, ¢cok koklii ve kadim olmalarina ragmen, suan Avrupa
medeniyetlerinin gerisinde kalmig durumda. Ciinkii Avrupa yasadigi diisiinsel devrim
ile karanlik ¢agini geride birakmay1 basarmistir. Orta Dogu medeniyetleri bu sorgulayici
ve elestirel diisiinsel degisimi gerceklestirmeyi basaramamustir. Bu yiizden de bu
bolgede yasayan insanlar tabiri caizse Amerikan ve Avrupa diisiinii gergeklestirmek i¢in
tilkelerini terk etmek zorunda kalmaktadirlar. Son zamanlarda bu goglerden dolay:
Akdeniz de gogmenlerin denizde bogularak can verdiklerine sahit olmaktayiz. Kendi
yasadigimiz topraklar vaatli isgallerle isgal edildi ve edilmeye de devam edecek gibi
goriinliyor. Elestirel pedagojinin 6zelliklerini siralarken imparatorluk insa etmekten
sakinmadan bahsederken, elestirel pedagoji yeni bir Amerika imparatorlugu
kurulmasina kars1 miicadele etmektedir. Amerika’nin Afganistan, Irak, Suriye, Libya ve
Yemende demokrasiyi tesis etmek vaadiyle, bu iilkelerde isledigi vahsete hepimiz de
tanik olmusuzdur. Orta Dogu toplumlarinin iktidarlarinda her zaman Amerika ve
Avrupa yanlis1 kisiler yer almistir. Bu yanl iktidarlar, Orta Dogu halklarinin elestirel ve
sorgulayici diisiinmelerini engellemek i¢in siirekli bir baski rejimleri kurmuslardir. Bu
nedenle Orta Dogu halklar elestirel ve sorgulayici halklar olamadiklart igin vaatli
isgallere karsi koyamamistir. Bu yiizden Freire’nin ezilenlerin egitimi ¢ok hayati bir
oneme sahiptir, ¢iinkli daha iyi, daha demokratik ve ezilmeye karst koyan bir toplum
icin tam anlamiyla okunmali ve okutulmalidir. Degisen ve doniisen diinya diizeninde
zay1fin yok edildigi veya somiirgelestirildigini Afrika ve Orta Dogu halklarinda gérmek
miimkiindiir. Bunun en biiylik sebeplerinden biri okumaz-yazmaz oranmin fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir. Okumaz-yazmaz toplumlar, hem sdzciikleri hem de
diinyay1r okumada yetersiz kalmaktadirlar. Bu onlarin ezilmelerine ve somiiriilmelerine
neden olmaktadir. Paulo Freire, Gine Bissau’da okuma yazma ydntemi uygularken,
Afrika’daki halklarin nasil somiiriildiigiine bizzat sahit olmustur. Aslinda orda ki
halklarin okuma yazma 6grenerek, somiirgecilere karsi direnecegini biliyordu. Zaten
Gine Bissau o zaman Portekiz somiirgelerine karsi miicadeleye girismisti bile, bu
nedenden dolay1 Freire, Gine Bissau’ya hayranlik duydugunu yazdig: kitaplarda ve
verdigi roportajlarda dile getirmekten geri kalmamistir. Anlasilacag lizere Freire’nin
egitim anlayis1 ezilenlerin yeniden yasama doniis karti, iilkelerinde bagimsizlik

miicadelesinde kusanacagi en biiylik silah olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu c¢alismada Freire’nin egitim anlayisi tiim hatlariyla ortaya konulmaya
calisilmistir. Ozgiirliik vaat etmesi, iyi bir diinya diizeninin tesisi i¢in pratikte yaptigi
calismalardan da gorebiliriz. Fakat boylesi miikkemmel bir egitin anlayisinin elbette
eksik ya da elestirilebilecek yonleri olacaktir. Cilinkii higbir felsefi, siyasi veya egitim
diistincesi kusursuz degildir. Freire’nin egitim anlayisinin temelinde yer alan
okuryazarlik yontemi sadece yetigkinler egitiminde uygulandigi icin elestirilebilir.
Okula yeni baslayan Ogrencilerde de uygulanabilseydi, yetiskinlerde oldugu gibi
ogrencilerde de amacina ulasabilirdi. Bir diger husus ise Freire, diyalog temelli bir
egitim anlayis1 ortaya koymustur. Diyalogun olmadig bir egitim anlayisinin eksik ve
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Fakat Freire’nin g¢alismalarina baktigimiz zaman
dilsel, isitsel veya bedensel engelli bireylerin nasil diyalog kurup, egitilecegine dair
herhangi bir diislinceye rastlanmamaktadir. Bu yoniiyle Freire’nin egitim anlayisinin bir
diger eksik yonii olarak diisiiniilebilir. Freire’nin egitim anlayisi ezilenlerinin yaninda
yer alan bir anlayistir, bu anlayis ezilenlerin 6zgiirlesmesi igin ¢aba sarf etmektedir.
Fakat giiniimiiz yasam kosullarinda her ne kadar bu konuda atilan adimlar ve yapilan
tyilestirmeler olsa da engelli bireylerin daha fazla ezildigi ve toplumdan soyutlandiklar
goriilmektedir. Freire’nin egitim anlayisinin bu duruma bir ¢dziim Onerisi getirmemesi
bir eksiklik olarak goriilebilir. Son husus ise Freire, egitim anlayiginda ideal bir
Ogretmen tasavvurunda bulunmustur. Burada Freire’ye gore Ogretmen her yoniiyle
miikemmel olmak zorundadir. Cesaretli, korkusuz, yardimsever, hosgoriilii, esitlikei,
demokrat gibi miikemmeliyetci 6zelliklerle tasvir etmektedir. Fakat bu husus Freire nin
ideal dgretmen tasavvurunu iitopiklestirmektedir. Insan, dogasi geregi korkabilir, her
konuda cesaretli olmayabilir, milkemmeliyet¢i Ozelliklere sahip olamayabilir. Bu

nedenle ideal 6gretmen tasavvuru elestirilebilir.
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