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Yurt Disinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilan Ogrencilerin Tiirkce Okudugunu
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The Achievements of Students Attended to the Turkish and Turkish Culture
Course Abroad

Bayram Arict’

Abstract: This research was carried out to determine the reading comprehension skill levels of students
attending Turkish and Turkish Culture courses abroad. The study group of the research consists of two groups
of 30 students (experimental group 30, control group 30), who are studying in the city of Nuremberg in the
Federal Republic of Germany and its surroundings, and who attend Turkish and Turkish Culture lessons,
mostly of Turkish origin. Working groups were determined by simple random sampling method.
Understanding studies were carried out for the experimental group for four months reading twice a week.
These studies were not made to the control group students. The same texts were taught to both groups at the
beginning and end of the application in the second semester of the 2016-2017 academic year. According to
the pretest results made before the research, the average score of the experimental group was 61.80; The
mean score of the control group was 61.60, and no significant difference was found among the groups in
terms of the mean score. The average scores of the students in the experimental group who attended the
classes after the application were 81.00; the average score of the students in the control group was
determined to be 62.13. According to these results, it has been determined that the application performed
positively affects students' reading comprehension status. It was determined that the students in the
experimental group whose reading comprehension was applied were more successful than the students in the
control group who did not practice, that they read in accordance with the reading rules and their reading
comprehension skills improved. It was observed that the students who were afraid to read at the beginning of
the application were more willing to read at the end of the application.

Structured Abstract: Introduction: Reading is the activity of making meaning from written symbols
through collaboration of cognitive behaviors and psychomotor skills (Demirel, 1999, p. 133). Reading refers
to the act of making meaning of sounds converted into letters (Schopenhauer, 2012, p. 9). Reading is the
process of the delivery of visual stimuli to the brain and of classification and interpretation of those stimuli
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by the relevant receptors in the brain. Reading is a physical process in terms of seeing and vocalizing and a
mental process in terms of comprehension (Ozbay, 2009, p. 9). Comprehension is the process of drawing
conclusions and receiving messages from sound, words, narratives, texts and visual stimuli (events and facts)
and understanding their main themes and obtaining information from them (Calp, 2005, p. 66). The objective
of reading is comprehension and reading without comprehension is a waste of time (Giindiiz & Simsek, 2011,
p. 43).

Literature Review

Reading comprehension strategies (techniques) can be used to comprehend texts. Reading
comprehension strategies are behavioral and mental activities performed before, during and after reading
(Susar Kirmizi, 2008, p. 113). Gilines argues that some of the reading methods that can be used to help
students develop reading comprehension skills are reviewing images, scanning and skimming lines
(underlining them) and identifying hard-to-understand parts. He also states that reading comprehension can
be promoted through such techniques as dividing a text into small units, taking notes, determining the subject
and main theme of the text and summarizing it (2013, p. 220). Turkish education abroad is based on the
“Turkish and Turkish Culture Course Curriculum for Turkish Children Abroad (Grades 1-10)” prepared by
the Ministry of National Education (MNE). The curriculum consists of learning domains, learning outcomes,
examples of activities, assessment and evaluation and explanations. The MNE (2009, p. 7) states that the
Curriculum should consist of carefully selected texts about the Turkish culture written in correct, elegant and
effective Turkish.

Method

At this study, it is used a pretest/posttest control group design to investigate the Turkish reading
comprehension skills of students taking the Turkish and Turkish culture course (TTCC) abroad. The study
population consisted of all TTCC students. The study sample consisted of 60 fourth-year students who in and
around Nuremberg, Germany, those students are participated Turkish and Turkish Culture course. This study
sample divided into two groups that are equal. Experimental (n: 30; 14 female and 16 male) and control (n:
30; 16 female and 14 male). Data were collected using a reading observation form (ROF) and aself-
assessment form (SAF) prepared by the MNE and an exam form prepared by the researcher. ROF consists of
20 reading outcomes. SAF consists of ten questions about reading. The exam form consisted of a reading text
and ten questions about reading comprehension. The Statistical Package for Social Sciences programme had
used to analize for the data (SPSS v 23) at a significance level of 0.05. Frequencies and percentages were
calculated for demographic characteristics. For data comparison pre-test and post-test were performed. The
independent-sample t test was used for analysis of SAF data. Prior to the training, participants were
administered the exam form. After the reading training, the exam form was administered again as the
posttest, and the results were compared and interpreted by the author.

Findings and Discussion

At this study investigated that the students' who attend Turkish and Turkish culture course, whose
Turkish reading comprehension skills. Independent sample t test was used to compare the posttest scores of
the experimental groups students and control groups students. The experimental group students scores means
(81.00) had a significantly higher mean than the control group students (62.13). The independent sample t
test was used to compare the mean SAF scores of the experimental group and control group. The
experimental group (78.03) had a significantly higher mean SAF score than the control group (59.47). The
independent sample t test was used to compare the mean ROF scores of the experimental and control groups.
The experimental group students ROF scores mean and the control group students ROF scores mean had
78.28 and 55.06, respectively. Turkish teachers gave intensive reading comprehension training to the
experimental group participants. The study’s results showed that the reading training improved the
experimental group participants’ reading comprehension skills. After the reading training, the experimental
group participants performed better and developed more reading comprehension skills than the control group
participants. The training improved the experimental group participants’ self-confidence as well. Before the
training, they were reluctant to read, however, they were more eager to read after the training. The texts in
the TTCC should, therefore, attract students' interest and help them develop reading skills and make reading
more appealing. Moreover, activities and practices should be carried out to help students understand those
texts better. The following practices are recommended to reduce the problems faced by students of Turkish
origin who attend Turkish and Turkish culture lessons abroad, mostly of Turkish origin:
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* Students should have plenty of reading and comprehension exercises, and these studies should be
enriched with multiple intelligence-supported activities (including educational games, etc.) that can attract
the attention of each student.

* Also, the teacher and the parents had to be attention should be paid to the fact that the texts that
will be presented to the students are texts that will improve their reading skills and make them enjoying
reading.

» Worksheets that will include texts that comply with the levels specified in the European language
portfolio and gradually increase in difficulty and texts containing elements from Turkey culture and the
culture of the country where Turkish courses are held abroad should be developed and presented to students.

+ Activities aiming at a basic understanding can be prepared (Goger, 2018) and students' reading
comprehension status can be developed with multiple choice questions, true-false, filling in spaces, 5 N 1K,
ranking, comment, evaluation and summarizing questions (Ulper, 2019).

* Students should be provided with a reading culture (Sever, 2013).
* Students' interest in reading should be increased (Arict, 2018).

* Different reading techniques (Giines, 2013) should be used before, during and after reading, and
methods and techniques (Maden, 2018) that will ensure the continuation of reading activities outside the
school.

Keywords: Turkish Education, Turkish and Turkish Culture Lesson, Reading, Reading Comprehension,
Teaching Turkish Abroad.

Oz: Bu arastirma yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine katilan 6grencilerin okudugunu anlama beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Federal Almanya’nin Niirnberg
sehri ve ¢evresinde dgrenim gorerek burada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersine katilan ¢ogunlukla da Tiirk
kokenli olan 4. sinif 6grencilerinden olusan 30’ar kisilik iki grup (deney grubu 30, kontrol grubu 30)
olusturmaktadir. Basit seckisiz drnekleme yontemiyle ¢alisma gruplar belirlenmistir. Deney grubuna dort ay
boyunca haftada iki saat okudugunu anlama c¢aligmalar1 yaptirilmistir. Kontrol grubuna ise bu g¢aligmalar
yaptirilmamustir. 2016-2017 6gretim yilinin ikinci déneminde yapilan uygulamanin basinda ve sonunda her
iki gruba da aym metinler okutturulmus, gruplardaki O6grencilerden okuduklarma iligkin sorulari
cevaplamalart istenerek oOgrencilerin cevaplart smmav formu ve MEB tarafindan hazirlanan 6lgme-
degerlendirme formu ile 6z degerlendirme formu araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirma dncesinde yapilan
on testte gore deney grubundaki dgrencilerin puan ortalamasi 61,80; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
puan ortalamasi ise 61,60 olup gruplar arasinda puan ortalamasi yoniinden énemli bir fark bulunamamustir.
Derslere katilan deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda yapilan sinavin ortalama puanlar1 81,00
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sinav puanlarinin ortalamasi ise 62,13 olarak tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore yapilan uygulamanin dgrencilerin okudugunu anlama durumlarini olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Okuma-anlama uygulamas1 yapilan deney grubundaki 6grencilerin, uygulama yapilmayan
kontrol grubundaki Ogrencilerden daha basarili olduklari, okuma kurallarina uygun olarak okuduklar1 ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Uygulama baslangicinda okumaktan g¢ekinen
Ogrencilerin uygulama sonunda okumaya daha istekli olduklar1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Egitimi, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi, Okuma, Okuma-Anlama, Yurt Diginda
Tiirkge Ogretimi.

Giris

Beyin insan viicudunun yonetim merkezidir ve bu merkez sinir sistemi araciligiyla biitlin
viicudu yonetmektedir. Beynin cerebrum (asil beyin), beyin sap1 ve beyincik adli {i¢ boliimden
olustugunu belirten Braverman, cerebrumun birbirine esit iki yarmkiireye ayrildigini ve bu
yarimkiirelerinde loblardan olustugunu ifade etmektedir (Braverman, 2012, 29). Beynin arka

tarafinda yer alan oksipital lobun gorsel algilardan sorumlu oldugunu belirten Aamodt ve Wang,
kulaklarin hemen {iizerindeki temporal lobun (sakak lobu) isitme ve isitileni anlamlandirma,
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ogrenme, bellek ve duygusal tepkilerden sorumlu oldugunu ifade etmektedirler (2011, 54). Onlara
gdre beynin list ve yan boliimlerini kapsayan paryetal (yan) lob da dokunma ve diger duyulardan
gelen uyarilar1 bir araya getirerek dikkatin hangi tarafa verilecegini saglamaktadir. Onde yer alan
frontal (6n lob/alin lobu) lob ise hareketle ilgili komutlar1 verip konusmayi iireten alani
barindirmakta ve ortama uygun davranislarin secilmesinden sorumludur. Beyindeki bu boliimler
birbirleriyle ve organlarla baglantili ¢alisarak bireyin dig diinyay1 algilamasim saglarlar. Duyu
merkezleri ad1 verilen bu boliimler asagidaki sekilde gdsterilmistir.

Sekil 1: Beyindeki Duyu Merkezleri

Yan Kafa
(Pariotal Lop)
On Lop

Sakak

(Temporal Lop) Atkavkaia
(Oksipital Lop)

(Kaynak: https://webders.net/sinir-sistemi-ve-duyu-organlari-ders-20-363p2.html)

Yukaridaki sekil incelendiginde okuma eyleminin beyindeki parietal lob
vasitasiyla gerceklestigi goriilecektir. Bu lobun zarar gérmesi matematik, okuma-
yazma ve anlama sorunlarina neden olmaktadir.

Okuma- Anlama

Okuma, yazili sembollerden anlam g¢ikarma (Demirel, 1999), harflere dokiilmiis sesleri
anlamli sozciiklere doniistirme (Schopenhauer, 2012), go6ziin gérmesi ve beynin bunu
anlamlandirma (Ozbay, 2009) eylemi ve etkinligidir. Baska bir deyisle okuma bireyin; “yazma
sembollerinden harfleri ve kelimeleri taniyip bu sembolleri sesli veya sessiz sekilde ifade
etmesi”dir (Kayabasi, Yilmaz ve Doyumgag, 2016, 327). Okuma bazi sembollerin sesli veya sessiz
bir sekilde ifade edilmesi olarak tanimlansa da temelde okuma, anlamlandirma ve anlam ¢ikarma
sirecidir (Kiymaz ve Doyumgag, 2019). Bu siirecin hatasiz ve basarih bir sekilde
tamamlanabilmesi de ancak okumanin dogru bir bicimde 6grenilmesine ve uygulanmasina baglidir.
Okuma eyleminin goziin bir noktaya odaklanip diger noktaya sigrayarak gerceklestigini belirten
Karatay (2014, 16), gozlerin kelimeleri tantyarak beyne sinyal gonderdigini ve bu sinyallerin de
beyinde anlamlandirilmasiyla okuma eyleminin tamamladigini ifade etmektedir. Okumay1
O0grenmeye baslayan bir 6grencinin okuma esnasinda yavas yavas sOylenenden sdylenmeyeni
tahmin etmeye basladigin belirten Ferah (2005, 26), 6grencinin hatalarla beraber dogru tahmine
ulagtigimi, okuduklarinda birlik-baskalik, benzerlik-zithk, aymilik-ayrilik arasindaki baglantilart
kurarak okumasimi saglam bir temele oturttuunu ifade etmektedir. Okuma becerisinin
kazandirilmasi igin 6grencilere ders igerisinde 6n okuma, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda
alistirmalar yapmak gerektigini belirten Arici (2018, 20), okuma Oncesi yapilan arastirmalarin
ogrencilerin 6n bilgilerini etkinlestirerek harekete gecirip 6grencilerin metinleri anlama becerilerini
de gelistirdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin &ykiileyici metinler araciigiyla daha akici
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okuduklar1 (Armut ve Tirkyillmaz, 2017) bilinmektedir. Okuma becerisi gelistirilebilir ancak
okuma becerisinin gelistirilmesinin yaninda anlama becerisinin de gelistirilmesi gerekmektedir.
Okumay1 6grenme ilkokul birinci siifta gergeklesirken okuma becerisinin gelistirilmesi uzun yilar
stirmektedir (Gilines, 2013, 140). Okuma &6gretiminin bireylerin dil becerileri, iletisim becerileri,
O0grenme ve anlama becerileri, zihinsel becerileri, sosyal becerilerinin yaninda ve zihinsel
bagimsizlik becerilerini de gelistirmeyi amagladigini belirten Giines (2013, 143), okumanin okuma
tekniklerinin kullanilmasiyla gelistirilecegini savunmaktadir. Aksi takdirde birinci siifta okumay1
Ogrenen ama okudugunu anlamayan bireyler yetistirilecektir. Unutulmamalidir ki anlam kurmayla
sonuclanmayan okumalar, sadece seslendirmedir (Yilmaz, 2018, 81). Okuma becerisinin
gelistirilmesi okuma aliskanliginin kazanilmis olmasina baglhdir.

Ogrencilere okuma aliskanhigmin kazandirilmasinm birinci basamagi onlar1 tanimak
(Bamberger, 1990) ve onlar ilgi alanlarma uygun metinlerle okumaya baglatmaktir. Sonraki agama
ise okulun ilerleyen smiflarinda onlar1t motive ederek devam etmeyi gerektirmektedir. Okuma
aliskanligmin kazanilmasi belirli bir siireci gerektirip (Ozbay, 2011) 6grencilerin okuma aligkanlig:
kazanmasinda 6gretmenlerin etkisi anne-babanin etkisinden daha fazladir (Arici, 2005) ayrica
Ogrencilerin arkadaslarinin kitap okuma ile ilgili faaliyetlerinin de yok denecek kadar az
(Taskesenlioglu, 2013) olup bu konuda &gretmenlere ve ilgili kurumlara daha c¢ok gdrev
diismektedir. Ogrencilerin kitap okuma ilgi ve aligkanliklarinin gelistirilmesi onlarin sonraki okul
donemlerini de ekkileyeceginden (Bamberger, 1990) 6grencilerin her seyden 6nce kitap okumanin
gerekliligine ve yasamlarina olacak katkilarina inanmalarn saglanirsa okuma aliskanligi kalict
olacaktr.

Anlama, duyulan sesler, sdzler ve anlatimlar ile okunan materyallerden, goriilen olay ve
olgulardan bir sonu¢ ¢ikarip mesaj alma; anlatilmak isteneni kavrama ve bilgi edinme siirecidir
(Calp, 2005, 66). Okumanin hedefi anlamaktir ve anlamanin olmadig1 bir okuma zaman kaybidir
(Giindiiz ve Simsek, 2011, 43). Okunan metnin anlagilmasi i¢in okudugunu anlama stratejileri
(teknikleri) kullanilabilir. Bunlar okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
gergeklestirilen davranigsal ve zihinsel etkinlikler biitiiniidiir (Susar Kirmizi, 2008). Okudugunu
anlamanin sadece metinde gegen ve okuyan tarafindan anlami bilinmeyen kelimeleri
anlamlandirarak o kelimelerin sozliikteki anlamlarini bulma olmadigimi belirten Karatay (2014,
11)'a gdre anlamak okunan metni biitiin yonleriyle kavramaktir Okunan metnin anlagilmasi i¢in
okumadan 6nce, okuma sirasinda ve okuma eyleminden sonra takip edilmesi gereken agamalar
bulunmaktadir. Okuma &ncesinde goz gezdirme, amag olusturma, on bilgilerden yararlanma ve
tahmin yapma; okuma sirasinda akici okuma, anlamay1 kontrol etme ve yardimci stratejileri
kullanma basamaklari oldugunu belirten Akyol (2019, 35), okuma sonrasinda Ozetleme ve
degerlendirme yapilabilecegini ifade etmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi icin de gorselleri inceleme,
satirlarin  iistlinden ge¢me-altim1 ¢izme, anlasilmayan yerleri belirleme gibi tekniklerin
kullanilabilecegini belirten Giines (2013, 220), metni kii¢iik birimlere ayirma, not alma, metnin
konusunu ve ana dislincesini belirleyip metni Ozetleme gibi tekniklerin de anlamay1
kolaylastiracagini ifade etmektedir. Ogrencilerin okunan metni anlayabilmesi i¢in okunan metinle
ilgili kisa bir konusma yapilmasi ve anlasilmasi gii¢ kelimelerin anlamlarmin agiklanmasi
gerektigini belirten Korkmaz (2008, 101), dgrencilerin metni 6nce kendileri okuyup daha sonra
bagkalarindan dinlemelerini takiben okudugunu anlama calismalarmin yapilarak anlama
durumunun kontrol edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Yurt disinda Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine katilan Ogrencilerin  okuduklarini
anlamadiklar1 (Belet, 2009) veya anlamakta zorlandiklar1 (Yildiz, 2013) ¢esitli aragtirmacilar
tarafindan ortaya konulmustur. Ana dilinde ve yabanci dilde okuma siirecleri temelde benzer
stirecler olarak algilansa da bu siirecler farkli sekillerde devam ederler. Ciinkii ikinci dilde ya da
yabanci dilde okuma ana dildeki okumadan daha karmasiktir. Okuma becerisinin ve gelisiminin
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nasil oldugunu agiklama, hedef dilin 6zellikleri ve yazi sistemine gore degiskenlik gostermektedir
(Hasirci, 2016). Ayrica Tiirkgeyi yabanci dil veya ikinci dil olarak ogretirken 6grencilerin bu
ogrenmelerini aligkanlik (Arslan, 2011) haline getirip kullanmalar1 halinde daha kolay
ogrenecekleri bilinen bir gergektir. Clinkii dilin 6grenilmesi fazlaca uygulama yapilmasia baghdir.
Biitiin bunlarin yani sira yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okuduklarini metni anlamalart igin
diizeylere gore metin uyarlamak, metni sadelestirmek, yeniden yazmak, tiretmek ve ozetlemek,
onemlidir (Kiymaz ve Doyumgag, 2019).

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirli dersleri, yurt disinda ¢ogunlukla Tiirk ve Tiirk soylulara Tiirkge
ogretmek amaciyla verilen bir ders olup bu ders Tiirkiye’deki Tiirk¢ce 0gretimi ve Yabancilara
Tiirkce Ogretimi derslerinden farkli (Ar1 ve Kayir, 2018) bir derstir. Bu ders ana dili Tiirk¢e olan
ancak bulunduklan iilkenin dilinin baskin oldugu ve konusuldugu yerlerde ana dil dersi olarak
verilmektedir. Bu dersleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programma (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Seviyeler) gore yiiriitmektedirler. Bu
Ogretim programinda Ogrencilerin; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilip Tiirk¢eyi kurallarina uygun bilingli konusup yazarak dogru ve ozenli kullanmalari,
duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirerek milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal
degerlerimizi taniyip severek benimseyip milll duygu ve diisiincelerinin kuvvetlendirilmesi
amaglanmigtir (MEB, 2018). Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yurt disginda Tiirkge Ogretimi
Avrupa iilkelerinin kendi okullarinda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii derslerinde yapilmaktadir. Bu dersler
yurt digindaki okullarda ¢ogunlukla se¢gmeli ders niteliginde olup bazi okullarda ise yabanci dil
dersi niteliginde verilmektedir.

Yurt diginda yasayan ve Tiirkge 6grenmek isteyen ¢ocuklara Tiirk¢e 0gretmek amaciyla
hazirlanan 6gretim programinda ise 4. ve 5. seviyedeki okuma kazanimlar asagidaki bicimde yer
almaktadir (MEB, 2018, 9):

e  Okudugu metnin konusunu belirler.

Yazili yonergeleri takip eder.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Okuduklarinda gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini bulur.
Okuduklarinda gegen s6z varligi unsurlarinin anlamlarini bulur.
Okuduklarinda gegen kelimelerin es anlamlilarinit bulur.
Okuduklarinda gegen kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
Okudugu metni ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metindeki gergek ve hayali 6geleri ayirt eder.
Okuduklarinda gegen es sesli kelimelerin anlamlarini bulur.
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Okuduklarmi 6zetler.

Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Okuduklar1 metinlerden ¢ikarim yapar.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Okuma stratejilerini kullanir.

Medya metinlerini degerlendirir
Yukaridaki kazanimlara dikkat edildiginde 4. ve 5. seviyedeki Ogrencilerinin kurallara

uygun bir bi¢imde okumalar1 ve okuduklar1 metinleri anlamalar1 beklenmektedir. Ancak gesitli
aragtirmacilar tarafindan yapilan arastirmalarda yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan
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ogrencilerin okudugunu anlama sorunlarinin bulundugu tespit edilmistir. Yurt disinda Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiiri dersine katilan 6grencilerin dogru okuyamama ve kaynaga ulasamama sorunlar da
bulunmaktadir. Cakir (2003), yetiskinlerin ¢ok isteseler de cocuklarina sunabilecekleri, onlarin
gokuma ihtiyaclarim karsilayabilecekleri kaliteli cocuk kitaplarina ulasamadiklarindan, ¢ocuk ve
genclerin kendi yaslarmma uygun okuma kitaplar1 bulamayip rastlantilar sonucunda ulastiklar
Tiirkge kitaplarla yetindiklerini ya da Alman yasitlarin okuduklari Almanca kitaplara
yoneldiklerini ifade etmektedir Yurt disinda Tiirkce Ogretimiyle ilgili olarak Belet (2009),
tarafindan yapilan bir arastirmaya katilan Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmenleri Tiirk¢e 6gretimi i¢in
Ogrencilere sunulan kaynaklarin, Tiirkce ders saatlerinin ve buna bagh olarak ders kitabi
iceriklerinin  yetersiz oldugundan; Tiirkce Ogretiminin sistemli olarak yapilmadigindan
bahsetmislerdir. Yurt diginda Tiirkge 6grenen ¢ocuklar 6nce yasadiklar iilkenin dilini 6grendikleri
icin Tiirk¢e kitabinda yer alan metinleri okuyup herhangi bir metni yazarken o dil ile Tiirk¢enin
climle yapisindaki farklari hissedip bunun asilamaz bir problem oldugunu diisiinmektedirler
(Demir, 2010). Yildiz (2012, 39), tarafindan yapilan bir aragtirmaya katilan 6grencilerin % 78,81
Tiirkge derslerinde Ogrencilere sunulan ve kitaplarda yer alan okuma parcalarinin ¢ok sikict
oldugunu ifade etmislerdir. Biitiin bunlara ek olarak Tiirkiye’de ve diger iilkelerde Tiirk¢e 6greten
cok sayida kurum ve kurulug bulundugunu belirten Alyilmaz (2018), bu kurumlarin Tiirk¢e
ogrettikleri hedef kitlenin durumu, Tiirkgeyi Ogrenme amaglari ve ihtiyaglari dikkate
almadiklarim ifade etmektedir. Yurt disinda Tiirkce 6gretmek icin hazirlanan kitaplar yetersiz olsa
bile baz1 gayretli 6gretmenlerin bu olumsuzluklari ortadan kaldirmaya ydnelik bireysel ¢aligmalari
bulunmaktadir. Bu c¢aligmadan once de arastirmaci tarafindan Ogrencilerin okudugunu anlama
durumlar1 incelenmis ve onlarin bu sorunlarinin ortadan kaldirilmasi i¢in aragtirma yapilmistir.

Bu arastirmada genel amaca ulasmak i¢in asagida yer alan sorularin yaniti bulunmaya
caligilmistir:

1- Yurt disinda Tiirkge ve Turk kiiltiirii dersine goniilli olarak katilan 6grencilerin
okudugunu anlama durumlar1 nasildir?

2- Yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiltiirii dersine goniillii olarak katilan 6grenciler kendi
okuma-anlama durumlarini nasil degerlendirmektedirler?

3- Yurt disinda Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersine goniillii olarak katilan &grencilerin
okudugunu anlama sorunlar1 ¢esitli uygulamalarla ortadan kaldirilabilir ya da azaltilabilir mi?

Yontem

Bu aragtirmanin uygulama bolimi 2016-2017 6gretim yilinda Almanya/Niirnberg'de
(Nirmberg Egitim Ataseligi Gorev Bolgesinde) yapilmis olup 04/11/2016 tarih  ve
12386980/200.264 sayili olurla gerekli izin alinmustir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma okuma-anlama etkinliklerinin yurt disinda Tirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersine
katilan Ogrencilerin Tiirkge 6grenme bagarilarina etkisini tespit etmek amaciyla yari deneysel
desende, On test-son test kontrol gruplu modelde yapilmistir. Arastirmada nicel veri analiz
yontemleri kulllanilmistir. Aragtirma yapilirken 6nbilgi anketi olarak Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri dersi
smav formu uygulanmigtir. Bu modelde 6n testler bulunup gruplarin deney oncesine iliskin
benzerlik dereceleri bilinip (Karasar, 2011) uygulama bu duruma gore diizenlenmektedir. Bu
modelde iki gruba da deney dncesi ve sonrasinda dlgmeler yapilmaktadir.

Orneklem/Cahsma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Federal Almanya Bayern eyaleti Niirnberg sehri ve
cevresinde Tiirkce ve Tiirk kiiltlirli dersine katilan dordiincli smif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya deney grubunda on dort kiz, on alt1 erkek dgrenci; kontrol grubunda ise on alt1 kiz, on
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dort erkek Ogrenci katilmistir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu secilirken 6grencilere
Onbilgi anketi uygulanmis ve test sonuglar1 P<(.05 diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Gruplar Kiz Erkek %
Deney G. 14 16 50
Kontrol G. 16 14 50

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak icin MEB tarafindan hazirlanip kitaplara konulan okuma
gbzlem formu ile 6z degerlendirme formu ve arastirmaci tarafindan hazirlanan sinav formu (6nbilgi
anketi) kullanilmistir. Okuma goézlem formu, yirmi okuma kazanimindan; 6z degerlendirme formu
okumayla ilgili on sorudan; sinav formu bir okuma metni ile okudugunu anlamaya iligkin on
sorudan olusmaktadir.

Onbilgi Anketi

Onbilgi anketinin amaci1 dgrencilerin Tiirkce okuma-anlama diizeylerini dlgmektir. Bu
amagla 20 c¢ok amaghh sorudan olusan anket arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Anket
hazirlanirken Tiirkge ve Tirk Kiiltliri 6gretim programi esas alimmistir. Ayrica Onbilgi anketi
hazirlanirken Tiirkge egitimi alanindaki 6gretim {iyelerinin goriisiine bagvurulmus ve onlarin da
Onerileri dogrultusunda ankete son hali verilmistir. Anketin giivenirligi .84 bulunmus, 6nbilgi
anketi deney grubu ve kontrol gurubuna 6n test olarak uygulanmistir.

Smav Formu

Smmav formunun amaci deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkce okuma-anlama
durumlarin1 6lgmektir. Bu amagla 10 ¢oktan segmeli sorudan olusan simnav formu hazirlanmistir.
Sinav formu hazirlanirken konuyu 6lgen kazanimlara dikkat edilerek maddeler hazirlanmigtir.
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretim programindaki kazanimlarina uygun olarak hazirlanan sorularin
gorilinlis gecerligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Testin ortalama giigliigii .58 ve ortalama
ayirt edicilik endeksi de .51 olarak bulunmustur. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi smav formu bu
arastirmaya katilan deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan Ogrencilere 6n
test/son test halinde uygulanip sonuglar analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada formlarla edinilen veriler kodlanip SPSS 23.00 istatistik paket programiyla
analiz edilmistir. Katimcilarin  demografik &zelliklerine yonelik frekans ve ylizdeler
hesaplanmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu olarak ayrilan &grencilerden elde edilen verilerin
karsilastirilmasi igin On test - son test ile 6z degerlendirme formunun analizi bagimsiz 6rneklem t
testi (Independent-sample t test) ile yapilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce deney grubunda yer
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere onbilgi sinav formu uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilere bu smav formu son test olarak tekrar uygulanmis ve
sonuclar karsilagtirilarak yorum yapilmistir.

Bulgular

Yurt" Disinda Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilan (")grencilerin Okuma-Anlama
Durumlar1 On Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin arasinda uygulama oncesi bilgiler
bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farkin olup olmadignin belirlenmesi amaciyla deney ve
kontrol grubundaki &grencilere 6nbilgi smav formu ve 6z degerlendirme formu uygulanmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin ilgili sinav formundan aldiklar
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puanlarin aritmetik ortalamalar arasindaki farklar bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis olup
On-test sonuglarina ait karsilagtirmalar Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2: Siav Formu On-Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglart

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 61,80 6,478 1,183
Kontrol G. 30 61,60 5,823 1,063

Tablo 2’ye gore yurt diginda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli dersine katilan deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde yapilan sinav sonucunda ortalama puanlarinin
birbirine yakin oldugu ve puanlarinin arasinda anlamli bir fark bulunmadigi (deney grubu 61,80,
kontrol grubu 61,60) tespit edilmistir.

Yurt Dlslndg‘ Tiirkce ve Tiirk Kjiltiirﬁ Dersine Katilan (")grenciler Kendi Okuma-
Anlama Durumlari On Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ilgili 6z degerlendirme formuna
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasindaki farklar bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis
olup on-test sonuglarina iliskin karsilastirmalar Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3: Oz Degerlendirme Formu On-Test Puanlar1 Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 54,20 1,243 227
Kontrol G. 30 54,43 1,194 ,218

Tablo 3’e gore yurt disinda Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersine katilan deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde kendilerine sunulan 6z degerlendirme formuna
verdikleri cevaplarin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu ve puanlarinin arasinda anlamli
bir fark bulunmadig1 (deney grubu 54,20, kontrol grubu 54,43) tespit edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan doldurulan
gbzlem puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farklar bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis olup
On-test sonuglarina iligkin karsilastirmalar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmenin Okuma Degerlendirme Formu On-Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T
Testi Sonuglari

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 54,33 1,269 ,232
Kontrol G. 30 54,30 1,179 215

Tablo 4’e¢ gore yurt disinda Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersine katilan deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde kendilerine sunulan 6z degerlendirme formuna
verdikleri cevaplarin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu ve puanlarinin arasinda anlamli
bir fark bulunmadig1 (deney grubu 54,33, kontrol grubu 54,30) tespit edilmistir.

Uygulama Siireci

Deney grubuna dort ay boyunca haftada iki saat olmak iizere toplam otuz iki saat
okudugunu anlama g¢aligmalar1 yaptirilmigtir. Bu ¢aligmalarda diinya ve Tiirk edebiyatinin seckin
orneklerine yer verilmis, asagidaki takvime gore uygulama yapilmis olup 6rnek bir uygulama metni
ekler boliimiinde verilmistir.
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Tablo 5: Uygulama Takvimi

Uygulama  Uygulamada Kullanilan

Tarihi metin ilgili Metnin Yazan Yapilan Etkinlikler
31/01/2017 Degerlendirme Sinavi (6ntest)
07/02/2017  Agustos Bocegi ile Karinca La Fontaine
14/02/2017 Kurbaga Prens Grimm Kardesler
21/02/2017 Aslan ve Fare Ezop Anlama sorulari,
28/02/2017  Keloglan ile Kirmizi1 Tag Tiirk Masallart bulmacalar ve
07/03/2017 Kedi ve Fare Grimm Kardesler Q211<111$mad .
14/03/2017 Yﬂdlzci{:g:rMa“ Avusturya Masali tinlikler
21/03/2017 Ibis ile Memis Tiirk Masallart
28/03/2017 Padisah ile Hizmetgisi Beydeba
11/04/2017 Boga¢ Han Dede Korkut Hikayeleri
18/04/2017 Kirmizi Ayakkabilar H. Cristian Andersen
25/04/2017 Tavsanla Kaplumbaga La Fontaine Anlama sorulari,
02/05/2017  Keloglan ile Cilli Tavuk Tiirk Masallart bulmacalar ve
09/05/2017 Hansel ve Gretel Grimm Kardesler yaprifll(lllzﬁllildaki
16/05/2017 Kirmizi1 Baglikli Kiz Charles Perrault etkinlikler
30/05/2017 Yesil Kus Tiirk Masallart
13/06/2017 Dogruluk Tiirk Masallar1
20/06/2017 Degerlendirme Sinavi (sontest)

Yurt Disinda Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Dersine Katilan Ogrencilerin Okuma-
Anlama Durumlari Son Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin ilgili sinav formundan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar arasindaki farklar bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis olup
son-test sonuglarina iligkin karsilagtirmalar Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6: Smav Formu Son-Test Puanlarina ait Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 81,00 5,079 927
Kontrol G. 30 62,13 5,667 1,035

Tablo 6’ya gore yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama sonrasinda yapilan sinavin ortalama puanlarimin 81,00 oldugu; kontrol
grubundaki 6grencilerin sinav puanlariin ortalamasinin 62,13 oldugu tespit edilmistir. Buna gore
deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sinav son-test puanlarmin arasinda deney
grubunun lehine anlamh bir fark bulunmaktadir.

Yurt Disinda Tiirkce ve Tiirk Ki_iltiirﬁ Dersine Katilan (")grenciler Kendi Okuma-
Anlama Durumlari Son Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ilgili 6z degerlendirme formuna
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasindaki farklar bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis
olup son-test sonuglarina iliskin kargilagtirmalar Tablo 7'de gdsterilmistir.
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Tablo 7: Oz Degerlendirme Formu Son-Test Puanlarma ait Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 78,03 2,684 ,490
Kontrol G. 30 59,47 3,170 ,579

Tablo 7’ye gore yurt disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama sonrasinda kendilerine sunulan 6z degerlendirme formuna verdikleri
cevaplarin ortalama puan1 78,03; kontrol grubundaki 6grencilerin 6z degerlendirme formu puan
ortalamalar1 59,47 olarak bulunmustur. Buna goére deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerinin 6z degerlendirme formu son-test puanlarinin arasinda deney grubunun lehine anlamli
bir fark bulunmaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan yapilan
gbzlemlere gore Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farklar bagimsiz orneklem t testi ile
analiz edilmis olup son-test sonuglarina iligkin karsilagtirmalar Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretmenin Okuma Degerlendirme Formu Son-Test Puanlarma ait Bagimsiz Orneklem T
Testi Sonuglari

Gruplar N X sd Std. Error Mean
Deney G. 30 78,28 9,269 1,721
Kontrol G. 30 55,06 5,573 1,001

Tablo 8’e gore yurt disinda Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan deney grubundaki
Ogrencilerin  0gretmenlerinin uygulama sonrasinda Ogrencileri gozlemleyerek doldurdugu
degerlendirme formunun puan ortalamas1 78,28; kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretmenlerinin
ogrenci degerlendirme formlarinin puan ortalamasi ise 55,06 olarak bulunmustur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara goére yapilan uygulamanm &grencilerin okudugunu
anlama durumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
okudugunu anlama uygulamasinin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin uygulama sonunda
kontrol grubunda bulunan 6grencilerden daha basarili olduklari; okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin daha c¢ok gelistigi tespit edilen bu arastirma ayni1 zamanda Ogrencilerin kendilerine
gilivenmelerini de olumlu etkilemistir.

Uygulama baslangicinda okumaktan ¢ekinen 6grencilerin uygulama sonunda okumaya
daha istekli olduklar1 gézlenmistir. Dolayisiyla yurt disinda Tiirk¢e 6gretimi yapilirken 6grencilere
sunulacak okuma metinlerinin 6grencilerin yasadiklart iilkelerden bilgiler icermesi ya da bu
iilkelerin edebiyatlarinin seckin Orneklerinden olmasi onlart metne duygusal anlamda da
yaklastiracak, onlara okumayi sevdirecek metinler olmasma dikkat edilmelidir. Ayrica ilgili
metinlerin 6grenciler tarafindan anlagilmasi saglayacak etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir.
Zaten Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinda (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Seviyeler) okuma
becerisi ile 6grencilerin giinliik hayatlarinda her an karsilarina ¢ikan yazili metinleri dogru ve akici
bir bigimde, uygun yontem ve teknikleri kullanarak okuyup degerlendirerek elestirel bir bakis
acicisiyla yorumlayip okumayi1 aligkanlik héline getirmelerini saglamak amaglanmistir (MEB,
2018).

Almanya’da Tiirk¢e derslerine katilan 6grencilerin yaklasik % 80’1 Tiirk¢e derslerindeki
okuma parcalarinin ¢ok sikici oldugunu (Yildiz, 2012); yurt diginda Tiirkge 6grenen &grencilerin
Tiirk¢e dersini 6nemli bir ders olarak gérmemeleri, sozciik dagarciklarinin yetersiz olmasi, okuma
aligkanlig1 kazanmamis olmalari (Belet Boyaci, 2015) énemli sorunlar olarak bilinmektedir. Ayrica
yurt disinda Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin 2. ve 3. sinif diizeyine uygun metinlerin oldugu kitaplara
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ihtiya¢ duyulmas1 (Sénmez, 2018) yurt disinda Tiirkce okuma becerisinin 6gretiminde karsilasilan
temel sorunlardandir.

Okuma-anlama sorunu sadece yurt diginda Tiirk¢eyi ana dil olarak 6gretmeyi hedefleyen
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde degil Tiirkgenin dnce ana dil sonra ikinci dil ve daha sonra da
yabanci dil olarak 6gretildigi biitlin derslerde agilmasi gereken en dnemli engeldir. Okumanin arka
planindaki bilgi dagarcig1 ve bu dagarcigin oraninin fazlaligimin okumay1 gelistirdigini belirten
Chung, o6grencilerin okuma sorunlarmin temelinde kelime hazinelerinin yetersizligi ve okuma
ihtiyaglarmin oldugunu ifade etmektedir (2012). Iyi bir okudufunu anlama yeteneginin iyi
dinlemeyi sagladigini belirten Olatunji ise giiniimiizde bunun kisilerarasi ve sosyal etkilesimde ¢ok
onemli oldugunu ifade etmektedir (2011).

Dolayisiyla 6nce okuma becerisi gelistirilmeli, ardindan okuma-anlama becerisini
gelistirecek caligmalar yapilmahidir. Yurt disinda Tiirkge ve Tirk kiiltiiri dersine katilan,
cogunlugunu Tiirk ve Tiirk soylularin olusturdugu 6grencilerin okuma anlamada karsilastiklar:
sorunlarin azaltilmasi i¢in asagidaki uygulamalarin gerceklestirilmesi dnerilmektedir:

e Ogrencilere bolca okuma-anlama ¢alismasi yaptirilmali, bu calismalar her 8grencinin

dikkatini ¢ekebilecek (egitsel oyun vb. igeren) c¢oklu zeka destekli etkinliklerle

zenginlestirilmelidir.

o Ayrica 0grencilere sunulacak metinlerin onlarin okuma becerilerini gelistirecek ve onlara

okumay1 sevdirecek metinler olmasina dikkat edilmelidir.

e Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde belirtilen seviyelere uygun ve asamali

olarak zorluk derecesi artan metinler ile Tirk kiiltiirlinden ve yurt disinda Tiirkge

derslerinin yapildig: iilkenin kiiltiiriinden 6geleri igeren metinlerin yer verilecegi ¢alisma
yapraklar1 gelistirilerek 6grencilere sunulmalidir.

e Temel bir anlamay1 amaglayan etkinlikler hazirlanip (Goger, 2018), 6grencilerin okuma

anlama durumlar1 ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, 5 N 1K, siralama,

yorum, degerlendirme ve 6zetleme sorular1 (Ulper, 2019) ile gelistirilmelidir.

e Ogrencilere okuma kiiltiirii (Sever, 2013) kazandirilmalidr.

e Ogrencilerin okumaya karst ilgileri (Aric1, 2018) artirilmalidir.

e Okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda farkli okuma teknikleri (Giines,

2013) ile okul diginda da okuma c¢aligmalarimin siirdiirilmesini saglayacak yontem ve

teknikler (Maden, 2018) kullanilmalidir.

* Bu arastirmanin uygulama bolimii 2016-2017 6gretim yilinda Almanya/Niirnberg'de
(Nimberg Egitim Ataseligi Gorev Bolgesinde) yapilmis olup 04/11/2016 tarih ve
12386980/200.264 say1l1 olurla gerekli izin alinmstir.
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EK: UYGULAMA ORNEGI

KELOGLAN iLE GiLLi
TAVUK

Bir varmis bir yokmus,
evvel zaman iginde
kalbur saman iginde,
uzak tlkelerden birinde
bizim Keloglan yasarmis.
Keloglan kelmis,

kelesmis ama Gzellikleri
pek de giizelmis. insanlarla ilgilenir,
arkadaglarina iyi davranir, hayvanlari ve
tlrka sGylemeyi gok sever fakat
¢alismaktan pek hoslanmazmis. Anasi ona
ne zaman bir is buyursa bir bahane
uydurur, anasi kizinca da oraya buraya
saklanirmis. Glinlerden bir glin evinin
kapisinin 6nlinde uyurken kigk bir gocuk
yanina yaklasmis:

— Hist Keloglan, Kelesoglan, annesini
Uzen oglaaannn, diye bagirmis. Keloglan
hemen arkasini dénmus, uykusuna devam
etmis ve rlya gérmeye baslamis.
Rlyasinda uzun bir yolda yiriyormus,
ylrirken 6nce bir tavukla karsilasiyormus,
tavuk;

— Ah Keloglan bir bilsen basima
gelenleri, ne desem ne etsem bilmiyorum.
Olup bitenleri &6nce sana anlatayim
istersen demis. Tilkilerin kendi kiimesleri
6nlnde nasil gezdiklerini anlatmis durmus.
Keloglan tam ona yardim etmek isterken,
uyanmis. Uyanmis bir de ne gorslin,
onlarin evindeki ¢illi tavuk tam gdébeginin
Ustlinde oturmuyor mu? Onu
kanatlarindan tutmus hemen kosturup
kiimesin i¢cine koymus. Cilli tavuk neye
ugradigini sasirmis ama Keloglan hala
rlyanin etkisinde oldugu igin tilkinin gilli
tavugu gétlirecegini diasinmus.

Birkag glin sonra ayni riyayi
tekrar  gGren
kiimesteki tek cilli tavugu
alip, kendi yataginda
yatirmaya baslamis. Anasi

Keloglan

bu ise pek kizmis, ne isi varmis tavugun
yatakta, adam gibi kiimese koysaymis va.
Keloglan gozlerini ne zaman kapasa tilkinin
¢illi tavugu kagirdigini goriyormus. En
sonunda bakmis ki olmayacak, tilkiyi
ziyaret etmeye karar vermis.

Tilki bizim Keloglan’i gériince ¢ok sevinmis,
onu yuvasina davet etmis, bizimki tilkinin
yuvasina girmis bir de ne goérsin, kéydeki
bltlin kiimeslerden galinan tavuklar orada
degil mi? Gérmis ama gérmemezlikten
gelmis.

Tilki her zamanki gibi bir plan
pesindeymis ama Keloglanin aklinin ne
kadar gabuk galistigini hesaba katmamis.
Tilkinin yuvasinda biraz oturan Keloglan
izin istemis ama tilki ona izin verir mi hig?
Onun plani Keloglant da bir kafese
kapatmakmis. Keloglan 6nce bir hoplamis,
duvarda asili duran mesaleyi alip kendi kel
kafasina tutmus, ona bakan tilkinin gézleri
kamasmis, Keloglan bu sirada oradan
uzaklasmis. Tilki onu elinden kagirdigi icin
mutsuzmus, Keloglan ise kahkahalar
atacak kadar mutluymus.

Daha sonra Keloglan kdylerinde
tavugu c¢alinan ne kadar kéyll varsa onlari
toplayip tilkinin evine getirmis. Kéyluler o
kadar sinirlenmigler ki hirsiz tilki korkudan
evini barkini birakip kagmis. Bir daha da
onu oralarda géren olmamis.
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METINLE iLGILi CALISMALAR

A- Asagidaki kelimeleri bulmacada verilen C- Ogretmeninizin dinlettigi Keloglan’in
bosluklara dogru bir bicimde yerlestiriniz. G/\D soyledigi agagidaki tiirkiideki
bosluklari tamamlayiniz.
KELOGLAN  KAFES
CILLITAVUK KUMES Benbir.............. Keloglan’im,
MESALE TILKi Esegimin yoK ...................
PLAN EV Varim yogum ..........cocoeeneee
Hig de sevmem ben ..............
; ! Bir koca kar1 ............ var.
] J Bl Birkag ............ bir de inek.
w | | Her giin kel kafama.
_— PRS ] Evsiz kalmig birkag ............
| I I Olmam ............ kul kéle.
Halkin kulag: diliyim.
I OO avug agmam.
HE | SIVE covor biriyim.
L | Keloglan’im budur ............
Haram
- [ | Garip .............. yiyene.
| I I | Elbet vardir bir gift .............

— — — D- Siz Keloglan’in vyerinde olsaydiniz ne
yapardiniz?

B- Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1- Annesi Keloglan’a is buyurunca
Keloglan ne yapiyormus?

E- Okudugunuz metnin O6zetini asagidaki
bosluga yaziniz.

2- Cilli Tavuk Keloglan’a neler /
anlatmis?

3- Tilkinin Keloglan’la ilgili plan
neymis?

4- Keloglan tilkinin elinden nasil
kurtulmus?
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