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Abstract

This study aimed to examine teachers' views on the ready-made activity plans that teachers obtained from
different sources for the Preschool Education Programme (ECE-2024), which aimed to improve the
quality of preschool education and was developed with funding from the Ministry of National Education
and the European Union. The study was conducted within the framework of qualitative research approach
and phenomenology design. Data were collected through semi-structured individual interviews with
teachers. The interviews, which lasted approximately 15 minutes, were conducted in appropriate and
quiet environments, recorded with a voice recorder, and then transcribed. The participants of the study
consisted of 12 preschool teachers working in Mus province in the autumn semester of the 2024-2025
academic year and determined on the basis of volunteerism. The collected data were analysed by content
analysis method. The findings highlighted that while some of the participants stated that ready-made
plans limited teacher creativity, another group of teachers stated that these plans saved them time and
allowed them to implement alternative practices. In the interviews, the participants also emphasised that
ready-made plans reduced the paperwork burden and enabled teachers to focus more on the educational
process. All participants stated that they adapted the plans according to the individual characteristics of
the class and children, and made various arrangements in the selection of methods and techniques, use of
materials, determination of outcomes and indicators, family participation and evaluation processes. On
the other hand, while some teachers found the ready-made plans functional and sufficient, others stated
that these plans did not fully meet their professional needs.
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Hazir Planlarin Arkasindaki Gergek: Ogretmenlerin Perspektifinden Bir
Analiz

Oz

Bu arastirma okul dncesi egitimin niteligini artirmay1 hedefleyen, Milli Egitim Bakanligi ve Avrupa Birligi
tarafindan finanse edilerek gelistirilen Okul Oncesi Egitim Programi (ECE-2024) icin, 6gretmenlerin farkh
kaynaklardan edindikleri hazir etkinlik planlarina iliskin 6gretmen gorislerini derinlemesine incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma, nitel arastirma yaklasimi ve fenomenoloji (olgu bilim) deseni ¢cer¢evesinde
yuritilmistiir. Veriler, 6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler yoluyla
toplanmistir. Yaklasik 15 dakika siiren goriismeler, uygun ve sessiz ortamlarda gergeklestirilmis, ses kayit
cihaz ile kaydedilmis, ardindan yaziya aktarilmistir. Arastirmanin katilimci grubunu, 2024-2025 egitim-
6gretim yil1 giiz yariyilinda Mus ilinde goérev yapan ve goniilliiliikk esasina gore belirlenen 12 okul 6ncesi
O6gretmeni olusturmaktadir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma
bulgularina goére; katilimcilarin bir kismi hazir planlarin 6gretmen yaraticiigini sinirlandirdigini ifade
ederken, diger bir grup o6gretmen bu planlarin kendilerine zaman kazandirdigini ve alternatif
uygulamalari hayata gegirmelerine olanak tanidigini dile getirmistir. Gériismelerde ayrica, hazir planlarin
evrak yiikiinii azalttiglr ve 6gretmenlerin egitim siireclerine daha fazla odaklanabilmelerini sagladigi
vurgulanmistir. Tlim katilimcilar, planlari sinifin ve ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore uyarladiklarini;
yontem ve teknik secimi, materyal kullanimi, kazanim ve gostergelerin belirlenmesi, aile katilimi ile
degerlendirme siireclerinde cesitli diizenlemeler yaptiklarini belirtmistir. Ote yandan baz1 6gretmenler
hazir planlan islevsel ve yeterli bulurken, digerleri bu planlarin mesleki ihtiyaglarin1 tam olarak
karsilamadigini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: ECE programi, Egitimi planlama, Hazir etkinlik planlari, Okul éncesi egitim

Giris

Okul oncesi egitim bireyin tiim gelisim alanlarim1 desteklemeyi hedefleyen, sistemli ve
yapilandirilmis bir egitim siirecidir. Cocugun; sosyo-duygusal, dil, bilissel, psikomotor ve 6z bakim
becerilerinin temellerinin atildig1 bu kritik donemde, verilen egitimin niteligi, ileriki yillardaki
akademik ve sosyal basar1 lizerinde dogrudan belirleyici olmaktadir. Alan yazininda yapilan
arastirmalar, erken cocukluk déneminde okul oncesi egitime erisen cocuklarin dil gelisimi,
yaratici diisiinme, matematiksel beceriler ve sosyal-duygusal yeterlilikler agisindan yasitlarina
kiyasla daha ileri diizeyde performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Can Yasar & Aral,
2010; Dursun, 2009; Oztiirk, 1995).

Gegmisten giiniimiize egitim alaninda meydana gelen degisiklikler, gelisimler, bilim ve
teknoloji alaninda yasanan yenilikler egitim programlarinda c¢esitli giincellenmelere ve
degisimlere neden olmustur. Egitim programlarinda yapilan bu giincelleme ve degisimlerin ana
nedenleri temelde egitim sistemlerinin gelecege ayak uydurma, ihtiyag¢lara cevap verme ve
toplumdaki refah seviyesini arttirmaya yéneliktir (Goziitok, 2003). Ulkemizde &zellikle 1960
yilindan sonra okul dncesi egitime verilen 6nem artmis ve okul 6ncesine yonelik egitim programi
hazirlanmaya cahigilmistir. ilk olarak 1962 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Surasi kapsaminda bir
okul oncesi egitim programi taslagl hazirlanmistir. Hazirlanan bu okul 6ncesi egitim taslagi
ilerleyen yillarda (1968-1969) bir okul 6ncesi egitim programi haline getirilmis ve okul dncesi
egitim kademesinde uygulanmaya baslanmistir. Yillar ilerledikce hazirlanan okul dncesi egitim
programinda goriilen aksaklik, giincellik eksikligi ve diizenlemelere duyulan ihtiyactan dolay1
yeni programlarin olusturulmasi icin calismalar baslatilmistir. Yapilan bu ¢alismalar sonucunda
okul Oncesi egitimde 1989, 1994, 2002, 2006, 2013 ve 2024 yillarinda yeni programlar
olusturularak yayinlanmistir (Deretarla Gul, 2022).

Bu dogrultuda iilkemizde, Avrupa Birligi ve Milll Egitim Bakanlhigi tarafindan finanse
edilerek 2024 yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi (ECE), Program
kapsaminda ¢ocuklarin bilissel gelisim, dil gelisim, fiziksel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarinda desteklenerek gelisimlerinin en iist diizeye ulastirilmasi hedeflenmektedir. Bu durum
ECE programinin temelde gelisimsel bir program oldugunu gostermekle beraber farkli gelisim
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ozelliklerine sahip olan ¢ocuklarin ihtiya¢larini karsilamasiyla da kapsayici bir program olma
6zelligine sahip oldugunu gostermektedir. Programda hazirlanan gelisim 6zellikleri ¢cocuklarin
bulundugu yas grubuna gore olusturulurken kazanim ve gostergeler ise gelisimsel biitiinliige gore
olusturulmustur. Ayrica program kapsaminda hazirlanan kazanim ve gostergelere ek olarak
O0gretmenler ihtiyac duyduklarinda programda yer almayan bir kazanim veya gostergeyi egitim
planina dahil edebilmektedir. Bunun yani sira hazirlanan bu egitim programinin 6gretmenlere yol
gosterici olabilmesi icin 6gretmen kilavuz kitab1 ve cocuk etkinlik kitaplar1 hazirlanmistir. ECE
programi; cocuk merkezli, esnek, biitiinciil, oyun temelli ve kapsayici bir 6grenme ortami sunmay1
amaglamaktadir. Program; 6gretmen rehberliginde, cocuklarin aktif katilimina dayali deneyimler
yoluyla gelisimsel kazanimlar edinmesini hedeflemektedir (MEB, 2024). Bu ¢cercevede okul dncesi
O0gretmenlerinden, programda belirtilen kazanim ve gostergelere uygun olarak giinliik ve aylik
egitim planlar1 hazirlamalar1 beklenmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu planlar1 hazirlama
siirecinde cesitli glicliiklerle karsilastigi bilinmektedir. Alan yazininda yer alan ¢alismalar,
o6gretmenlerin 6zellikle kalabalik simif ortamlari, yetersiz fiziksel donanim ve hizmet ici egitimin
yetersizligi gibi etkenler nedeniyle programin gerektirdigi etkinlik planlarini hazirlamada ve
uygulamada zorlandiklarin ortaya koymaktadir (Kandir, Ozbey & Inan, 2009; Karaca & Aral,
2011; Ozsirkint1 vd., 2014). Bu nedenlerle bircok égretmenin cesitli yayinevleri veya kurumlar
tarafindan hazirlanmis hazir etkinlik planlarina yoneldigi goriilmektedir (Alabay & Yagan Giider,
2015).

Okul 6ncesi egitim slireclerinde hazir plan kullaniminin; ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina
uyumlarinin zor olmasi, dgretmenin yaraticihgini kisitlamasi, sinifta bulunan materyallerle
uyusmamasl, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini yeterli diizeyde karsilayamamasi, sehrin kiiltiirel
iklimi ile uyusmamasi gibi dezavantajlari bulunmaktadir. Ayrica hazir planlar 6gretmenlere
zaman kazandirmakta ve planlama siirecini kolaylastirmaktadir. Ancak bu planlarin 6gretim
stirecine olan etkileri, 6gretmenlerin uygulama bigimleri ve egitimde ne 6l¢lide esneklik sagladigi
tartisma konusudur. Bu baglamda, hazir etkinlik planlarinin 6gretmenler, ¢ocuklar, aileler ve
genel egitim siireci tizerindeki etkilerini anlamak, okul 6ncesi egitimde planlama uygulamalarini
degerlendirmek ac¢isindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada; Milll Egitim Bakanhigi'na bagh
okul 6ncesi kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin hazir plan kullanimina yonelik gortsleri
incelenmistir.

Arastirmanin Onemi

Okul oOncesi egitimde giinlik ve aylik planlar, ¢ocuklarin belirlenen hedef ve kazanimlara
ulasmasinda 6gretmenlere rehberlik eden temel araglardir. Etkin bir planlama stireci, 6gretmenin
sinifindaki ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklari, hazirbulunusluk diizeyleri,
ilgi ve ihtiyaglar1 ile sinifin fiziksel yapisi, materyal cesitliligi ve 6grenme merkezleri gibi
degiskenleri dikkate almasini gerektirir. Bu unsurlar géz ardi edilerek kullanilan hazir planlar,
egitim programinin amagclarina ulasilmasimi zorlastirmakta ve uygulama siirecinde cesitli
sorunlara yol agmaktadir. Yasanan sorunlar incelendiginde 2015 yilinda Alabay ve Yagan Giider
tarafindan yapilan ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde kullandiklari hazir
planlarin niteliksel ve niceliksel olarak yetersiz oldugu ve kullanilan hazir planlarin 2013 okul
oncesi egitim programinin temel 6zellikleri ile uyumlu olmadig1 goriilmektedir (Alabay & Yagan
Giider, 2015). Burgazli Osanmaz ve Akman (2018) tarafindan yapilan bir diger farkli calismada
okul oncesi 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 hazir planlarin ¢ocuklarin gelisim diizeyine
uygun olmamasindan dolay1 planlar1 yeniden diizenledikleri, hazir planin degerlendirme
asamasinda Ogretmenlerin degerlendirme sorularina yonelik herhangi bir diizenlemeye yer
vermedigi ve degerlendirme sorularinin daha ¢cok betimsel ve duyussal sorulardan olustugu
goriilmektedir. Ayrica Karaca ve Aral (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin etkinlik plani hazirlamada zorlandiklar1 ve hazirlanan etkinlik planinin
kalitesinden ziyade fiziki gdsterisinin daha 6n planda oldugu tespit edilmistir. Ayrica bir¢ok okul
oncesi 0gretmeninin etkinlik plan1 olusturma siirecinde daha ¢ok Tiirkiye'deki yayievlerinin
hazirlamis oldugu hazir etkinlik planlarini kullandiklar1 gériilmiistiir. Alan yazininda okul éncesi
O0gretmenlerinin hazir plan kullanimina iliskin sinirli sayida ¢alismanin bulunmasi, bu
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arastirmanin 6nemini artirmaktadir. Ayrica bu calisma okul dncesi 6gretmenlerinin hazir planlara
yonelik bakis acilarini, bu planlardan beklentilerini, iceriklerinin islevselligini ve uygulama
siireclerinde yasanan deneyimleri biitiinciil bir sekilde ele aldigi icin okul 6ncesi egitim
stireclerinde hazir plan kullanimina yo6nelik yiiriitilecek sonraki arastirmalara yon vermesi ve
Ogretim uygulamalarini gelistirmeye katki saglamasi agisindan da 6nem tasimaktadir.

Aragtirmanin Amacl

Bu ¢alismanin amaci, Milli Egitim Bakanhigina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
O0gretmenlerin hazir etkinlik planlarina iliskin goriislerini derinlemesine incelemektir. Arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin hazir planlara yonelik bakis acilari, bu planlardan beklentileri,
iceriklerinin islevselligi ve uygulama siireclerinde yasanan deneyimler biitiincil bir sekilde ele
alinmistir. Ozellikle hazir planlarin 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalariyla olan uyumu ve mesleki
pratiklerine olan etkileri arastirmanin odak noktalarindandir.

Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Okul 6ncesi 6gretmenleri hazir planlar1 hangi gerekcelerle kullanmaktadir?
2. Ogretmenler, hazir planlari uygularken ne tiir sorunlarla karsilasmaktadir?

3. Ogretmenlerin hazir planlara ve 6grenme merkezleriyle olan iliskilerine yonelik goriisleri
nelerdir?

4. Hazir plan kullanimi, 6gretmenlerin mesleki yaraticilik, iretkenlik ve uygulama
becerilerini nasil etkilemektedir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgu bilim) deseni tercih
edilmistir. Fenomenoloji, bireylerin yasadiklar1 deneyimlere iliskin anlam yapilarini, algilarini ve
bakis acilarini derinlemesine incelemeyi amaclayan bir yaklasimdir (Yildirim & Simsek, 2012).
Insanlarin ¢evrelerini nasil deneyimledigi ve bu deneyimlere nasil anlam yiikledikleri
fenomenolojik arastirmalarin temel odak noktasidir (Patton, 2014). Bu calismada, okul dncesi
Ogretmenlerinin hazir planlara iliskin kisisel deneyimlerini ve anlamlandirma siireglerini ortaya
koymak hedeflendiginden, fenomenoloji deseni uygun goriilmiistiir. Veriler, nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile toplanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Mus ili merkez ilgesinde Milll
Egitim Bakanligina bagh bes farkli okul 6ncesi egitim kurumunda gorev yapan 12 okul 6ncesi
O0gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik ilkelerine dayali olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda uygun o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun ornekleme,
arastirmacinin erisimi kolay olan ve arastirma amacina hizmet edecek bireyleri belirlemesine
olanak taniyan, sik kullanilan olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biridir (Baltaci, 2018). Veri
toplama stirecinin birebir goriismeler yoluyla yiiriitiilmesi nedeniyle, ¢alisma grubunun 12 kisiyle
sinirlandirilmasi, elde edilen verilerin derinligini artirmak amaciyla tercih edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo.1’de sunulmustur.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2026, 7(1), 83-106



HAZIR PLANLARIN ARKASINDAKI GERCEK 88

TO‘?(IZJIO 0"117.6'6’51' ogretmenlerinin demogratik ozellikleri
Ozellik Grup f
Cinsiyet Kadin 10
Erkek 2
Mezun Olunan Lisans Programi Okul Oncesi Ogretmenligi 12
Yas 25-29 Yas 3
30-34 Yas 9
Mesleki kidem 1-3Y1l 4
4-6 Y1l 1
7+ Y1l 7
Egitim verilen yas grubu 5-6 Yas 12

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin 10’'unun kadin,
2’sinin ise erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin tamami okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
programindan mezundur. Yas dagilimina bakildiginda; 3 6gretmenin 25-29 yas araliginda, 9
O0gretmenin ise 30-34 yas aralifinda oldugu belirlenmistir. Veriler mesleki kidem bakimindan
incelendiginde; 4 6gretmenin 1-3 yil, 1 6gretmenin 4-6 yi1l, 7 6gretmenin ise 7-9 yil arasinda
deneyime sahip oldugu tespit edilmistir. Katiimci 6gretmenlerin tamami 5-6 yas grubu
cocuklarla ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla,
ogretmenlerle yiiz yiize gerceklestirilen bireysel goriismeler yoluyla toplanmistir. Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan goriisme yontemi; bireylerin gézlemlenemeyen tutum,
duygu ve diistincelerini kendi ifadeleriyle aktarmalarina olanak taniyarak, onlarin deneyimlerini,
bakis acilarini ve anlam diinyalarini derinlemesine anlamayr miimkiin kilar (Merriam, 2013;
Patton, 2014). Bu ¢alismada goériisme yonteminin tercih edilmesinin temel nedeni, okul dncesi
O0gretmenlerinin hazir planlara iliskin deneyimlerini dogrudan ve ayrintili bicimde ortaya
koymaktir.

Gorisme formu, alan uzmani bir akademisyenin goriisleri dogrultusunda go6zden
gecirilerek son hali verilmis ve uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Bu formlarin gelistirilmesi
stirecinde okul dncesi egitimde, hazir planin okul dncesi egitimdeki rolii, 6gretmenlerin hazir plan
kullanimina yonelik goriisleri, sinif ici uygulamalari, karsilasilan zorluklar ve 6nerilen ¢éziimlere
iliskin gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Literatliirde bulunan arastirmalarda hazir
planin egitim faaliyetlerinde kullanildiginda etkileyecegi oOngoriilen alanlardan hareketle
O6gretmenlere yonlendirilmesi planlanan 18 adet agik uc¢lu soru olusturulmustur. Okul 6ncesi
egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesinden goriis alinarak, sorular yeniden incelenmis ve
goriisme formlarina son hali verilmis ve uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Gértisme formunda
katilimc1 6gretmenlerin demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik 5 soru, arastirmanin alt
amaglarina yonelik 18 soru bulunmaktadir. Bu sorular goriismeye Kkatilan o6gretmenleri
yonlendirmeyecek sekilde olusturulmustur.

Gortismeler goniillii katiimcilarla randevu alinarak, 6gretmenlerin gorev yaptiklar:
kurumlarda ve kendileri i¢in uygun zamanlarda gergeklestirilmistir. Goriismeler yaklasik 15
dakika siirmiis; katilimcilarin onay1 alinarak ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Elde edilen ses
kayitlari, arastirmacilar tarafindan yaziya aktarilmis ve katilimeilarin kimlik bilgileri gizlilik ilkesi
dogrultusunda korunmustur. Gériisme metinleri, 6gretmenlerden alinan teyitlerle dogrulanarak
ham veri seti olusturulmustur.
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Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yéntemiyle ¢éziimlenmistir. Icerik analizinin
temel amaci; verilerde yer alan anlaml yapilar1 ortaya ¢ikararak bu yapilar arasinda iliskiler
kurmak ve kavramsal temellere ulasmaktir (Yildirim & Simsek, 2008). Verilerin analizinde 6ne
¢ikan temel anlamlar, kodlar ve bu kodlarin olusturdugu biitiinciil yapilar ise temalar olarak
adlandirilmaktadir (Patton, 2014). Kodlama siireci, verilerin anlaml pargalara ayrilarak bu
parcalara isim verilmesi ve benzer iceriklerin belirli kategoriler altinda toplanmasinm
kapsamaktadir (Creswell, 2007). Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda elde edilen ham veriler
arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 okunmus, gériisme sorulari temel alinarak ilk taslak kod ve
temalar olusturulmustur. Katilimci yanitlar: timevarimsal bir yaklasimla analiz edilerek benzer
verilerden olusan kodlar belirlenmis; bu kodlar iligkili temalar ve kategoriler altinda
yapilandirilmistir. Kodlama siirecinde olusturulan temalar, tablolar halinde sunulmus ve her
temay1 destekleyen 6gretmen goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Elde edilen kod,
tema ve kategoriler, nitel arastirmalarda gecerliligi artirmak amaciyla alaninda uzman iki
akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmis ve son hali verilmistir. Tablolar {lizerinden yapilan yorumlarla analiz siireci
tamamlanmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri;

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Mus Alparslan Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 20.05.2025

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 9

Mus 1 Milli Egitim Miidiirliigii ile Mus Alparslan Universitesi arasinda 21.12.2020 tarihinde
yapilmis olan Egitimde Is Birligi Protokolii kapsaminda okul éncesi 6gretmenleri ile goniilliiliik
ilkelerine uygun sekilde gorisiilmiistiir.

Bulgular

Arastirmada her bir arastirma sorusu altinda yer alan temalar, alt temalar, kategoriler ve kodlar
tablolar halinde sunulmustur. Adaylarin goriisleri incelendiginde birden fazla sayida benzer
cevap elde edildigiicin tablolarda frekans degerlerine yer verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
goriislerinden 6rneklere tablolarda yer verilmistir. Bu sayede ham olarak elde edilen verilerden
yararlanilarak tablolarin yorumlanmasinda okuyuculara kolaylik saglanmasi diistiniilmiistiir.

Tablo 2.
Hazir Plan Kullanimina [liskin Zaman Yénetimi Baglamindaki Gériisleri

Tema Kodlar Ornek Goriisler

Zamandan tasarruf “Hazir plan kullanmam bana egitim siireci icerisinde

Zamanin Etkili saglama (f:5) zamandan tasarruf saghyor” 05
Kullanimi Verimliligi “Hazir plan kullanmak hem zamandan tasarruf saghyor
arttirma(f:1) hem de benim etkinlik siirecindeki verimliligimi
arttiryor” 02
Zaman Zamanin yetersiz “Sahsen hazir plan kullanmamdaki temel sebep oturup
olmasi (f:4) etkinlik yazmak icin zamanim yok” 06
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Yetersizligi Evrak ytuikii(f:2) “Oturup etkinlik yazip olusturmak c¢ok ciddi zaman
aliyor.” 07
Fazla zaman
isteme(f:1) “Zaten hazirlanmam gereken ¢ok evrak var

yetistiremiyorum.” 01

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir plan kullanimina yénelik zaman
yOnetimi agisindan iki temel yaklasim gelistirdikleri gériilmektedir: Zamanin etkili kullanimi ve
Zamanin yetersizligi. “Zamandan tasarruf saglama” ve “verimliligi artirma” gibi kodlarin 6ne
ciktigi Zamanin etkili kullanimi temasi; hazir planlarin 6gretmenlere uygulama siirecinde zaman
kazandirarak etkinliklerin daha verimli yiriitiilmesini destekledigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler planlama siirecine harcanan zamani minimize ederek cocuklara ve etkinliklere daha
fazla odaklanabildiklerini belirtmektedir (02, 05). Ote yandan Zamanin Yetersizligi temasi altinda
yer alan “zamanin yetersiz olmasi”, “evrak yikid” ve “fazla zaman isteme” gibi ifadeler,
O0gretmenlerin bireysel planlama siireglerini yliriitmekte giicliik yasadigini gdstermektedir.
Ozellikle giinliik plan hazirlamanin zaman alia oldugu, mevcut is yiikiiyle birlikte bu siirecin
ogretmenler icin siirdiiriilebilir olmadigina dair gériisler 6n plana ¢cikmaktadir (01, 06, 07). Bu
bulgular, hazir planlarin 6gretmenler tarafindan yalnmizca pedagojik icerik acisindan degil aym
zamanda zaman yonetimi baglaminda da islevsel bir ara¢ olarak degerlendirildigini
gostermektedir. Ancak bu islevselligin bireysel ihtiyaclara ve uygulama kosullarina gore
degiskenlik gosterdigi anlasilmaktadir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hazir Planlara [liskin Goriisleri
Tema Kategori Kodlar Ornek Gériisler
Plani yetersiz bulma (f:7) “Simdi o6ncelikle inceledim c¢ogunu yetersiz
buldum. Ciinkii her 6gretmenin bir tarz
Hazir Planin Planin yetersiz olmasi oluyor, o tarzda ilerleniyor ama farkli bakis
Yetersizligi ve (£:5) acilariyla farkh etkinlik tiirleriyle
Elestirisi islevsel bulmama (£:3) zenginlestirmek lazim.” 07
“Biz kendimiz yani eklemeler yapiyoruz. Yani
Planda eksiklik (f:3) yetersiz gordigimiiz yerlerde ya da
olmadigini da biz ekliyoruz zaten.” 05
Plana ekleme yapma
Hazir  Planin  (f:11) Yani tabi ki yeterli ve islevsel degil. Ciinkii hani
Uyarlanmasi her smifin kendi dinamigine  gore
ve Plani genisletme (f:5) hazirlanmas1 gereken seyler ama bu bdyle
Gelistirilmesi genel bir plan oldugu i¢in.08
Plana bagh kalmama (f:4) Lo . o
“Elbette  hazir  etkinligi oldugu gibi
Plan Kendi planim hazirlama kullanmiyorum. Eklemeler, degistirmeler,
Gelistirme (:3) diizenlemeler veya "glkarmalar gibi
Kendi Planini degisiklikleri yapiyorum” 012
ggl:rrﬁf I((fezn)d i planmolusturma “Yani eksiklikler var. Tikaniklik durumunda
da genelde hoca arkadaslarimla iste sey
Kendi planina gegme (£:1) Yapwyorum yani bir etkilesim halinde
oluyoruz.” 05
Plam yeterli bulma (f:5) “Hazir plam1 alip onun iizerinden genisletip
;I(?tzéili Plaélel Bagarili bulma (f:1) calismalar yapmay tercih ediyorum.” 01
Kullamslh - “Zaten hazir plan c¢ocuklarin gelisimine
Bulma Islevsel bulma (f:1) tamamen uygun olmadig1 i¢in plana tamamen
Yer yer islevsel (f:1) bagh kalmiyorum” 09
- “Bazen hazir plana bakiyorum g¢ocuklarin
Hazir Planla 1k defa deneyimleme geviyesinin cok iistiinde veya ¢ok altindaysa
ilk Deneyimve (f:1)
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kendi planinimi kendim oturup yazabiliyorum
ama c¢ok sik degil” 04

“Sirekli c¢ikti alip boyama kes-yapistir
acisindan dogru bulmuyorum ama bakip onu
ona bakip yeni planlar olusturmak agisindan
faydali buluyorum.” 010

“Plana bakiyorum eger sinifimda
kullanamayacagim bir sey varsa igerisinde
kendi planima geciyorum.” 03

“Bence hazir planlar yeterli. Niye yeterli
diyeceksiniz? Bircok etkinligin bircok iste
imkani bir arada gérmemize en azindan neden
oluyor, sebep oluyor.” 011

“Yani hazir planlari hazirlayan
arkadaslarimizin bu konuda deneyimli
o0gretmenler oldugunu disliiniiyorum ve
hazirladik¢a da bir sonraki bir énceki hazir
plandaki eksiklikleri diger plandan gidermeye
calisiyorlar o ylizden ben basarili buluyorum.”
06

“Yani yas grubuna gore aldigimizda yeterli
islevsel buluyorum. Tabi baz1 degisikliklere
gidiyoruz planlarda ama ben islevsel
buluyorum planlar1” 03

“Simdi hazir planlar islevsel mi konusuna
gelirsek hazir planlar yani yer yer islevsel.” 03

“Ben aslinda gegen senelerde kdy okulunda
oldugum igcin kendi planimi kendim
olusturuyordum ama buradaki hocalar hazir
plana gore ortak ilerlediklerini sdyleyince
bende bu sene ilk defa kullanmaya basladim.”
08

“Yani kolay oluyor bizim icin mesela elimizin
altinda bir hazir kaynak bulunmasi bizi
rahatlatiyor acikcas1” 05

Plan
Uygulama

Plan Uzerinde

Planda degisiklik yapma

(£:10)

Plandan uyarlama yapma

(£9)

Esneklik  ve

Uyarlama Esnek yapida olma (f:4)
Miifredat degisikligi (f:3)
Diizenleme yapma (f:1)
Kolaylik saglama (f:7)

Kolayllk  ve Rahatlik saglama (f:3)

Pratiklik

Saglama Rahat olma (f:2)

Pratiklik kazanma (f:1)

“Elbette ki degisiklik yapiyorum.” 01

“Evet, hani etkinlige gore iste bah¢ede olsun
ya da farkl bir yontem teknik onlar da zaten
belirtiliyor o 06grenme siirecinde uygun
sekilde uyarlamaya ¢alisiyoruz.” 02

“Hazir plan1 aldiginiz zaman hani onun
iizerinde oynamalar yapabilirsiniz iste okul
oncesinin biliyorsunuz esnek yapisi oldugu
icin yani giin icerisinde iste etkinliklerin yerini
degistirebilirsiniz. Etkinlikleri
farklilastirabilirsiniz uyarlama yapabilirsiniz.”
011

“Bu yil hazir planina ge¢gmemin en temel
sebebi ani miifredat degisikligi bununla basa
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Kurtarici olmasi (f:1)

92

¢ikabilmek icin ve kendim de buna adapte
olabilmek i¢in hazir plana gectim.” 07

“Baz1 kazanimlar ¢ocuklarin diizeyinin tisted
yer aliyor. O yiizden de kendim iizerinde
diizenlemeler yapiyorum.” 08

“Bu sadece belge acisindan kolaylik saghyor.”
010

“Hani bizim i¢in bir kolaylik oluyor, bir diizen
oluyor, kafa karistirmiyor, en azindan rahathik
oluyor.” 05

“Bunlardan kaynakli bizim i¢in daha rahat
oluyor daha wuygulanabilir oldugu igin
aliyoruz.” 09

“Bence  yaraticthgimi  ve  pratikligimi
etkilemeyip yani rehber olarak yani bana
alternatif sundugu icin iyi” 08

“MAARIF modeli, hem ECE'nin vermis oldugu
bir karmasadan dolayr hazir plan daha
kurtarici oluyor.” 011

Hazir Planin Diizen elde etme (f:3)
Rehberlik ve

Yonlendirici

. Diizen saglama (f:2)
Roli

Ornek olma (f:7)

Rehber olma (f:5)

Taslak olma (f:2)

Planin
Rehberlik
Roli

Planla Diizen
Saglama

Korku durumunu onleme

(£:2)

“Bir de daha rahat oluyor bizim icin soyle
mesela  kavramlarin  aylar  igerisinde
bolistiirilmesi daha diizen yani diizen
konusunda daha ¢ok kolaylik saghyor.” 012

“Bizim i¢in plan konusunda da dizen
saglamamizi destekliyor.” 05

“Plan, yani kdgida dokmek aslinda evet, bizim
kavramimmiz belli hangi ay hangi kavrami
verdigimiz aklimizda da az ¢ok belli ama hani
bir dniimiizde bir taslak olmasi agisindan bir
diizen agisindan bazen yararlanabiliyoruz.”
02

“Hazir planlar bizim biraz rehber olma
anlaminda biraz isimizi kolaylastiriyor. O
acidan kullanabiliyoruz bazen.” 02

“O hazir plan aslinda benim i¢in tamamen bir
taslak niyetinde o planda bazen hani planin
tamamini uygulamayip yarisim1 uyguladigim
da oluyor hani onun {izerinden degisiklikler
yapiyorum.” 01

“Ne hazirlayacagim ya da ne ka¢irdim korkusu
olmuyor.” 05

Tablo 3 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir planlara iliskin gortslerinin ti¢
ana tema altinda toplandig1 goriilmektedir: plan gelistirme, plan uygulama ve planin rehberlik
roli. Plan Gelistirme temasinda, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin hazir planlarn yetersiz
buldugu ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygunluk acisindan cesitli eksiklikler tasidig1 ifade
edilmistir (n=7; 09). Bu durum, égretmenlerin plan iizerinde degisiklik yapma (n=11), plam
genisletme ve kendi planlarini olusturma (n=3) egilimlerini artirmaktadir. Ayrica bazi
ogretmenler planlara bagh kalmaktan ziyade esneklik ihtiyaci duyduklarini dile getirmistir (012,
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04). Bununla birlikte, hazir planlar islevsel, basarili veya kaynak niteliginde géren 6gretmenler
de vardir (n=5; 02, 011, 08). Plan uygulama temasinda, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu hazir
planlar tizerinde degisiklik (n=10) ve uyarlama (n=9) yaparak planlari ¢ocuklarin ihtiyaclarina
gore yeniden yapilandirdiklarini belirtmektedir. Bu durum okul 6ncesi programin esnek yapisinin
ogretmenlerin bireysel 6gretim uygulamalarina olanak sagladigimi géstermektedir (03, 08).
Ayrica 6gretmenler hazir planlarin zaman ydnetimi agisindan kolaylik sagladigini, uygulamada
pratiklik kazandirdigini ve evrak yiikiinii hafiflettigini ifade etmektedir (n=7; 09, 04). Planlarin
rehberlik rolii temasi altinda ise 68retmenler, hazir planlarin siirece yapi kazandirdigini (n=5),
rehberlik ettigini (n=5) ve 0Ozellikle mesleki deneyimi az olan 6gretmenler icin yol gdsterici
nitelikte oldugunu vurgulamistir (012, 010). Planlarin bir "6rnek taslak" olarak goriilmesi,
O0gretmenlerin uygulama sirasinda yasadig1 belirsizlikleri azaltmakta ve pedagojik giivende
hissetmelerini saglamaktadir. Bu bulgular 68retmenlerin hazir planlari tek yonlii bir arag olarak
degil; gerektiginde gelistirdikleri, doniistiirdiikleri ve kendi pedagojik tarzlarina gore
sekillendirdikleri esnek ve islevsel bir kaynak olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir. Ancak
ayni zamanda hazir planlarin iceriksel olarak gelistirilmesine, 6gretmen katiliminin artirilmasina
ve yerel ihtiyac¢lara gore uyarlanmasina yonelik ihtiyaclar1 da agik¢a ortaya koymaktadir.

Tablo 4.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hazir Plan Uygulamalarinda Karsilastiklan Giicliikler
Tema Kategori Kodlar Ornek Goriisler
Gelisim diizeyine uygun "Yani bu planlar bizim ¢ocuklarimiza gore
olmama (f:7) yazilmadigini ve onlarin diizeyine uygun
olmadiginin farkindayiz" 04
Hazirbulunusluga uygun “Hichi Kild | b bul luk
Gelisimsel olmama (£:5) ichir sekilde onlarin hazir bulunuslu
seviyesine yonelik degil” 010
Uygunluk Dii 5re farklilast
Sorunlari 1llzeye gore larkiriastirma “Cocugun yas ve gelisim diizeyine gore
(£:2) farklhilasiyor” 01
Cocuk Odakh llgi cekmeme (f:2) “Etkinlik planlarinin igerigi bazen cok fazla
Yaklagim resim etkinlikleri igerdiginden dolay1
Cocuklarn sikilmasi (£1)  cocyklarin ilgisini cekemedigi zamanlar
oluyor.” 012
o “4 tane 6grencim var onlar yapamiyorlar,
Gelisimsel yapmak istemiyorlar, sikiliyorlar hazir
Uygunluk Gelisim diizeyine uygun plandaki etkinlikleri” 05
Saglanmasi olma (f:5)
“Evet, yani gelisim diizeylerine uygun
hocam.” 02
Cocugun bireysel “Cocuklarin bireysel farkliliklar1 agik bir
Bireysel farkliliklar (f: 9) sekilde butin stireci etkiliyor yani 6yle iste”
Uygulamada Farkliliklarla 01
Bireysel
Farklliklar ~ OYum . . “Ben 10 y1llik 6gretmenim artik etkinlikleri
Sorunlari Mesleki tecriibe (f: 3) okurken zihnimden bile diizenleme, ekleme

veya ¢ikarma yapabiliyorum.” 02

Tablo 4 incelendiginde; okul oOncesi Ogretmenlerinin hazir planlar1 uygularken
karsilastiklar: gli¢liiklerin ti¢c temel temada yogunlastigi goriilmektedir: ¢ocuk odakli yaklasim,
gelisimsel uygunluk ve bireysel farkliliklara uyum. Gelisimsel uygunluk sorunlar1 kategorisinde,
O0gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu hazir planlarin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmadigini
(n=7) ve bu nedenle etkinliklerin ilgi ¢ekiciliginin azaldigini belirtmistir. Ayrica planlarin
hazirbulunusluk diizeyine hitap etmedigi (n=>5), farklilastirmaya ihtiya¢ duyuldugu (n=2) ve bazi
cocuklarin etkinliklerden sikildigi (n=1) ifade edilmistir. Bu durum planlarin her sinifin
gelisimsel 6zelliklerine gére uyarlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir (04, 012). Ote yandan,
az sayida Ogretmen planlarin gelisim diizeyine uygun oldugunu belirtmis (n=5), bu da
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O0gretmenler arasinda algi farkliliklar1 bulunduguna isaret etmektedir. Bu fark, planin iceriginden
ziyade 6gretmenin sinif yapisi, 6grenci profili ve deneyim diizeyine gore sekillenmis olabilir.
Uygulamada bireysel farkliliklarla uyum sorunlar1 temasi altinda, 6gretmenler o6zellikle
cocuklarin bireysel farkliliklarina duyarsiz kalinmasinin uygulamalart olumsuz etkiledigini
vurgulamistir (n=9). Ayrica 6gretmenlerin mesleki deneyimleri dogrultusunda hazir planlar
yeniden yapilandirmak zorunda kaldiklar1 (n=3) anlasilmaktadir (01, 02). Bu bulgular, planlarin
ogretmene esneklik ve kisisellestirme alani birakmasi gerektigine isaret etmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde, hazir planlarin igerik ve yap1 bakimindan daha esnek, bireysellestirilebilir
ve gelisim dilizeyine duyarli bicimde tasarlanmasinin 68retmen uygulamalarinin niteligini
artiracag soylenebilir.

Tablo 5.
Hazir Planlarda Yer Alan Materyallere Erisim ve Uyarlama
Tema Kategori Kodlar Ornek Gériisler
Materyal eksikligi (f:9) “Okulumuzda materyal eksiklikleri ¢ok fazla
ve bundan dolay1 ¢ogu zaman hazir plandaki
Materyal olmama (f:2) materyallerle uyusmuyoruz” 010
Materyal . .
Eksikligi ve Materyale ulasamama “Hazir planda bulunan ¢ogu rr}ateryal yok ki,
Ulasamama  (f:2) zaten sinifta az materyal var” 09
Evden materyal gotiirme Stem egitirpi baktigimiz zaman i;t.e bunlarlr}
(£:1) materyallerine ulasmak her okul i¢in zor yani
' mesela biz ulasamiyoruz” 011
Kendimateryalini tiretme  “qpup yerine hocam evden gétiirebilecegimiz
(£:6) attk materyal varsa a da oradaki
Y Yy
Satm alma (f:4) materyalle'r,e_. dontstilirebilirsem o sekilde
Materyallere kullanirim.” 012
Erigim Geri dontstim materyali “iste mesela o giinkii etkinlik planina
(£:3) bakiyorum oradaki materyal benim sinifimda
- yoksa ya kendim yapiyorum ya da
Materyal Disaridan temin etme kirtasiyeden aliyorum.” 08
Temin (£:3)
Yollari “Hazir planla uyumlu materyal olmadiginda
siiftaki  geri  donlsim  materyalleri
kullaniyorum.” 01
“Olmadig1 zaman kullanacagim materyalleri
disaridan temin ediyorum.” 08
“Eger ki ben hep siifimda yoksa o materyal
yan sinifta bulunan arkadastan rica ediyorum
Zimreden alma (f:2) o da bana veriyor.” 04
Materyalde degisiklik “Etkinlik plam1 icerisinde bazen Oyle
) yapma (f:6) materyaller yaziliyor ki onu Mus'ta bulmak
Materyalin ll\fateryall; | imkansiz o ylizden materyali degistiriyorum o
ygun Hale ekilde etkinligimi yapiyorum.” 0 12
Uyarlanmas Getirme Materyalde uyarlama ’ gimi yapty
yapma (f:3) “Eger materyal yoksa genelde materyalde

uyarlamalar yapmaya calisirim.” 03

Tablo 5’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir planlarda yer alan materyallere yonelik erisim
durumlarint ve bu materyalleri nasil uyarladiklar1 goriismektedir. Veriler iki ana temada
yogunlasmaktadir: materyallere erisim ve materyalin uyarlanmasi. Materyallere erisim temasi
altinda o6gretmenlerin siklikla materyal eksikligi yasadigi (n=9), mevcut materyallerin
siniflarinda bulunmadig1 (n=2) ve planlarda belirtilen materyallere ulagsmakta zorlandiklari
(n=2) goriilmektedir. Baz1 6gretmenlerin materyal ihtiyacini karsilayabilmek icin evlerinden
materyal getirmek zorunda kaldiklar1 da ifade edilmistir (n=1). Bu durum hazir planlarin
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uygulanabilirligini dogrudan etkileyen temel bir sorun olarak 6ne c¢ikmaktadir (01, 010).
Ogretmenlerin bu soruna ¢6ziim iiretme bicimleri, materyal temin yollar1 kategorisinde
detaylandirilmistir. Katilimcilar materyalleri ¢esitli yollarla temin ettiklerini; kendi materyallerini
trettiklerini (n=6), disaridan satin aldiklarini (n=4), geri déniisiim malzemeleri kullandiklarini
(n=3) ve ziimre is birligiyle ya da dis kaynaklarla materyal sagladiklarin1 belirtmistir (03, 04,
08). Bu bulgular, 6gretmenlerin hazir planlari uygularken yogun bir bireysel caba gésterdigini ve
sistemin bu anlamda destekleyici olmadigini ortaya koymaktadir. Materyalin uyarlanmasi temasi
altinda ise 6gretmenlerin planlarda yer alan materyalleri mevcut sinif kosullarina gore
uyarladiklari, degistirdikleri ya da yeniden yapilandirdiklar: goriilmektedir (n=6, n=3). Ornegin
bir 6gretmen, “Eger materyal yoksa genelde materyalde uyarlamalar yapmaya calisgirnm” (03)
seklinde planlara bagh kalmakla birlikte uygulamada esneklik gosterdigini ifade etmistir. Bu
durum; hazir planlarin uygulama siirecinde mutlak degil, esnek ve yorumlanabilir araglar olarak
kullanildigin1 gostermektedir. Sonu¢ olarak; 6gretmenlerin materyal temininde bireysel caba
gostermesi ve sik sik materyal degisikligi yapmak zorunda kalmasi, hazir planlarin sahada
uygulanabilirligini sorgulatan bir unsur haline gelmektedir. Hazir planlarin sadece igerik degil,
materyal acisindan da uygulanabilir, erisilebilir ve farkli kosullara duyarli bicimde hazirlanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Tablo 6.
Hazir Planlarda Yer Alan Etkinliklerin Yapilandirilmasi ve Uyarlanmasi
Tema Kategori Kodlar Ornek Gériisler
Etkinlik “Bendeki hazir planlar ¢ok kisa tek asamadan
Siiresiyle . y olusuyor ve kisa siirede etkinligi bitiriyoruz.
Tgili Etkinligin lusa olmas (f:1) Etkinligin kisa olmasi alternatif etkinlikler
Gorisler olusturmada beni zorluyor” 01
Etkinlik
Yapilandirmasi “Yani etkinlik ¢esitliligi konusunda haklarin
Etkinlik igerigi zenginlik yiyemem gercekten ¢ok fazla cesitlilikte
Igerik ve cesitliligi (f:8) etkinlik bulunuyor. Bir konu ile ilgili aym
planda birden fazla ve cesitlilikte etkinlik de
ekliyorlar” 02
Uygulama
Etkinliklerin Uyumuna Etkinligin = uyarlanmasi1 “Cocuklara gore degisiyor eger ¢ok zor ya da
Uyarlanmasi Gore (f:4) cok basitse etkinlik tabiki de uyarliyorum” 07
Uyarlama

Tablo 6 incelendiginde; Ogretmenlerin hazir planlarda yer alan etkinliklerin
yapilandirilmasina ve sinif iginde uygulanmasina dair iki temel bakis acisina sahip olduklari
gorilmektedir: etkinliklerin yapisal niteligi ve uygulanabilirlik diizeyine gore uyarlanmasi.
Etkinlik yapilandirmasi temas: altinda, 6gretmenlerin bir kismi etkinliklerin siiresinin kisa
olmasindan dolay1 uygulamada zorlandiklarini ifade etmistir (n=1). Hazir planlarda etkinligin tek
asamali ve sinirh slirede tamamlanmasinin, alternatif etkinlikler liretme siirecini olumsuz
etkiledigi vurgulanmistir (01). Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogu hazir planlardaki etkinlik
cesitliligini yeterli ve zengin buldugunu belirtmistir (n=8). Ayn1 plana birden fazla etkinligin
eklenmis olmasi ve konulara farkli agilardan yaklasilmasinin, 6gretim siirecine katki sagladigi
ifade edilmistir (02). Etkinliklerin uyarlanmas temasi ise, 6gretmenlerin hazir planlarda yer alan
etkinlikleri, c¢ocuklarin bireysel ihtiyaglar1 ve gelisim diizeylerine gore esnettiklerini
gostermektedir (n=4). Ozellikle etkinliklerin cok basit ya da ¢cok karmasik oldugu durumlarda,
ogretmenlerin etkinligi yeniden yapilandirarak uygulamay tercih ettikleri goriilmektedir (07).
Bu durum hazir planlarin uygulamada 6gretmene esneklik taniyan ve uyarlanabilir yapida olmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak; hazir planlarin etkinlik icerikleri acisindan genel
olarak olumlu degerlendirildigi, ancak uygulamada siire, basitlik-zorluk dengesi ve ¢ocuk
ihtiyaclarina gore Ogretmen miidahalesi gerektirdigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, hazir

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2026, 7(1), 83-106



HAZIR PLANLARIN ARKASINDAKI GERCEK 96

planlarin hem icerik hem de yapi bakimindan farkli 6grenci profillerine hitap edecek esneklikte
hazirlanmasi 6nem arz etmektedir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Hazir Planlardaki Ogrenme Merkezlerine Yonelik Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ornek Goriisler
Planla fiziksel “Siifimda biitiin merkezler olmadig1 icin
ortamin gecici merkezleri ¢ogu defa kullanmak
Fiziksel uyusmamasi (f:6)  durumunda kaliyorum.” 09
Sinirhliklar p . - .. ..
Sinifin kiigiik Benim simnif kiicik onun igin gegici
Merkezlerin olmasi (f:4) merkezden ziyade materyaller iizerinden
Tasarimi ve etkinligi yiiriitiyorum.” 06
Uygulanabilirligi Gegici merkez g, p:1; . , .
Merkez kurma (£10) Etkinlikler ¢ok cesitli o ylizden gegici

merkezleri kullanmay1 tercih ediyorum

Eksikligi — ve boyle daha etkili bence” 02
Alternatif
Kullanim “Bizim okulumuz yeni oldugu i¢in sinif
Merkez yok (f:2) icerisinde merkezler bile yok”010
Merkezlerin Rolii ve Merkezlerin Merkezlerin !Beplm sinifim buyuk yani gecici merkeze
Uvum Diizevi Uygulamayla uyumlu olmasi (£:2) ihtiyacim yok biitiin merkezler sinifimda
y y Uyumlu Olmasi y 7 var” 012

Tablo 7 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir planlarda yer alan 6grenme
merkezlerine yonelik goriislerinin iki ana tema etrafinda toplandigi goriilmektedir: merkezlerin
tasarimi ve uygulanabilirligi ile merkezlerin sinif yapisiyla uyumu. Merkezlerin tasarimi ve
uygulanabilirligi temasinda, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi siniflarinda tiim merkezlerin
bulunmadigini ve bu nedenle gecici merkezler kurarak planlart uygulamak durumunda
kaldiklarini ifade etmistir (n=10). Ayrica sinifin fiziksel olarak kii¢iik olmasi (n=4) ve mevcut
fiziksel ortamin hazir planlardaki merkez yapisiyla drtiismemesi (n=6) 6gretmenlerin sikca
karsilastig1 sorunlardandir. Bu durum o6zellikle malzeme eksikligi, sinif yerlesimi ve 6grenci sayisi
gibi cevresel faktorlerin hazir planin 6ngérdiigli 6grenme merkezlerini birebir kurmayi
zorlastirdigini gostermektedir. Ornegin bir 6gretmen, “Sinifimda biitiin merkezler olmadig1 icin
gecici merkezleri cogu defa kullanmak durumunda kaliyorum.” (09) ifadesiyle bu durumu acikca
ortaya koymustur. Merkezlerin rolii ve uyum diizeyi temasi altinda ise baz1 6gretmenler, sinif
fiziksel kosullarinin planla uyumlu oldugunu ve merkezlerin sinif igerisinde hazir bulundugunu
belirtmistir (n=2). Bu durum, hazir planlardaki 6grenme merkezlerinin her sinif icin esit
derecede uygulanabilir olmadigini; uygulama diizeyinin, sinifin fiziksel kapasitesine ve
ogretmenin olanaklara erisimine bagl olarak degistigini ortaya koymaktadir (012). Genel olarak
degerlendirildiginde ise, hazir planlarda yer alan 6grenme merkezlerinin uygulanabilirligi
O0gretmenlerin bireysel cabalarina, sinifin donanimina ve fiziksel kosullarina bagh olarak
cesitlenmektedir. Bu nedenle hazir planlarin 6grenme merkezleri boyutunda daha esnek, sinif
farkliliklarini gozeten ve alternatifler iceren bir yapida hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Hazir Plan Kullanimina [liskin Yaraticilik, Pratiklik ve Esneklik Algilar:
Tema Kategori Kodlar Ornek Goriisler
Yaraticilig kisitlamama “Yok ya ne kisitlamasi aksine yaraticiligimi
Yaratichik (9 arttirtyor.”06
K151.tlar.r1alar1n ve Pratikligi kisitlama (£:2) “Ben kesinlikle pratikligimi kisitladigin
Etkileri Pratiklige diisiiniiyorum. Ciinkii hazir plan bizim bu
Etki Pratikligi kismen kisitlama yetenegimizi koreltiyor.” 09
(f1)
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“Yani kismen sey yaptigini disiiniiyorum
hocam kisitladigim diigiiniiyorum.” 012

C?C“g_a Cocuklarin kisitlanmas: “Planlarin bircogu masa basi etkinliklerden
Yon.ehk (f:1) olusuyor bu da dogal olarak c¢ocugu
Etki kisithyor.” 05
Sarmal yapida olma (f:7) “Siz de biliyorsunuz program sarmal ve bu da
Programin planlar1 rahat bir sekilde kullanmamiza
. Esnekligine imkan saghyor.” 08
Esneklige Dayali

lligkin Algllar  gyllanim Esnek yapida olma (£:2) E;;;l(l;%l:?;&ale{;ng;EiO})aiiﬂriliObrir }')%o%gramlmlz
yoruz

Tablo 8 incelendiginde; 6gretmenlerin hazir plan kullanimina iliskin algilarinin iki ana tema
etrafinda sekillendigi goriilmektedir: kisitlayici etkiler ve esneklige iliskin algilar. Kisitlamalarin
etkileri temasinda, Ogretmenlerin biiyitk bir kismi hazir planlarin yaraticiliklarini
sinirlandirdigint (n=9) ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin etkinlikleri kendilerine 6zgii
bicimlendirme isteklerinin planla tam ortiismemesiyle iliskilendirilebilir. Bununla birlikte az
sayida 6gretmen hazir planlarin yaraticih@ sinirlamak yerine gelistirdigini dile getirerek (06), bu
konudaki algilarin 6gretmenin deneyimine, plani kullanma bi¢imine ve pedagojik yaklasimlarina
gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Ayrica planlarin pratikligi sinirlandirdigina (n=2) ve
ozellikle masa basi etkinlik agirlikl igeriklerin ¢ocuklarin hareket alanlarini daralttiina dair
gorisler de yer almaktadir (O5). Bu noktada hazir planlarin yalnizca 6gretmeni degil, cocugun da
6grenme siireci icindeki 6zgiirliigiinii sinirlandirabildigi goriilmektedir (n=1). Esneklige iliskin
algilar temasinda ise 6gretmenler, programin sarmal yapisinin ve okul 6ncesi egitimin daha esnek
bir alan olusunun, planlar1 uygularken onlar rahatlatan bir faktér oldugunu belirtmistir. Ozellikle
belirli bir miifredata siki sikiya bagh olunmamasi, 6gretmenlere plani bireysel ve sinmif temelli
olarak yorumlama imkani sundugu icin esneklik algisini giiclendirmektedir (n=7, n=2). Ornegin
bir 6gretmen, “Biz ilkokuldaki gibi belirli bir programimiz olmadig icin esnek olabiliyoruz.” (07)
ifadesiyle bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir. Bu bulgular hazir planlarin 6gretmenler
tarafindan hem sinirlayict hem de destekleyici bir arac olarak degerlendirildigini géstermektedir.
Planlarin yaraticiligi ve cocuk merkezli uygulamalar1 desteklemesi icin esneklik barindirmas;,
O0gretmene alan agmasi ve uygulamada se¢enekli yap1 sunmasi gerekliligi one ¢ikmaktadir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Hazir Plan Siirecleri Yonetimi
Tema Kategori Kodlar Ornek Goriigler
Aylik plan gonderimi “Planlar biz ay ay seklinde
(f:12) gonderiliyor.” 01
Plan Saglama ()deme yapma (f:10) “Odeme yapiyoruz tabii ki bunlar
Bicimleri ticretli bir sekilde temin ediliyor.
Odeme yapmama (f:2) Clnkii telif hakkim falan da
korumak istiyor.” 07
Ortak talep (f:1) “Ben Tel daki bi
Paydas Katilimi en Telegramadaki bir gruptan

Ogretmen énerisi (f: 7) ucretsiz plan aliyorum yani

ve Plan Temini ddeme yapmiyorum” 012

Tavsiye ve Aracili Fenomen o6gretmenler

fletisim (£:5) “Bir araya geliyoruz ortak talep
dogrultusunda  karar  verip

Tavsiye alma(f:4) aliyoruz” 05
Toplu alma (£:7) “Ya genelde kullanmis olan
Odeme Bigimleri onceki senelerde kullanmis olan
Yillik satin alma (f:6) ogretmenlerin onerilerini
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Bireysel alma (f:4)

Ortaklasa 6deme (f:3)

Fiyat

artigl

sonrasi

toplu alim (f:1)

Meslektaslarla
Etkilesim

Zumrelerle
(f:4)

iletisim

Ogretmenlerle istisare

(£:3)

lletisim ve
Isbirlikleri

Veli Katilimi

Velilerin

(f:1)

duyarsizligi

98

dinliyorum, yorumlarini
dinliyorum, okuyorum.” 08

“Hazir planlari genelde
instagram'da takip ettigimiz
fenomen hocalarin 6nerdiklerini,
kullandiklarini ya da sattiklarini
aliyoruz. Onlar hep o6diill aldik
diyorlar.” 010

“Planlar1 alirken genelde 6nceki
yillarda kullanan hocalardan
tavsiye aliyoruz.” 08

“Biz okul olarak toplu aliyoruz.
Yani daha dogrusu bir hocamiz
aliyor sonra bizlere dagitiyor” 06

“Yillik olarak satin aliyoruz.” 03

“Ben kendim piyasay1 arastirip
en uygun olani bulup bireysel
aliyorum.” 06

“Yani 6deme “evet” biitiin okulun
biitiin 6gretmenleri bir pay
veriyorlar. Zaten cok fazla degil
yani.” 010

“Onceki yillarda hep bireysel
alirdim hazir planlarimi ancak
son iki yildir ciddi bir fiyat artisi
oldugu icin toplu alip ortaklasa
odiiyoruz.” 02

“Planda takildigim bir yer
oldugunda genelde ziimrelerimle
iletisime gecerek hallederim” 09

“Okuldaki arkadaslarimla yada
diger okul oOncesi 06gretmen
arkadaslarimla istisarede
bulunuyorum.” 04

“Veliler
katilimina
etkinliklere
duyarsizlar.” 012

aile
olan
cok

hazir plandaki
yonelik

karsi

Sorunlarla T?knik )
Basa Cikma Yontemleri
Yontemleri

Mail
(f:11)

yoluyla

iletisim

lletisim

Problem yasama (f:5)

Flash belek (f:3)

Telefon ile iletisim (f:2)

Siteden erisim (f:5)

“Planlardaki tablolar bazen
kaytk ve okunmaz halde
gonderilebiliyor bize
gonderenlere mail atip problemi

coziiyoruz.” 012

“Planlar1 gonderirken ¢ok geg
gonderiyorlar bu sebeplerde
dolay1 problem yasiyoruz.”07
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“USB Flash bellek gondererek
karsilastigimiz  sorunlar1  kisa
siirede c¢ozmemize yardimcl
oluyorlar” 04

“Telefon yoluyla direkt yani 2-3
giin icinde cevap alabiliyoruz.”

Teknik Sorunlar Problem yasamama 03

ve Deneyimler (f:4) “Problem oldugunda onlarin
sitesi var oraya girip onlara
yaziyoruz Kisa siirede donis
yapip hallediyorlar.” 01

“Hazir plan kullanimi ile ilgili
daha 6nce  hi¢  problem
yasamadim.” 02

Tablo 9 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir plan temininden kullanimina
kadar uzanan siiregte cesitli paydaslarla is birligi yaptigy, cesitli iletisim kanallarini kullandigi ve
karsilastig1 sorunlara yonelik farkli ¢6ziim stratejileri gelistirdigi goriilmektedir. Paydas katilimi
ve plan temini temasinda, 6gretmenlerin planlara cogunlukla aylik gonderim yoluyla (n=12)
eristikleri, ancak bireysel ve ortaklasa satin alma bi¢imlerinin de yaygin oldugu dikkat
cekmektedir. Plan temininde toplu alim (n=7), yillik satin alma (n=6) ve 6gretmenler arasi
6deme paylasimi gibi yontemlerin uygulanmasi, maliyet paylasimi ve erisimi kolaylastirmak
adina gelistirilen pratik ¢oziimleri yansitmaktadir. Ayrica planlar siklikla meslektas tavsiyesi
(n=7) ve fenomen 6gretmenlerin 6nerileri lizerinden edinilmektedir (n=>5), bu da 6gretmenlerin
dijital ortamlar ve kisisel referanslarla yonlendirildiklerini gostermektedir (08). iletisim ve
isbirligi baglaminda 6gretmenlerin 6zellikle ziimrelerle iletisim (n=4) ve 6gretmenler arasi
istisare (n=3) yoluyla hazir planlara iliskin sorunlari ¢dzmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bununla
birlikte velilerin siirece yeterince katiim gostermedigi (n=1) de belirtilmistir; bu durum plan
uygulamalarinda 6gretmenlerin yalniz kaldigini1 géstermektedir. Sorunlarla basa ¢ikma ve teknik
¢ozlimler temasinda ise 6gretmenler planlarla ilgili karsilastiklari teknik sorunlara agirlikli olarak
mail yoluyla iletisim (n=11), site Uizerinden erisim (n=>5) ve flash bellek kullanimi gibi arag¢larla
¢Ozim bulmaktadir. Bazi 6gretmenler bu siirecte herhangi bir problem yasamadiklarini belirtse
de (n=4), ozellikle dosya formatlari, okunabilirlik sorunlar1 ve teknik erisim problemleri (n=>5)
hala 6gretmenlerin karsisina ¢ikabilmektedir (012). Tablo 9 genel olarak degerlendirildiginde;
O0gretmenlerin plan edinme, paylasma ve uygulama siire¢lerinde gayri resmi aglardan, dijital
iletisim kanallarindan ve mesleki dayanismadan siklikla yararlandiklar1 gérilmektedir. Bu
bulgular hazir plan siireclerinin yalnizca bireysel degil, ayni zamanda sosyal, ekonomik ve
teknolojik boyutlar1 olan ¢ok aktorlii bir yapi icinde isledigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartigsma

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligina bagh okul éncesi kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerin
hazir etkinlik planlarina yonelik algilarini, bu planlarin egitim siirecindeki uygulanabilirligini ve
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine etkilerini incelemistir. Elde edilen bulgular; 6gretmenlerin
hazir planlari ¢cogunlukla zaman tasarrufu, pratiklik ve diizen saglama amaciyla tercih ettiklerini;
ancak icerik, uygulama ve baglamsal uygunluk agisindan ¢esitli sorunlar yasadiklarin1 ortaya
koymustur.

Arastirmanin bulgulari, okul o6ncesi 6gretmenlerinin hazir plan kullanimina ydnelik
goriislerinin bireysel, kurumsal (okul yonetimi ve 68retmenler), sistemsel faktorlerden (ECE
programina yonelik 6gretmen egitimlerinin yetersizligi), sosyal medya etkisiden (Fenomen
ogretmenler ve yayinevleri) etkilendigini gostermektedir. Ozellikle zaman yénetimi, materyal
erisimi, cocuklarin bireysel farkhliklar1 ve Ogretmenin yaraticiik algisi gibi degiskenler,
O0gretmenlerin planlara yaklasimlarini dogrudan sekillendirmektedir. Bu bulgular; mevcut
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literatiirlin biiytik boéliimiiyle ortiismekle birlikte, bazi noktalarda farklilasan ve hatta celisen
sonuglar da ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin hazir planlar1 zaman tasarrufu ve pratiklik agisindan yararli bulmalari,
Osanmaz ve Akman (2018) ile Basaran ve Ulubey (2018) gibi calismalarda da vurgulanmaktadir.
Bu ¢alismalarda 6gretmenler, 6zellikle yogun evrak yiikii ve sinif ici sorumluluklar nedeniyle plan
hazirlamaya yeterli zaman bulamadiklarin1 ve bu nedenle hazir planlara yoneldiklerini ifade
etmislerdir. Ancak hazir plan kullaniminin 6gretmenin mesleki 6zerkligini sinirlandirabilecegi
yoniindeki goriisler, Aydemir (2018) ve Alabay & Yagan (2015) tarafindan da dile getirilmistir.
Bu calismalarda bazi o6gretmenler hazir planlarin yaratict 6gretim uygulamalarini
sinirlandirdigini, c¢ocuklarin aktif katiimini azaltabilecegini ve 06zgilin icerik {iretimini
zorlastirdigini belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin pedagojik esnekligi ile kurumsal
standartlasma arasindaki gerilim alanini gézler 6niine sermektedir.

Arastirma bulgularina gore bazi 6gretmenler hazir planlarin yaratict uygulamalara olanak
tanidigin1 belirtmis, bu durum literatiirde daha sinirh yer bulmaktadir. Ornegin Broinowski
(2002), planlarin 6gretmene sadece yon vermesi gerektigini, yaratici 6zgiinltigiin ise 6gretmen
inisiyatifiyle gelisecegini savunur. Ancak bir¢cok calismada (6rnegif: Varol, 2012; Karaca & Aral,
2011), ogretmenlerin planlara siki sikiya bagl kalmalar1 nedeniyle, 6gretim siirecinin
mekaniklestigi ve ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaclarinin arka planda kaldigi ifade edilmektedir.
Bu ¢alismanin farkli olarak ortaya koydugu 6nemli bir bulgu, hazir plani kullanan 6gretmenlerin
cogunun planlar1 birebir uygulamaktan ziyade, diizenleyerek ve uyarlayarak kullandiklar
yoniindedir. Bu durum, planlari tamamen pasif bir kabul degil, pedagojik bir yeniden tretim
nesnesi olarak kullandiklarini1 géstermektedir.

Materyal temini konusunda 6gretmenlerin yasadigi zorluklar da literatiirle 6rtiismektedir
(Diizgiin, 2014; Osanmaz & Akman, 2018). Ancak mevcut ¢alismada 6gretmenlerin bu zorluklara
kars: irettikleri ¢6ziim stratejileri (geri doniistim kullanimi, materyal iiretimi, ziimre paylasimi
vb.) daha detayli sekilde ortaya konmustur. Bu yoniiyle arastirma; literatiire yalnizca sorunlari
degil, coziim pratiklerini de dahil etmesi agisindan katki sunmaktadir.

Ogrenme merkezlerinin kurulumu ve uygulanabilirligi konusundaki bulgular, Alabay ve
Yagan Giider’in (2015) hazir plan iceriklerine yonelik analizleriyle biiyiik dlciide 6rtiismektedir.
S6z konusu ¢alismada, hazir planlarin ¢gogunda merkez kullaniminin sinirli oldugu; 6zellikle fen
etkinliklerinde merkezlerin atil kaldig1 vurgulanmistir. Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin planlarda
yer alan merkezleri uygulamakta zorlandiklari, merkezleri “gecici” kurarak ihtiyaclara yanit
verdikleri goriilmektedir. Bu durum, programin fiziksel altyapiya duyarli bicimde esneklik
icermesi gerektigine isaret eder.

Sonug olarak bu ¢alisma; mevcut literatiirde daha ¢ok destekleyici veya elestirel goriislerle
sinirli kalan tartismalari bir adim 6teye tasiyarak; 6gretmenlerin plan kullanimini 6zellestirdigini,
planlara aktif miidahale ettigini, ayn1 zamanda da sistemsel kisitlamalarla miizakere ederek
¢Ozim Uretmeye calistigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca uygulayici degil,
plan gelistirici ve yorumlayici bir rol iistlendiklerini ortaya koymakta; bu yoniiyle ¢calismay1 6zgiin
ve katki saglayan bir konuma tagimaktadir.

Sonug

Bu arastirma, okul oOncesi 6gretmenlerinin hazir etkinlik planlarina iliskin deneyimlerini
derinlemesine inceleyerek, bu planlarin egitim siirecindeki islevselligini, uygulama bigimlerini ve
O0gretmenlerin mesleki tutumlarina olan yansimalarini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular
hazir plan kullaniminin 6gretmenler tarafindan sadece bir uygulama araci olarak degil, ayni
zamanda tizerinde diislintilerek uyarlanan ve ¢ogu zaman yeniden yapilandirilan bir siire¢ olarak
deneyimlendigini gostermektedir.

Zaman yonetimi baglaminda o6gretmenler, hazir planlarin plan hazirlama yiikiini
hafiflettigini ve uygulamada zaman kazandirdigini belirtmistir. Ancak bazi 6gretmenler, evrak
yukiiniin hala yogun oldugunu ve bu nedenle planlarin zaman tasarrufu saglama islevinin sinirl
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kaldigini ifade etmistir. Bu durum, planlarin islevselliginin 6gretmenin kosullariyla ne dlciide
ortlistiigiine bagl olarak degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Planlama siireci agisindan, 6gretmenlerin ¢ogu hazir planlarin yetersiz veya islevsiz
oldugunu belirtmis; bu nedenle planlari birebir uygulamaktan ziyade lizerinde cesitli degisiklikler
ve uyarlamalar yaparak kullandiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler, hazir
planlarin kendilerine rehberlik ettigini, pratiklik sagladigim ve mesleki deneyimlerini
yapilandirmalarinda destekleyici oldugunu dile getirmistir. Bu bulgu, plan kullaniminda
O0gretmenin pedagojik inisiyatifinin 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Bireysel farkliliklara duyarhlik agisindan, 6gretmenlerin biiylik béliimi hazir planlarin
cocuklarin gelisim diizeylerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi alanlarina uygun olmadigini; bu
nedenle planlarda diizenlemeler yapmak zorunda kaldiklarini ifade etmistir. Bu durum, 6gretim
slirecinde bireysellestirme ve farklilastirmanin yalnizca 6gretmenin inisiyatifiyle miimkiin
oldugunu ortaya koymaktadir.

Materyal kullanimu ile ilgili olarak 6gretmenler, planlarda yer alan materyallere erisimde
glcliik yasadiklarini belirtmis; bu durumda geri doniisiim malzemeleri, evde liretilen materyaller
ya da disaridan temin edilen kaynaklarla siireci desteklediklerini aktarmislardir. Bu bulgu, hazir
planlarin 6nerdigi materyallerin tiim smif ortamlarina uygun olmadigini ve 6gretmenin
uretkenligine dayali ¢éziimlerle siirecin yuriitiildiigliinii géstermektedir.

lletisim ve is birligi temasi dogrultusunda ise, 6gretmenlerin planla ilgili sorunlarda
ziimreleriyle istisare ettikleri, dijital iletisim kanallar1 (mail, telefon, platformlar) araciligiyla
¢6zlim yollar1 aradiklari; plan temini konusunda ise meslektas tavsiyesi veya sosyal medyada 6ne
cikan “fenomen O6gretmenler” gibi gayri resmi kaynaklardan ticret karsiliginda yararlandiklari
gorilmiistir. Bu bulgu 6gretmenlerin yalnizca bireysel degil, sosyal dayanismaya dayali bir plan
kullanimi pratigi gelistirdiklerini gostermektedir.

Sonug olarak bu ¢alisma, okul dncesi 68retmenlerinin hazir planlar statik belgeler olarak
degil; dinamik, esnek ve ¢ofu zaman donistiirilmeye acik uygulama araglari olarak
degerlendirdigini ortaya koymustur. Hazir planlar; 6gretmenin pedagojik yaraticiligina, sinif igi
gozlem becerisine ve ¢6ziim iiretme kapasitesine gore yeniden sekillenmekte; bu da 6gretmenin
plan tlzerindeki aktif roliinii ve profesyonel muhakemesini 6ne c¢cikarmaktadir. Calisma; bu
yoniiyle, hazir plan kullanimina dair uygulayic1 merkezli 6zgiin bir perspektif sunmakta ve alana
onemli katkilar saglamaktadir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir etkinlik
planlarini kullanma bigimleri, karsilastiklar1 glcliikler ve planlara iliskin gelistirdikleri ¢6zim
stratejileri detayl sekilde ortaya konmustur. Ogretmenlerin uygulamada yasadigi deneyimler,
hazir planlarin igeriksel, yapisal ve uygulama yonlerinden yeniden degerlendirilmesi gerektigine
isaret etmektedir. Bu kapsamda, 6neriler; arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri ve mevcut
literatiir 15181nda, ii¢ temel paydas grubuna yonelik olarak yapilandirilmistir: 6gretmenler, Milli
Egitim Bakanlg: yetkilileri ve alan yazinina katki saglayacak arastirmacilar. Asagida sunulan
Oneriler; hazir plan kullaniminin kapsayicilik ve ¢ocuk odaklilik konularinda igerdigi ciddi
tehditlere karsi somut adimlar icermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik oneriler;

e Okul Oncesi 6gretmenlerinin gérev yaptiklar1 okuldaki diger ziimreleri ile bir araya
gelerek yillin belirli donemlerinde beraber isbirligi icerisinde yillik olarak gerekli olan
evraklar1 hazirlayabilirler.

e Okul oncesi egitim kurumunda bulunan 6gretmenler isbirligi icerisinde yilin belirli
donemlerinde bir araya gelerek kendi planlarini hazirlayabilirler. Bu sayede ilerleyen
stireclerde 6gretmenler kendilerine ait bir etkinlik plan havuzu olusturabilirler.

Milli Egitim Bakanligi'na yonelik oneriler:
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e Okul Oncesi O0gretmenlere plan olusturma siireclerine yonelik hizmet ici egitimler
verilebilir. Bu sayede okul 6ncesi 6gretmenlerin hazir plan kullanimi yerine kendi planlarini
hazirlayarak kullanmalarina olanak saglanabilir.

e Ogretmenlerin okul 6éncesi egitim planlarin1 hazirlama konusundaki eksiklikleri tespit
edilerek bu eksiklikleri gidermeleri amaci ile MEB bilisim ag1 icerisinde bir platform
olusturulmasi onerilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin plan hazirlama siirecinde evrak yiikiinden dolay1 yasadiklari
problemler goz 6niinde bulundurularak evrak yiiklerinin hafifletilmesi dnerilebilir.

e Program degisiklerinde ve diizenlemelerinde okul 6ncesi 6gretmenlerine hem teorik hem
de uygulamali olarak verilecek olan egitimlerin siiresinin arttirilmasi 6nerilebilir. Boylelikle
O0gretmenlerin programa hakim olarak kendi planlarim1 olusturmalarina firsat taninmis
olur.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili planlarin nasil hazirlanacagina yonelik seminer ve
calistaylar diizenlemeleri 6nerilebilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

¢ Okul 6ncesinde hazir plan kullanimina yonelik alan yazininda yapilan ¢alismalarin sinirh
oldugu ve bu alanda ¢alismalarin arttirilabilecegi dnerilebilir.

e Yapilan bu ¢alisma yalnizca 6gretmen goriisleriyle sinmirli kalmistir. Arastirmacilar,
akademisyenlerin ya da 6gretmen adyalarinin goézlemleriyle desteklenen calismalar
yapmalari 6nerilebilir.

e Arastirmacilarin, hazir plan kullanimina y6nelik 6gretmen goriislerini farkl degiskenler
ve boyutlarda incelenmelerini saglayacak ¢ok merkezli calismalar yapmalari 6nerilebilir.

e Ogretmenlerin hazir planlar1 nasil déniistiirdiiklerini ve sinif ortamlarina nasil
uyarladiklarini ortaya koyan eylem arastirmalari ve vaka ¢alismalar1 yapmasi 6nerilebilir.
e Arastirmacilar, 6gretmenlerin plan kullanimina iliskin dijital kaynaklara (6r. sosyal
medya fenomenleri, paylasim platformlar1) yonelik egilimlerini degerlendiren dijital
etnografik calismalar yapmalari dnerilebilir.

e Okul oncesi Ogretmenlerinin hazir plan kullanmalarina ihtiya¢ duymamalar1 igin
arastirmacilar tarafindan proje ya da ¢alismalar yapmalari 6nerilebilir.

e Bu arastirma yalnizca ECE programinin uygulandigl anasiniflarda gorev yapan
ogretmenlerle simirh kalmistir. Arastirmacilarin, MAARIF programinin uygulandig
anasinifindaki 6gretmenlerle de ¢alismalar yapmalar1 6nerilebilir.

Extended Abstract
Introduction

When planning educational activities, preschool teachers take into account various factors and
create a roadmap in accordance with the age, developmental level, interests, and abilities of
children. These plans are prepared in line with the framework determined by the Ministry of
National Education. However, in addition to the plans they prepare themselves, teachers also
benefit from ready-made plans prepared and sold by various individuals or institutions. Ready-
made plans comprise comprehensive documents that teachers can utilize throughout the year in
the educational process. While the use of ready-made plans offers advantages such as saving time
and easing the planning process, it may also cause various problems during implementation.
Therefore, it is essential to examine the functionality of ready-made plans, the reasons why
teachers prefer these plans, and the difficulties they encounter, in order to improve the
educational process. The limited number of studies on preschool teachers' use of ready-made
plans in the literature increases the importance of this study. Additionally, this study is significant
in guiding future research on the use of pre-plans in preschool education processes and
contributing to the development of effective teaching practices. In this study, the opinions of
teachers working in preschool institutions affiliated with the Ministry of National Education on
the use of pre-plans were discussed.
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The purpose of this study was to examine in depth the perspectives of preschool teachers
working in preschool education institutions affiliated with the Ministry of National Education on
the use of ready-made plans. In the study, the demographic characteristics of the teachers, their
expectations about the ready-made plans, the functionality of these plans, and their
implementation processes were evaluated. Additionally, the problems encountered by teachers
regarding the use of pre-plans and their suggested solutions were analyzed.

Method

The study was conducted with 12 teachers working in preschool education institutions affiliated
with the Ministry of National Education in Mus province in the 2024-2025 academic year.
Participants were determined based on the principles of easy accessibility and volunteerism. In
this direction, the convenience sampling method was used. Convenience sampling is one of the
frequently used non-probability sampling methods that allows researchers to identify individuals
who are easily accessible and who can serve the research purpose. Since the data collection
process was conducted through one-on-one interviews, it was preferable to limit the study group
to 12 people to increase the depth of the data obtained. A qualitative research method and a
phenomenological design were employed in the study, utilizing a semi-structured interview form
as the primary data collection tool. The interviews were conducted in a quiet environment, and
each interview lasted approximately 15 minutes. The data recorded with a voice recorder were
transcribed and protected by the principles of confidentiality. The collected data were analyzed
using the content analysis method.

Findings

The findings revealed that teachers' views on the use of ready-made plans varied depending on
demographic factors, including professional seniority, gender, undergraduate program, and the
age group in which education services were provided. While some teachers stated that ready-
made plans limited their creativity, others noted that these plans positively affected their
creativity by saving time. Additionally, the study found that the ready-made plans alleviated the
paperwork burden and enabled teachers to allocate more time to their educational processes. All
teachers stated that they made adaptations and arrangements (e.g., methods and techniques,
material selection, outcomes and indicators, family involvement, assessment processes) that took
into account the characteristics of the class and children while using the ready-made plans.
However, while some teachers found the ready-made plans functional, others stated that these
plans did not meet their needs. This study revealed that preschool teachers did not consider
ready-made plans as static documents, but rather as dynamic, flexible, and often open to
transformational implementation tools. Ready-made plans were reshaped according to the
teacher's pedagogical creativity, classroom observation skills, and capacity to generate solutions,
which emphasizes the teacher's active role and professional judgment on the plan. In this respect,
the study provides a unique practitioner-centered perspective on the use of ready-made plans and
makes important contributions to the field.

In line with the findings obtained in this study, the use of ready-made activity plans by
preschool teachers, the difficulties they encountered, and the solution strategies they developed
for these plans were revealed in detail. The experiences of the teachers in practice indicate that
ready-made plans should be re-evaluated in terms of content, structure, and implementation.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In light of the opinions of the teachers who participated in the research and the existing literature,
the recommendations are structured for three main stakeholder groups: teachers, Ministry of
National Education officials, and researchers who will contribute to the literature. The
recommendations presented below include concrete steps to address the serious threats posed
by the use of pre-planning in terms of inclusion and child-centredness. Teachers in preschool
education institutions can come together at certain times of the year in cooperation and prepare
their plans. In this way, teachers can create a pool of activity plans for future use. It is suggested
that the duration of both theoretical and practical training for preschool teachers be increased to
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include curriculum changes and arrangements. In this way, teachers will be allowed to create their
plans by mastering the program. It can be suggested that the studies in the literature on the use
of ready-made plans in preschool education are limited, and that further studies in this field are
warranted. It is suggested that a platform be created within the MEB's information network to
identify teachers' deficiencies in preparing preschool education plans and to address these
deficiencies. It can be suggested that multicenter studies should be conducted to examine
teachers' views on the use of pre-plans in various variables and dimensions. It is suggested that
preschool teachers conduct projects or studies to avoid relying on ready-made plans.
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